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RESUMEN

Objetivo: Determinar cémo influye las situaciones didacticas en las competencias
matematicas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas,
SJL, 2024. Método: Se opto el enfoque cuantitativo, tipo aplicada, disefio cuasiexperimental
longitudinal, nivel explicativo. La poblacion se conformd por 289 y una muestra de 25
estudiantes respectivamente. Se empled un cuestionario sobre competencias matematicas.
Resultados: El grupo experimental evidencié avance hacia niveles superiores en 60,00% al
nivel alto, disminuyendo en 20,00% y 40,00% en el nivel medio y bajo respectivamente.
Mediante la prueba U de Man Whitney U =550,00; p <.001 y se determiné que las situaciones
didacticas influyeron significativamente en las competencias matematicas. Asi también en las
competencias: (1) cantidad, se hall6 una influencia significativa de las situaciones didacticas
con U =267,500; p <,003; (2) regularidad, equivalencia y cambio, se demostr6 mediante la U
= 458,500; p < 0,002 una influencia significativa de las situaciones didacticas, (3) movimiento
y localizacion, se hall6é una influencia significativa de las situaciones didacticas siendo U =
309,500; p < .005. (4) gestion de datos e incertidumbre con U = 330,500; p < 0,001 se
determind una influencia significativa de las situaciones didacticas. Conclusiones: Las
situaciones didacticas influyen de manera significativa en las competencias matematicas en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Palabras clave: situaciones didacticas, a-didacticas, competencias matematicas.



ABSTRACT

Objective: To determine how teaching situations influence mathematical skills in third
grade students of the advanced cycle of CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024. Method: A
quantitative approach was chosen, applied type, longitudinal quasi-experimental design,
explanatory level. The population consisted of 289 and a sample of 25 students respectively. A
questionnaire on mathematical skills was used. Results: The experimental group showed
progress towards higher levels by 60.00% at the high level, decreasing by 20.00% and 40.00%
at the medium and low levels respectively. Using the Man Whitney U test U = 550.00; p <
.001, it was determined that teaching situations significantly influenced mathematical skills.
Also in the skills: (1) quantity, a significant influence of teaching situations was found with U
=267.500; p <,003; (2) regularity, equivalence and change, a significant influence of teaching
situations was demonstrated by U = 458,500; p < 0.002, (3) movement and location, a
significant influence of teaching situations was found with U = 309,500; p < .005. (4) data
management and uncertainty with U = 330,500; p < 0.001 a significant influence of teaching
situations was determined. Conclusions: Teaching situations significantly influence
mathematical skills in third grade students of advanced cycle of CEBA 151 Micaela Bastidas,
SJL, 2024.

Keywords: didactic situations, a-didactic, mathematical competences.
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l. INTRODUCCION

La educacion basica alternativa (EBA) en el Per(, ofrece espacios de oportunidad,
reinsercion y continuidad educativa a estudiantes con diferentes trayectorias asi también con
dificultades de aprendizaje diversos. En tal sentido, las situaciones didacticas (SD) de Guy
Brousseau, surgié a modo de estrategia pedagdgica a fin de establecer la influencia de las
situaciones didacticas en las competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024. El estudio se organizd en nueve
capitulos, el primero presenta la introduccion, el segundo contiene el marco teorico, en el
tercero se expone el método, el cuarto se evidencia los resultados encontrados, en el capitulo
quinto, dedicado a la discusion de hallazgos, el sexto se ofrece las conclusiones, el séptimo se
presentan las recomendaciones, el octavo se considera las referencias utilizadas y para finalizar,
el noveno se sefialan los anexos.

1.1.  Descripciony Formulacion del problema

La educacion matematica en América Latina dependiendo del pais y la region, presenta
una complejidad distinta. De acuerdo al Informe Mundial de la UNESCO - Ciencia en 2021,
el Caribe y Latinoamérica tuvo una tasa de graduacién en matematicas del 17%, en
comparacion con la tasa mundial del 26%. Asi tambien, el Informe PISA 2018, que evalud,
entre otros, el rendimiento matematico en estudiantes, los paises de Latinoamérica presentan
rendimiento menor al promedio global (OECD, 2019).

En el Perq, las cifras disponibles del 2018 sobre la Evaluacion Censal de Estudiantes,
indicaron: en educacion basica alternativa (EBA) los estudiantes alcanzaron niveles con
desempefio satisfactorio y avanzado en matematicas con 13,4% en comparacion al 33,9% en
educacion basica regular (EBR) (Ministerio de Educacion, 2019), seguida por la tasa de
abandono escolar del afio 2019, siendo en la EBA el 29,5% en contraste con el 4,8% de la EBR.

Y en ese mismo afio, la UGEL N.° 05, San Juan de Lurigancho (SJL), un 60.3% no alcanzaron
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los niveles de aprendizaje esperados en matematicas, a diferencia del 42.7% de los estudiantes
de la EBR (LeoOn, G., 2020), lo que indica, una brecha de desempefio en competencias
matematicas entre ambas modalidades.

Diagnostico

En el CEBA 151 Micaela Bastidas, ubicado en la UGEL 05, el problema es similar,
donde se evidencia en los estudiantes marcadas diferencias en competencias matematicas, y
bajos niveles en aprendizaje reflejados segun registros de evaluacion. Ademas, durante los
procesos didacticos no se sistematiza la intervencion del docente, del estudiante ni el medio,
en la apropiacién de un conocimiento matematico. Se precisa tradicionalmente los momentos
de inicio, proceso y salida, pero no se identifica en tales procesos lo didactico de lo a-didactico,
tanto en el disefio como en la ejecucion de la sesion de aprendizaje

Pronostico

Si esta realidad continGa, seguiremos por debajo del promedio mundial en
competencias matematicas, y seguira la brecha en las modalidades de estudio. Evidentemente,
esto puede generar consecuencias negativas y ser fuente de insatisfaccion en el servicio
educativo. Esto es, a pesar de su intento por alcanzar aprendizajes. la posibilidad de desertar,
de considerar otro CEBA 0 atin mas a no concluir sus estudios,

Control del Pronostico

Frente a tal situacion, y con la intencion de optimizar las competencias matematicas, se
propone el emplear las situaciones didacticas (TSD), donde los estudiantes participan en sus
diferentes fases o dialécticas de forma sistematica bajo la direccidn del docente presentando
situaciones didacticas y a-didacticas significativas, teniendo en cuenta la interaccion: docente-
estudiante-medio. Nuestra propuesta consiste en averiguar qué competencias matematicas
tienen influencia significativa respecto a la TSD de Brousseau, y de esta forma poder mejorar

en las competencias matematicas.
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Formulacion del problema

Problema General

— ¢Como influye las situaciones didacticas en las competencias matematicas en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,

20247
Problemas especificos

— ¢Como influye las situaciones didacticas en el desarrollo de la competencia cantidad,
en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,
20247

— ¢Cdémo influye las situaciones didacticas en el desarrollo de la competencia regularidad,
equivalencia y cambio, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151
Micaela Bastidas, SJL, 2024?

— ¢Cdomo influye las situaciones didacticas en el desarrollo de competencia forma,
movimiento y localizacidn, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA
151 Micaela Bastidas, SJL, 2024?

— ¢Como influye las situaciones didacticas en el desarrollo de la competencia gestion de
datos e incertidumbre, en estudiantes de tercer grado de ciclo Avanzado del CEBA 151

Micaela Bastidas, SJL, 2024?
1.2. Antecedentes
1.2.1. Internacionales

Torres (2024) en su trabajo realizado en Ecuador, en ciudad de Cuenca, su propdsito
fue determinar si las situaciones didacticas generan mejores habilidades y conocimientos que
la metodologia tradicional en el aprendizaje matematico en bachillerato. Utiliz6 un enfoque

cuantitativo, disefio cuasiexperimental, con 56 estudiantes como poblacion, dividido en dos
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grupos, 29 y 27 estudiantes. Se emple0 el cuestionario como instrumento, aplicados en ambos
grupos (pre y post test). Se probd la hipotesis con el estadistico t de Student. Concluy6 una
diferencia significativa entre ambos grupos con, tc = 10,34913799 > ttap = 1,6736; tc > teab; P
< 0,05 lo cual corrobord que las SD generd mejores aprendizajes en el grupo experimental
relacionando contenidos matematicos aplicados a la realidad que el grupo control.

Lagunay Block (2020) efectuaron un estudio en México, cuyo objetivo fue determinar
las transformaciones que presentaron las situaciones didacticas entre los requerimientos
previstos y lo que finalmente ocurrié en clases. EI método, fue la Ingenieria Didactica y el
instrumento una propuesta didactica, organizando a los estudiantes (pre escolar) en parejas en
dos grupos a cargo de dos maestras quienes incorporaron las situaciones didacticas en el
contenido matematico de estadistica y probabilidad. Se analizé las situaciones didacticas y la
practica docente en relacion a la reproductibilidad didactica, con un enfoque
didactico/ergondémico y la perspectiva etnografica. El andlisis, anterior y posterior, de las
situaciones y las respuestas presentados por los estudiantes permitieron evidenciar condiciones
didacticas adecuadas para promover aprendizajes, logrado por el conocimiento de los
contenidos por parte de las docentes, y su conexion con el enfoque socio-constructivista. El
estudio confirmd que, al usar la propuesta didactica en condiciones diferentes, cada docente
los transforma dando lugar a una clase particular, conservandose los objetivos didacticos
esenciales, es decir, se logré un importante impacto con mejores condiciones didacticas para
propiciar aprendizajes en estadistica para la toma de decisiones argumentadas.

Henao (2020) desarroll6 en Colombia, una investigacion, desde una vision de la TSD,
su objetivo fue analizar el efecto de implementar GeoGebra para el aprendizaje de cuerpos
redondos. Asumio6 un enfoque mixto (cualitativo - cuantitativo) y tipo cuasiexperimental en el
estudio, la poblacién se constituy6 por 245 estudiantes, muestra fueron los estudiantes 8vo y

9no ciclo en la intervencidn, disefidé un cuestionario pre y post test como instrumento y una
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secuencia didactica, concluy6 con la prueba de Wilcoxon (un grupo de medicién) y p = 0,016
< 0,05 que al usar GeoGebra favorecio el aprendizaje de cuerpos geométricos redondeos desde
una perspectiva de las situaciones didacticas, ademéas ayudo a entender e indagar en los
estudiantes su mismo conocimiento en consecuencia a generar mejores resultados y disposicion
respecto a la matematica.

Calzadillas et al. (2019) en su investigacion referente a un programa de nivelacion en
matematica realizada en Chile, tuvo por finalidad establecer como influye la TSD vy el
Aprendizaje Cooperativo (AC) sobre los conocimientos basicos en matematicas. El estudio fue
cuantitativo, disefio cuasiexperimental (longitudinal). La poblacion fue 144 estudiantes
ingresantes a la facultad de arquitectura, y una muestra 42 estudiantes. EIl instrumento usado
fue una prueba de habilidades y conocimientos. Con los valores de la prueba estadistica de
Wilcoxon (z = -3,631; p = 0,00 < 0,05) determin6 que el AC y la TSD ejerci6 una influencia
estadisticamente significativa en las habilidades y conocimiento matematicos de geometria
analitica, trigonometria y calculo diferencial en los estudiantes, asi también establecié que la

TSD y los conceptos teodricos estan vinculados con el aprendizaje colaborativo.
1.2.2. Nacionales

Ancajima (2024) en el estudio que efectud en Lima, tuvo como proposito determinar si
el aprendizaje de interés compuesto mejora con la aplicacion de la TSD de Brousseau, utiliz6
el enfoque cuantitativo, disefio cuasiexperimental de 104 y 52 de poblacion y muestra, 2 grupos
de 26, experimental y control respectivamente, estudiantes como poblacion y muestra
respectivamente. Se usé una encuesta y una prueba de instrumento, con la prueba de Levene
(F=0,077; p=0,782) y t student (t = - 7,739, p= 0,00) con una diferencia media de 4,66 puntos
favorable al grupo experimental, concluy0 que efectivamente la TSD mejord

significativamente en el aprendizaje del interés compuesto, es decir, se obtuvo mejores
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resultados con la implementacion de las cuatro fases de las SD propuestos por Brousseau
descritas en su teoria.

Paitan y Acharte (2024) realizaron un estudio en Huancavelica, cuyo objetivo fue
demostrar como influye la metodologia denominada situaciones didacticas al resolver
problemas con numeros enteros. Opto el enfoque cuantitativo - 16gico y cientifico, tipo aplicada
— explicativa, disefio cuasiexperimental, con 39 estudiantes de secundaria como poblacion los
cuales fueron seleccionados a 23 estudiantes para la muestra con muestreo no probabilistico.
El instrumento fue una prueba pedagdgica. Se concluyo, de acuerdo al resultado obtenido con
U de Mann-Whitney p = 0,006 (p < 0,05) y un tamafio de efecto de — 0,689 y medias de 5,2
favorable al grupo experimental que la propuesta metodoldgica de Brousseau sobre las SD
influyé en la resolucién de problemas de Z significativamente.

Guerreros (2023) en su estudio realizado en Chosica, tuvo la finalidad, establecer como
influye las SD para el aprendizaje de probabilidad en educacion basica. Su andlisis se abordd
usando un analisis cuantitativo, siguiendo un razonamiento hipotético-deductivo, aplicada bajo
disefio cuasiexperimental. Su poblacién fue los estudiantes del Colegio de Aplicacién, con
muestra fue de 26 estudiantes con 2 grupos, uso la técnica del interrogatorio y un cuestionario
como instrumento. Concluy6, con el valor obtenido del estadistico t de student = 30,412; p =
0,00 < 0,05; con una media (M = 15,15) de 3,46 puntos en ventaja al grupo experimental, que
la estrategia usada a través de las situaciones didacticas influye de manera positiva en los
aprendizajes matematicos relacionado con el espacio muestral y eventos probabilisticos.

Rojas (2021) desarrollé su investigacion en la provincia del Callao, su objetivo fue
demostrar por medio de situaciones didacticas que se puede lograr aprendizajes significativos.
La investigacion desarrollada fue aplicada, transversal con disefio preexperimental. Con una
poblacién de 700 estudiantes del semestre 2021 1, de la UNAC. El instrumento fue una prueba

(22 preguntas, escala Likert) y considero las cuatro situaciones didacticas de Guy Brousseau.
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La prueba de hipotesis lo realizo a través de Wilcoxon (Z = 7,77; p = 0,00 < 0.05), ademas,
evidencid un incremento de 8,80% del nivel excelente en el grupo del experimento, en la
comparacion de medias. Se afirmé que, mediante sesiones, aplicando de situaciones didacticas
y usando GeoGebra. contribuyeron de manera significativa en el aprendizaje de contenidos
matematicos, evidenciandose en ellos comodidad, pues les permitié observar de manera
dindmica representaciones algebraicas y geométricas.

Méndez (2020) realiz6 una investigacion en la Ciudad de Trujillo, su proposito fue
aplicar la TSD de Brousseau como método en la mejora del proceso al resolver problemas de
proporcionalidad matematica. Su disefio de estudio fue el cuasiexperimental con dos grupos
(control:16, experimental:16), de seleccion no probabilistica e intencional. Se usaron la
encuesta como técnica y el pretest y postest de instrumento, y se procedid a ser aplicados a
cada grupo. Se concluy6 que la TSD implementado al grupo del experimento presentd
diferencias significativas sobre el grupo control, esto es, se logré basicamente con la dindmica
de las situaciones didacticas mejores resultados, lo que permitid, poner en juego en los
estudiantes, sus conocimientos anteriormente adquiridos, asumir el trabajo en equipo,
comprender conceptos matematicos para aplicarlo al resolver problemas contextualizados. El
estadistico usado fue de Levene (1,492 y su valor p = 0,023) el cual indico la existencia de
diferencias con un T de Student o p-valor 0,000 y cuyo resultado confirmé que lo significativo
del aprendizaje adquirido en el grupo experimental, es asegurado por empoderar al estudiante
a que construya su propio conocimiento al resolver problemas matematicos a través de

situaciones didacticas.
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1.3. Objetivos

Objetivo general

—  Determinar como influye las situaciones didacticas en las competencias matematicas
en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,

2024.

Objetivos especificos

— Evaluar como influye las situaciones didacticas en la competencia cantidad, en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,
2024,

— Establecer cémo influye las situaciones didacticas en la competencia regularidad,
equivalencia y cambio, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151
Micaela Bastidas, SJL, 2024.

— Establecer cémo influye las situaciones didacticas en la competencia forma,
movimiento y localizacidn, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA
151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

— Determinar como influye las situaciones didacticas en la competencia gestion de datos
e incertidumbre, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151

Micaela Bastidas, SJL, 2024.
1.4. Justificacion

Teorica

El enfoque de la TSD, contribuird a seguir lineamientos para ampliar conocimientos
sobre las competencias matematicas, al poner énfasis en situaciones a-didacticas y didacticas,

el contrato didactico, de forma sistematica. Los resultados y conclusiones, conformaran un

campo teorico que permitira al docente, tomar decisiones en mejora de la ensefianza y el
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aprendizaje. Este aspecto es poco analizado en la EBA teniendo en cuenta la revision
bibliogréafica realizada.

Préctica

Los hallazgos de la investigacion permitiran conocer si los efectos de la aplicacion de
la TSD, influye en las competencias matematicas, de manera positiva y significativa,
beneficiando tanto a estudiantes como a la practica pedagdgica del docente, al poder hacerlo
mas efectivo en el desarrollo del aprendizaje, reducir el nivel bajo del logro en la competencia
matematica, desercion o la insatisfaccion del servicio educativo del CEBA.

Metodoldgica

El estudio busca fomentar el uso de instrumentos estandarizados tanto en las
competencias matematicas, como en las situaciones didacticas, para obtener mediciones
objetivas y precisas.

Beneficiados

Los beneficiarios del estudio se centran en los estudiantes del CEBA quienes mejoraran
sus competencias matematicas mediante situaciones didacticas, en los docentes al contar con
estrategias pedagogicas mas efectivas, y la comunidad educativa para fortalecer la calidad
educadita en la EBA.

1.5. Hipdtesis

Hipdtesis general
Las situaciones didacticas influyen de manera positiva y significativa en las competencias
matematicas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas,

SJL, 2024.
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Hipdtesis especificas

Las situaciones didacticas influyen de manera positiva y significativa en la competencia
cantidad, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela
Bastidas, SJL, 2024.

Las situaciones didacticas influyen de manera positiva y significativa en la competencia
regularidad, equivalencia y cambio, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado
del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Las situaciones didacticas influyen de manera positiva y significativa en la competencia
forma, movimiento y localizacién, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del
CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Las situaciones didacticas influyen de manera positiva y significativa en la competencia
gestidn de datos e incertidumbre, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del

CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.
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1. MARCO TEORICO
2.1. Bases teoricas de las Situaciones didacticas y Competencias matematicas
2.1.1. Lateoria de situaciones didacticas (TSD) de Guy Brousseau

La didactica de la matemética fue desarrollandose, desde la etapa denominada
precientifica, esto es, como un arte, el cual suponia que el aprendizaje dependia del dominio
del profesor (artista) y cuyas técnicas utilizadas era su objeto, hasta consolidar la perspectiva
“clasica”, sin embargo, no permitio la comprension ni la explicacion de hechos didacticos que
respondan a la naturaleza de resolver problemas matematicos, si es factible la ensefianza de
resolver problemas o hasta donde puede aplicarse las técnicas en la resolucion de ciertos
problemas, etcétera, porque los modelos epistemoldgicos convencionales no habian sido
creados para abordar a tales interrogantes y porque ciertas nociones funcionaban
tradicionalmente como transparentes, paradidacticas.

Asi el progreso de la didactica de la matematica procuré enmarcarse en un modelo
general de actividad, en una disciplina cientifica, integrd entre sus objetos de estudio nociones
matematicas a la didactica, tales como: aprender y/o ensefiar matematicas, conceptos
matematicos, problemas de matematicas, entre otros. Ahora bien, para Guy Brousseau la
didactica es la ciencia encargada de estudiar la transmisién de conocimientos que resultan de
utilidad a las personas que son parte de una sociedad. Abarca producir, transmitir el aprendizaje
de los conocimientos, y de la institucion y actividades que los promueven. Fue Guy Brousseau
quien, dio origen al paradigma “didactica de la matematica”, avizor6 un modelo de actividad
matematica, llamada didactica fundamental.

Desarrollo la nocion de situacion-problema, para buscar formas de conducta,
desequilibrios cognitivos en los estudiantes para propiciar un saber nuevo, esto es, la solucion
Optima al problema, en tal sentido, el profesor debe proponer situaciones de aprendizaje para

generar conocimientos que responda a una pregunta, haciéndolo funcionar o modificar como
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respuestas exigidas por el medio y no a al deseo del profesor, evidencidndose una construccion
epistemolodgica intencional, volviéndose la resolucion del problema responsabilidad del
estudiante.

Fue su TSD el primer ejemplo de una teoria en el marco de la didactica fundamental.
Abordo cuestiones antes no planteadas, por ejemplo, el fendmeno didactico en los alumnos de
“irresponsabilidad matematica” no puede ser explicado a aspectos psicologicos,
motivacionales o actitudinales de profesores y alumnos, tampoco a particularidades de métodos
pedagdgicos empleados. Evidencidé que cualquier fendbmeno didactico posee un elemento
matematico fundamental, es decir, al construir una teoria didactica, no podemos separar los
conceptos matematicos de los didacticos y que lo didactico esta presente en todo aspecto del
proceso de estudio. Inicidé otra forma de analizar tales fendmenos didacticos: el analisis del
mismo conocimiento matematico. Diferenciandose de la didactica clasica, Guy Brousseau,
utilizd modelos de actividad matematica: los conocimientos de los estudiantes para el estudio
de situaciones.

La nueva disciplina cientifica “didactica de las matematicas”, estudia la transmision de
conocimientos matematicos, la interaccion entre diversos fendmenos que intervienen en la
ensefianza (alumnos, agentes educativos, contenidos matematicos) (Herrera, 2021). Siendo el
objeto, el estudio de la situacion didactica. Yves Chevallard se refirio a esta disciplina como:
la ciencia del y la ayuda al estudio de la matematica, donde el término “estudio” abarca la labor
que realiza el estudiante y el profesional de matematica. Y para Guy Brousseau, estudia los
fendmenos didacticos relacionados al saber matematico, de sus marcos teoricos, y de los
diversos escenarios en los cuales se gestiona el curriculo de matematica, por ejemplo, la escuela
y el aula (Herrera, 2021).

En la teoria de Brousseau, se considerd que cada saber es posible de ser modelizado

mediante una o diversas situaciones fundamentales (pequefia cantidad de situaciones), y
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plantea un amplio programa de investigacion (Artigue, 2011, citado en Godino et al., 2020)
asi, el objetivo de la didactica técnica seria elaborar situaciones fundamentales vinculadas a
conceptos matematicos basicos ensefiados en el aula, incluyendo o dotando de sentido a tales
conceptos (Godino et al., 2020). Mientras que los aspectos metodoldgicos son descritos como
ingenieria didactica

En su primera formulacion, la TSD, se enmarcé dentro de las teorias constructivistas,
que sostienen que el aprendizaje esta basada en la indagacion con una minima intervencion del
profesor (Artigue y Blom, 2013). Ha supuesto que, al aprendizaje como un proceso en
constante cambio, en el cual, el conocimiento es construido a través de la actividad en lugar de
adquirido de manera pasiva o innata. Durante los afios noventa, se observa un cambio, desde
un postulado centrado en situaciones a-didacticas hacia una teoria cuya dimension a-didactica
se ajusta y relaciona con la dimension institucional. Y supone que la gestion en el proceso de
estudio requiere momentos en que el docente interviene en el saber explicito, y tales momentos
no se rigen por los principios constructivistas (Godino et al., 2020).

El compromiso de esta teoria segun Artigue y Blomhoj (2013) con la epistemologia de
la matematica, es evidenciado en la idea de situacion fundamental, referido a la situacion que
claramente presenta la razon de ser de un conocimiento buscado. Y en tal situacion
fundamental, se presenta cierta paradoja: se debe poder presentar a los alumnos sin recurrir a
un conocimiento que a su vez es su razon de ser y el propdsito del aprendizaje (Godino et al.,
2020).

La hipotesis de esta teoria es que el conocimiento matematico no es construido
espontaneamente, sino que es mediante la resolucion autbnoma de problemas del estudiante,
seguida por la discusién y el debate con sus compafieros sobre como de como abordar un
problema matematico, y por la comprension del camino seguido hacia la solucién del problema

planteado (Herrera, 2021). Ahora bien, si el docente crea algunas restricciones artificiales (en
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una situacion) se puede provocar en los estudiantes a que construyan un determinado
conocimiento.

El enfoque tradicional referente a las “Situaciones didacticas” implica la relacion
alumno-profesor: el profesor transmite contenidos matematicos, el alumno es instruido,
absorbe y repite los conceptos, asi se le ha ensefiado. En el otro enfoque propuesto por
Brousseau, participan 3 elementos basicos: el profesor, el alumno y el medio didactico, el
primero es facilitador del medio para que el alumno construye su propio conocimiento. El
medio didactico es el entorno donde se desarrollan tales elementos, no es una dimension
inactiva o pasiva, mas bien es “sujeto” activo en las situaciones didacticas. EI medio didactico,
comprende al profesor quien gestiona los procesos de estudio, los momentos de conflicto
cognitivo a través del manejo intencional y consciente de las variables didacticas (elementos
de una SD los cuales modifica el profesor) que provogue un cambio en el plan de resolucion
en los alumnos y posibilite progresar en el conocimiento (Godino et al., 2020). Ademas, en
esta interaccion se distingue otra dimension denominada “situacion a- didactica”.

Los métodos de la didactica de la matematica mas utilizados son similares a las que
usan en las investigaciones cualitativas, esto es, entrevistas, observaciones de sujetos en una
situacién didactica, registro de intercambio verbales entre estudiante y profesor, encuestas y
cuestionarios, entre otros.

En tal sentido el aula de clases viene hacer el universo de la situacion didactica
distinguiendo Brousseau las situaciones didacticas (aprendizaje de un conocimiento), a-
didacticas (desarrollo de comportamientos) y no didacticas (aprendizajes adquiridos por

transferencia escolar o experiencias personales o sociales).

2.1.1.1. La situacion didactica. Donde el profesor pretende ensefiar un determinado
saber matematico al estudiante (Santos, 2023). Es decir, la situacion didactica, implica las

interacciones implicitas o explicitas determinadas entre el alumno (o alumnos), algin medio
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(incluye instrumentos o materiales) y el profesor, con la finalidad que los alumnos aprender
cierto conocimiento. Tal situacion, involucra una serie de intervenciones, principalmente
devoluciones e institucionalizaciones, del profesor en la relacion alumno y medio.

A. Devolucion. Ahora bien, la devolucion, viene a ser el acto mediante la cual el
profesor establece ciertas condiciones (situaciones a-didacticas, conflictos cognitivos, y
estimula la formulacidn de preguntas) para que el alumno, se apropie, acepte la responsabilidad
matematica, adquiera o internalice una situacion a-didactica (en la produccion de nuevos
conocimientos). Y en este caso, cuando el alumno acepta la tarea, es que el profesor ha logrado

devolverla (Godino et al., 2020).

En este proceso, el profesor desempefia el papel de guia, proporciona pistas u otras
interrogantes sobre como avanzar para resolver el problema, pero nunca dar directamente la
solucién. El profesor debe tener cuidado y asegurar de no entregar pistas muy obvias o arruinara
de manera directa el proceso de buscar la solucion por parte de los alumnos (Herrera, 2021).
La devolucion se puede modelizar dentro de una negociacion Ilamado contrato didactico.

El contrato didactico norma los comportamientos tanto del profesor como el del
alumno, indica qué espera el profesor de los alumnos en relacion al trabajo planteado. Viene a
ser la consiga establecida entre el alumno y el profesor, el medio por el cual el profesor pone

en escena la situacion a-didactica (Correa et al., 2019).

B. Institucionalizacion. La institucionalizacion, implica conferir un valor cultural a
las creaciones: de los lenguajes, de las actividades, de conocimientos que expresan los alumnos.
Comienza desde que se realiza la devolucion, el profesor entrega al alumno, si es que no posee,
el proposito para adquirir tales conocimientos, asi, la devolucion e institucionalizacion se

involucran y de alguna manera coexisten.
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Se evidencia la formalizacion del producto elaborado por los estudiantes en las fases de
las situaciones didacticas (accion, formulacion e institucionalizacion), es como asignarle un
“nombre” a lo elaborado por los estudiantes Mufioz (2021).

Brousseau sefiala que desde el lado del estudiante la institucionalizacion resuelve la
paradoja denominada “la negacion del saber” quien a la construccion de un conocimiento no
le es facil tomar conciencia de lo nuevo que aprendio, haciéndose necesario que el profesor
tenga a su cargo un trabajo cultural e historico, que categorice sus actividades a fin de que

identifique si posee un interes, status cultural o no.

2.1.1.2. Lasituacion a-didactica. Brousseau (2021) hizo referencia a una situacion a-
didactica a “momentos que transcurren en la situacion didactica”. Momentos donde el alumno
interactla activamente con el problema planteado. Tales momentos no se refieren a cuando el
profesor da explicacion de la teoria o da solucion al problema, sino a cuando los alumnos
asumen una funcion activa en la resolucion del problema, debatiendo con sus comparfieros sobre
posibles soluciones o trazando las secuencias requeridas para abordar la propuesta. EI docente

debe estudiar como los estudiantes se desenvuelven en estos momentos (Herrera, 2021).

La situacion a-didactica, tiene relacion con las interacciones entre el alumno y el medio
sin que intervenga el docente. El alumno utiliza sus conceptos e ideas previas para generar
nuevos aprendizajes, en las situaciones a-didacticas se asume el principio de que el aprendizaje
matematico se logra mediante la adaptacion a un medio antagonista (Godino et al, 2020).

Todo conocimiento matematico se relaciona al menos con una situacion que lo
identifica y distingue de otros, por lo cual, Brousseau, identifico situaciones, dialécticas,
momentos didacticos, estados de contrato didactico o fases, para crear un modelo general de
un proceso didactico para una génesis artificial, basado en saberes definidos culturalmente para
que el saber se presente al alumno como un medio. Por esta razon, segun la TSD, se busca que

los conocimientos surjan gradualmente como instrumentos necesarios para los alumnos y como
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una estrategia util en la resolucion de un problema plateado en la situacion (Galvez y Block,
2024).

Estos tipos tienen un caracter a-didactico: Accion, los alumnos intentan resolver el
problema planteado el profesor. Formulacidn, los alumnos expresan los resultados de su trabajo
a sus compafieros y a su profesor. Validacion, uso de argumentos teoricos en lugar de empiricos
(Godino et al., 2020). Cabe precisar que la validacion en Brousseau, no es especifica solo a
situaciones de validacion, pues las acciones, los mensajes y las afirmaciones se validan en

situaciones de: (a) accion, (b) formulacion y (c) validacion.

A. Accion, es planteado por el docente, sefiala las reglas, y ocurre entre el estudiante
y el medio, el cual aporta informacién en la generacién de ideas (el profesor debe promover,
guiar e incentivar las ideas del estudiante), el estudiante se confronta al con una situacion
problematica, el cual debe dar solucién, generando un saber hacer, aunque sin exigencia de que
la situacion le demande la validacion de sus acciones, podria presentarse errores y/o
equivocaciones (Armas, 2019). Pero a medida que se desarrolle la situacion didactica prevista,
deberan de reformularse y validarse por los estudiantes.

B. Formulacion, el docente crea grupos, guia la organizacion de ideas para lograr en
los estudiantes la obtencion de conclusiones, el estudiante expresa y comunica acciones
generadas en la situacién anterior considerados como correctos, se intercambia y se confronta
ideas y/o informacidn entre ellos (emisor y receptor) sobre los caminos tomados para llegar a
la solucién en un lenguaje apropiado (Santos, 2023), se llega a conclusiones, pudiendo haber
ciertos aspectos incorrectos, pero en la situacion siguiente podran ser subsanados.

C. Validacidn, el docente debe planificar medios para incentivar el debate, que guie a
concluir y que el grupo pueda validarlas, los estudiantes elaboran pruebas para comprobar si
las conclusiones y conocimientos obtenidos son validos, para persuadir a otros estudiantes

siguiendo reglas aceptadas y comunes de las conclusiones obtenidas en la situacion anterior
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(Santos, 2023), siendo capaces los estudiantes de rechazarlos o aceptarlos con un criterio logico
y critico. Dichas conclusiones constituiran el punto de partida de la situacion didactica de

institucionalizacion.

2.1.1.3. La situacion no didéactica. No se orientan a un conocimiento, no se dan
obligatoriamente en el aula. Se adquieren comportamientos o conocimientos por transferencia
como conocimientos, saberes escolares, experiencias influenciadas por el medio social o
familiar, y por la naturaleza particular del conocimiento matematico, que abarca conceptos,
sistemas simbolicos y métodos para crear y validar ideas matematicas nuevas.

En el estudio consideramos como dimensiones de la TSD a las didacticas y a-didacticas,
que se establecen especificamente en el salén de clases.
Figura 1

Situaciones didécticas, situaciones a-didacticas y no didacticas

Situacion Situacion
a-diddctica

no diddctica

i Accién
i Formulacion
Situacion E :
diddctica
) Constriccion P: Profesor
¢ Institucionalizacion epistemolégica A: Alumno
. d cognitiva M Medio
intencional C: Conocimiento
S: Saber

Nota. La interaccion entre el profesor (P), el alumno (A) y el medio (M) en la secuencia de la
enseflanza y aprendizaje ocurre en la SD, donde el profesor institucionaliza el saber (S) y el
conocimiento (C), y en la situacion a-didactica, el alumno interactda con el medio a través de
acciones, formulaciones y validaciones. Adaptado de “Desarrollo de la nocién de nimero en
nifios de tercer grado de preescolar mediante situaciones didacticas”, por Navarrete G. et al.,

2020. Revista de Desarrollo RILCO DS, 6.
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2.1.2. Las competencias matematicas en la EBA

En el contexto de la EBA, el estudio considera las competencias establecidas en
referencia al disefio curriculo nacional de la EBA (DCNEBA) del ciclo avanzado
especificamente en el tercer grado de ciclo avanzado, relacionados a situaciones cotidianas,
laborales y comunitarias, promueve la autonomia, participacion activa, toma de decisiones en

la sociedad.

2.1.2.1. El area de matematica. Entendida como la actividad desarrollada dentro del
contexto socio-cultural especifico aporta conocimientos y experiencias fundamentales para la
interpretacion del mundo que nos rodea. La aplicacion de capacidades matematicas en
situaciones cotidianas favorece el avance progresivo de competencias en esta area. En el
proceso educativo del adolescente, joven y adulto, la matematica juega un papel importante
para fortalecer su formacion ciudadana, ampliando sus capacidades para enfrentar con éxito
los desafios diarios. Esto implica asumir un rol activo y transformador de su entorno, basado
en un analisis critico en un contexto real, la toma de decisiones conscientes y responsables
fundamentadas en conocimientos matematicos. También, la matematica brinda las
herramientas necesarias que facilitan la permanencia del aprendizaje durante toda la vida.

2.1.2.2. Elenfoque del area de matematica en la EBA. Se fundamenta en un enfoque
orientado a la resolucion de problemas, que considera a la matematica como manifestacion
cultural en continuo cambio, evolucion y adaptacién. La actividad matemaética se lleva a cabo
basicamene con la resolucién de problemas manifestados en contextos reales, entendidas como
eventos significativos que ocurren en distintos contextos. Estas situaciones se clasifican en 4
categorias: cantidad; regularidad, equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacion;

gestion de datos e incertidumbre.

Con el planteo y resolucion de problemas, se enfrenta el estudiante, a desafios quienes

no disponen previamente de estrategias definidas, circunstancia que exige llevar a cabo
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procesos de investigacion y reflexion ya sea de manera individual o colectiva, que le permita
la superacion de dificultades que aparezcan en la basqueda de respuestas. En tal recorrido, el
estudiante construird y reconstruira conocimientos al conectar y reorganizar ideas o
conceptualizaciones matematicas, los cuales surgen como soluciones 6ptimas a problemas que
incrementan gradualmente su complejidad. Los problemas pueden ser formulados tanto por los
propios estudiantes como por el docente, con el fin de fomentar la creatividad y la capacidad
de interpretar situaciones variadas y nuevas. Ademas, las actitudes, emociones y creencias
funcionan en los estudiantes como motores impulsando el aprendizaje. Alcanzan un
aprendizaje autonomo cuando logran autorregular procesos de estudio, reflexionar sobre los
aciertos, errores, progresos y obstaculos experimentadas al resolver problemas.

En el DCNEBA, el enfoque tom6 como base los marcos tedricos siguientes: la TSD de
Guy Brousseau que en el afio 1986 planted que el aprendizaje matematico se da a través de
situaciones disefiadas intencionalmente por el docente para facilitar la construccién de
conocimientos del estudiante; lo presentado en el afio 2004 por Bressan, Zolkower y Gallego
respecto a la Educacion Matematica Realista (EMR) quienes sostienen principios para una
ensefianza contextualizada y significativa de las matematicas; la Teoria de resolucion de
problemas, expuesta por Schoenfeld en el afio 1985 y Trigo, el 2008, que aborda los procesos
cognitivos y metodologicos implicados sobre la resolucion de problemas matematicos. Estos
referentes fundamentan la orientacion metodoldgica que guia la ensefianza y aprendizaje
matematico, enfatizando la interaccion entre estudiante, docente y medio didactico para
promover un aprendizaje activo, reflexivo y contextualizado (Programa Curricular de EBA,
2019).

Las competencias matematicas, Se refiere, a un saber actuar consciente y reflexivo para
resolver problemas en diferentes situaciones, con el uso de habilidades, conocimientos,

destrezas, actitudes y emociones (Ministerio de Educacion, 2016).
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El plan de estudios busca fomentar y apoyar al desarrollo en los estudiantes las
siguientes competencias, relacionados a la resolucién de problemas.
Figura 2

Competencias matematicas

Resuelve
problemas

de cantidad

Resuelve
problemas de Resuelve

forma, Competencias problemas de

movimiento P 2estion de
matemiticas B
v datos ¢

localizacion mncertidumbre

Nota. Las cuatro competencias matematicas mostradas, se encuentran interrelacionadas
permitiendo al estudiante desarrollar sus habilidades matematicas en diversos contextos de su
vida cotidiana. Adaptado de Competencias matemaéticas por Minedu, 2019, Programa

Curricular de Educacion Basica Alternativa, Ciclo avanzado.

2.1.2.3. Las competencias, capacidades, estandares y desempefios

A. Cantidad. En el programa curricular de EBA (2019) esta competencia trata de
involucrar al estudiante a solucionar o plantear problemas nuevos que requieren la creacion y
comprension de nociones matematicas sobre nameros, sistemas numeéricos, propiedades y
operaciones. Dar un significado a tales saberes contextualizados y utilizarlos para reproducirlos
o representarlos relacionando datos y/o condiciones. Discernir si se necesita una solucion
exacta o una estimacion, seleccionando procedimientos, estrategias, entre otros recursos,

utilizando el razonamiento légico en dichos procesos.
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Las capacidades consideradas son: (a) Traducir cantidades a expresiones numéricas, es
decir convertir condiciones y relaciones de un problema a una representacion numérica,
utilizando operaciones matematicas y sus propiedades, lo que incluye la elaboracion de
problemas y la validacion de los resultados 0 modelos numericos obtenidos, los cuales deben
responder a las condiciones plateadas previamente. (b) Expresa su entendimiento acerca de
numeros y operaciones, consistente en manifestar el entendimiento de conceptualizaciones
numéricas, propiedades, operaciones, unidades de medicidn, las relaciones en estos elementos,
usando lenguaje matematico y distintas maneras de representar, interpretar informacion de
contenidos numeéricos. (c) Emplear métodos y técnicas para estimar y realizar calculo, lo que
implica elegir, modificar, integrar o disefiar distintas procedimientos y estrategias, de calculo
escrito y mental, estimar, la aproximar, medir y comparar cantidades, haciendo uso de
diferentes recursos. (d) Argumentar lo afirmado acerca de las conexiones entre nimeros con
las operaciones matematicas, que consiste en plantear afirmaciones de posibles asociaciones
entre N; Z; Q y R junto con sus propiedades y operaciones; basado en la comparacion y
experiencias que permitan generalizar propiedades partiendo de casos especificos, también su
explicacion mediante analogias, su justificacion y validacién, o la refutacion, utilizando
ejemplos y contraejemplos.

En el estandar, nivel 6, el estudiante resuelve problemas que involucran cantidades y
magnitudes usando N, Z y Q incluyendo descuentos porcentuales, asegurandose de que las
expresiones cumplan los requisitos iniciales. Relacionar y ordenar en el sistema decimal y
potencias de 10, asi como las operaciones con Zy Q y la interpretacion de textos matematicos.
Representa equivalencias entre formas decimales, fraccionarias y porcentuales, y en unidades
de tiempo, masa y dinero. Selecciona y combina una estrategia y recurso para calcular y
convertir unidades, verificando la eficacia. Formular y justificar lo afirmado sobre Z y Q

identificando y corrigiendo errores propios y ajenos.
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En el nivel 7: El estudiante aborda problemas con cantidades muy grandes o pequefias
y transacciones financieras, utilizando Q e I, notacion cientifica, tasas de interés e intervalos,
evaluando la validez de las expresiones. Comprende las propiedades y operaciones de Q e I, la
notacion cientifica, relacionando multiplos y submdltiplos de unidades y escalas de
temperatura para interpretar informacion diversa. Emplear y adaptar métodos de calculo y
estimar segin el problema. Plantear y comparar afirmaciones sobre @ validandolas o
refutandolas con ejemplos y propiedades matematicas.

En cuanto a los desempefios de esta capacidad, se sefialan sobre la capacidad del
estudiante para establecer asociacion entre datos y operaciones matematicas, al comparar,
igualar y transformar cantidades usando @ o I, notacion cientifica e intervalos, en la aplicacion
de modelamientos financieros de interés simple y compuestos en problemas de contexto para
su resolucidn. Se enfatiza la comprension y expresion de equivalencias en submdultiplos y
maultiplos en unidades de medida y monetarias, la habilidad para evaluar y seleccionar
expresiones numéricas y estrategias adecuadas de célculo, empleando diferentes
representaciones y de lenguaje matematico. Ademas, se resalta la importancia de justificar
afirmaciones sobre propiedades numéricas, densidad en Q, equivalencias en tasas de interés y
relaciones financieras, la comprobacién de su validez mediante ejemplos y propiedades

matematicas.

B. Regularidad, equivalencia y cambio. Comprende lograr que el estudiante
generalice regularidades y caracterice equivalencias en las magnitudes, para predecir
comportamientos de un fendmeno y hallar valores desconocidos. Para esto, el estudiante debe
plantear funciones, inecuaciones, ecuaciones, empleando propiedades, planes, o
procedimientos al resolverlos, graficarlos o en la manipulacion de expresiones con simbolos.

Usar razonamiento deductivo e inductivo para establecer leyes generales mediante la
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observacion de un ejemplo, contraejemplo y de alguna propiedad (Programa Curricular de EBA

(2019, p. 63).

En esta capacidad se tiene en consideracion: (a) Traducir informacion y condiciones en
representaciones algebraicas, que consiste en convertir los datos, incognitas y asociaciones en
problemas en representacion grafica o algebraica el cual refleje su interaccion, analizar el
resultado o la expresion alcanzada en relacion a los requisitos del problema, plantear
interrogantes o nuevos problemas en base a una expresion o situacion dada. (b) Expresar su
entendimiento referente a las relaciones algebraicas, es decir, manifestar su entendimiento
sobre conceptos, propiedades referentes a un patron, funcion, ecuacion e inecuacion para
establecer conexion entre ellos a través de un lenguaje algebraico u otras maneras para
representar, interpretar, informar que contenga elementos algebraicos. (c) Usar métodos y
procesos para descubrir reglas, elegir, combinar, adaptar o elaborar procesos, estrategias y
ciertas propiedades para que se simplifigue o transforme ecuaciones, inecuaciones y
expresiones con simbolos, con el fin de resolverlos, determinar el dominio y rango, la
representacion de parabolas, rectas y diferentes funciones. (d) Argumentar y explicar la
relacion de equivalencia y cambio, dsea, formular afirmaciones de variables, reglas y
propiedades algebraicas, usar razonamientos inductivos que generalice reglas, el deductivo que
pruebe y verifique propiedades y relaciones nuevas.

El estdndar (Nivel 6), consiste en resolver problemas que impliquen interpretacion de
cambios constantes 0 patrones entre una magnitud, expresion o valores, traducir una
regularidad en patrén gréafico y numérico, progresion aritmética, ecuacién e inecuacion con una
variable, funcion lineal y afin, asi como en la relacion de proporcion directa e inversa. Verificar
si una expresion algebraica utilizada represento correctamente las condiciones establecidas en
el problema. Expresar su entendimiento relacionado entre la funcion lineal y proporcionalidad

directa; distintas y propiedades de una ecuacion e inecuacion lineal; el concepto de variable
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como valor cambiante; y el conjunto de valores posibles de una incognita para comprobar una
inecuacion, aplicandolos para explicar enunciados, expresiones algebraicas y textos con
contenidos matematicos. Elegir, utilizar y combinar algan recurso, estrategia, el método grafico
y procesos matematicos para determinar el valor de un término no conocido de una progresion
aritmética, reducir una expresion algebraica, resolver una ecuacion e inecuacion lineal y probar
funciones lineales. Formular enunciados referentes a alguna propiedad de progresion
aritmética, ecuacion e inecuacion de funciones tanto lineales como afines, basandose en sus
experiencias; justificando afirmaciones con ejemplos y propiedades, asi como identificar algun
error o inconsistencias en el razonamiento, y realizar las correcciones necesarias.

Estandar (Nivel 7): responde a resolver problemas que impliquen analizar cambios
continuos, periodicos o patrones entre expresiones 0 magnitudes, traducirlos a una expresion
algebraica que podrian incluir reglas generales de la progresion geomeétrica, sistema lineal de
ecuaciones, asi como de una ecuacién, funcion cuadratica y exponencial. Verificar si la
expresion refleja los requerimientos del problema. Manifiesta su entendimiento acerca de la
regla de formacidn en progresiones y sucesiones geomeétricas; el C.S. de sistemas de ecuaciones
e inecuaciones lineales; las diferencias entre funciones lineales, cuadraticas, exponenciales y
parametros; aplicar conocimientos que interpreten enunciados, expresiones algebraicas y textos
matematicos utilizando lenguaje matematico y la representacion grafica. Elegir, combinar y
adaptar el recurso, estrategia y método matematico para hallar términos no conocidos en una
progresion geomeétrica, resolver una ecuacion lineal o cuadrética, reducir expresiones mediante
identidades algebraicas; los prueba y selecciona adecuadamente de acuerdo a los
requerimientos del problema. Formular enunciados contrarios o casos particulares los se cuales
cumplan entre expresiones algebraicas, predice como se comportan las variables, verifica o
refuta la consistencia de dichas afirmaciones utilizando propiedades contraejemplos

matematicos.
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En tanto que los desemperfios en dicha capacidad se consideran, el establecimiento de
conexiones entre datos, valores no conocidos, algin patron y condicion de equivalencia o de
variabilidad de magnitudes, y la transformacion de relaciones en una expresion grafica o
algebraica y pueden incluir reglas de formacién en la progresion geométrica, sistema
compuesto de ecuaciones de primer grado (lineal), inecuacion, ecuacion cuadratica y funcion,
aplicandolas a alguna situacion de su contexto. Analisis de diferentes expresiones gréaficas o
algebraicas propuestas en el propio problema y determinar cuél de ellas representa de manera
mas precisa las condiciones planteadas. Expresar su entendimiento en progresion geométrica
sobre la suma de términos mediante diferentes formas de representacion gréfica, tabular y
simbdlica, con un lenguaje algebraico, en la interpretacion de un problema de su contexto
determinando conexiones entre diferentes formas de representacion. Manifiesta su
entendimiento del dominio y rango, y la relacion entre la variacion del coeficiente y la
modificacion en la expresion grafica de funciones cuadraticas, utilizando diferente
representacion grafica, tabular, simbolica y lenguaje algebraico en la interpretacion de un

problema de contexto y establecimiento de conexiones entre estas formas de representacion.

C. Forma, movimiento y localizacion. Involucra al estudiante de acuerdo con el
Programa Curricular de EBA (2019, p. 71) el orientar y describir en el espacio, el movimiento
y la posicion tanto de elementos u objetos y el suyo. Interpretar y asociar caracteristicas en los
objetos con forma geométricas. Medir indirecta o directa la superficie, perimetro, volumen y

capacidad, que construya figuras geométricas utilizando estrategias e instrumentos.

Comprende las siguientes capacidades: (a) Modelar objetos utilizando alguna figura
geométrica y su transformacion, el cual consistente en crear modelos que reproduzca n
caracteristicas, ubicacion y movimiento de objetos a traves de alguna forma geomeétrica,
propiedades, elementos, su posicion y su transformacion en un plano, ademas de determinar si

dicho modelado satisface los requerimientos establecidos del problema. (b) Expresa su
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entendimiento acerca de la formay las relaciones existentes entre elementos geométricos, esto
es, expresar su entendimiento sobre propiedades de las figuras, su transformacion, su ubicacion
dentro de un sistema referencial, estableciendo relaciones entre figuras usando lenguaje de la
geometria y alguna representacion grafica o simbdlica. Emplear diversas estrategias y procesos
para ubicarse en el entorno espacial, que implique la adaptacion, seleccién, combinacién o
creacion de métodos y recursos que permitan la construccion de formas geométricas, el trazo
caminos, estimar o medir distancias y areas, asi como la transformacion de figuras 2D y 3D.
Formular y justificar sus afirmaciones en relaciones entre elementos y propiedades de figuras.
El cual consiste en la formulacion de aseveraciones de probables asociaciones entre elementos
y propiedades entre figuras, partiendo de la observacion o analisis, justificacion, validacion o
refutacion utilizando la experiencia, contraejemplos o ejemplos, y saberes relacionados a las
propiedades geométricas, aplicando razonamientos inductivos o deductivos.

El estandar 6 sefiala, Resolver problemas modelando caracteristicas de objetos a través
de prismas, poligonos y pirdmides, considerando propiedades, elementos, semejanza y
congruencia, con el movimiento y ubicaciéon usando planos cartesianos, el plano a escala,
mapas Yy su transformacion. Demostrar entendimiento de figuras congruentes y semejantes, y
relaciones entre figuras geométricas en distintas perspectivas mediante gréaficas y
construcciones. Clasificacion de circulos, piramides, prismas, y poligonos de acuerdo a sus
propiedades, seleccionar alguna estrategia, procedimientos y recurso para calcular longitudes,
areas o voliumenes en una unidad convencional en la construccion de figuras a escala. Formular
y justificar afirmaciones de semejanza, congruencia y relacion entre areas de figuras usando
propiedades y ejemplos geométricas.

Estandar 7 sefiala: Resolver problemas con el modelado de una forma geométrica
compuesta y de un cuerpo de revolucién, considerando propiedades, elementos, puntos

notables, lineas, relaciones métricas del triangulo, ecuaciones de la recta y parabola, la distancia
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entre dos puntos, ubicacion, distancias no accesibles, movimientos y trayectorias usando una
razon trigonométrica, la coordenada cartesiana, algun plano a escala. Demostrar entendimiento
sobre cdmo se relaciona la medida de lados del triangulo, de sus proyecciones, diferenciar entre
una transformacion que conserva la forma y medida, cdmo se genera un cuerpo de revolucion
mediante la construccién con regla y compas. Clasificar un poligono y un cuerpo geométrico
de acuerdo a sus propiedades o clases. Seleccionar, combinar y adaptar diversas estrategias,
procesos y recursos para calcular longitudes, perimetros, areas o volumenes de formas
compuestas, construccion de mapas a escala, isometrias y homotecias. Formular y comparar
una afirmacién realizada sobre algun enunciado contradictorio o caso especial de propiedades
geomeétricas, justificando, comprobando o descartando su certeza mediante contraejemplos y
propiedades geométricas.

En los desempefios notamos el establecimiento de vinculos entre atributos y
caracteristicas cuantificables de objetos imaginarios o reales. Relacionar estos vinculos con
figuras 2D y 3D compuestas o un cuerpo de revolucion, los cuales podrian realizar
combinaciones de poliedros regulares o sélidos geométricos, teniendo en cuenta sus
componentes y propiedades. Explicar la posicion o desplazamiento de objetos, vy
representandolo mediante el uso de planos y mapas a escala, ademas de emplear la ecuacién
de la recta, la razén trigonométrica y el angulo vertical. Describir cdmo se transforman los
objetos en un plano utilizando homotecias e isometrias. Expresa su entendimiento de las
propiedades y clasificacién de un poliedro, un sélido geométrico y cuerpo de revolucion
mediante graficos, construcciones con compas y regla, materiales concretos y el lenguaje de la
geometria, con el fin de analizar un problema contextualizado y establecer conexiones entre
representaciones. Lectura de graficos o textos que explican las propiedades de congruencia y
semejanza entre figuras geométricas, asi como de la razdn trigonométrica y de los angulos

verticales. Ademas, analiza mapas con distintas escalas y combina la informacién para localizar
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sitios, identificar profundidades o alturas, y trazar rutas. Utiliza y ajusta estrategias heuristicas,
herramientas 0 métodos apropiados para calcular longitudes, areas y volimenes de poliedros y
cuerpos compuestos, estimar distancias que no son accesibles en el plano, haciendo uso de la
coordenada cartesiana y de unidades de medida estandar. Emplea y ajusta estrategias
heuristicas, herramientas 0 métodos para representar distintas formas e visualizar una figura
3D compuesta su reconstruccion y desarrollo en un plano a partir de ellas, utilizando tanto
unidades convencionales o no. Formula enunciados acerca de las propiedades y relaciones
identificadas entre objetos y de figuras, basandose en experiencias directas o simulaciones.
Verifica o refuta dichas afirmaciones utilizando contraejemplos, propiedades geométricas y

razonamientos inductivos o deductivos.

D. Gestidn de datos e incertidumbre. En el programa Curricular de EBA (2019) se
menciona, que dicha competencia implica, analizar datos relevantes de temas que sea de interés
o0 estudio, para tomar decisiones, predecir y llegar a conclusiones justificadas a partir de la
informacion recopilada. Para lo cual, el estudiante debe recolectar, ordenar y presentar datos
que le permita analizarlos, interpretarlos e inferir patrones deterministas o aleatorios utilizando

mediciones estadisticas y de probabilidad.

Las capacidades evidenciadas son: (a) Representar conjuntos de datos mediante
mediciones (estadisticas o probabilisticas) y graficos. Seleccionar tablas o representaciones
graficas adecuadas, la medida de tendencia central, dispersion o localizacion, identificar
variables de una poblacién o muestra en un estudio, el analisis de eventos aleatorios y
comunicar la probabilidad de algun evento. (b) Expresar su entendimiento sobre conceptos que
se relacionan con la estadistica y la probabilidad. Se trata de expresar el entendimiento de un
concepto estadistico y probabilistico segun el contexto, incluye la habilidad de lectura,
descripcion e interpretacion de datos estadisticos presentados en graficos o tablas. (¢) Emplea

métodos Yy técnicas de recopilacion para analizar datos, que consistente en la eleccion, ajuste,
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combinacion o de desarrollar diferentes métodos, estrategias, y herramientas para recolectar
datos, procesarlos y examinarlos, incluyendo la aplicacion de técnicas de muestreo y
estimacion de medicion probabilisticas y estadisticas. (d) Apoya la conclusion o decision con
informacion recolectada, es decir toma decision, formula prediccion o elabora conclusiones,
respaldandolas en la informacion a partir de analizar y procesar de datos, y de la evaluacion de
los procesos realizados.

El estandar para el nivel 6: Resolver problemas planteando temas de investigacion,
reconociendo la poblacion relevante y diferenciando entre variables continuas, ordinales y
nominales. Recopilar datos a través de encuestas, organizar en tablas con datos agrupados,
calcular en datos discretos la mediana, media y representar comportamientos mediante un
histograma, poligono de frecuencias, grafico circular, tabla de frecuencia y alguna medida de
tendencia central, la interpretacion y comparacion de informaciones y a partir de este analisis,
formular y verificar conclusiones respecto a la caracteristica de la poblacion. Representar
probabilidades de algin evento aleatorio en forma de fraccién o decimal, con su espacio
muestral, comprender si un suceso es seguro, probable o imposible corresponde a valores que
varian de 0 y 1y realizar prediccion de la ocurrencia de un evento y los fundamenta.

Ahora bien, el estandar del Nivel 7 considera: Resolver problemas planteando temas de
investigacion, definiendo la poblacién y la muestra, identifica una variable a analizar; utiliza
muestreo aleatorio en la seleccién de una muestra que la represente. Recopilar datos a través
de encuestas, organizacion tabular, calcular terciles, cuartiles, quintiles, desviacién estandar y
rango de los datos; y representar comportamientos utilizando un grafico y medidas estadisticas
adecuadas segun la variable analizadas. Analizar informacién presentada en datos o
relacionada con un tema de investigacion proveniente de distintas fuentes, utilizando el
significado de la medida de localizacion, la desviacion estandar y el lenguaje estadistico; a

partir de ello, formular y sustentar conclusiones referidas a caracteristicas poblacionales.
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Representar la probabilidad de sucesos independientes, dependientes, compuestos o simples en
situaciones aleatorias, determinar espacios muestrales; interpretar propiedades fundamentales
de la probabilidad segun los requerimientos del caso y fundamentar sus predicciones basandose
en los resultados del experimento o en dichas propiedades.

En cuanto a los desempefios, se presenta la caracterizacion de alguna poblacién en
estudio usando una variable cuantitativa y/o cualitativa, representar comportamientos de datos
en cierta muestra mediante medida de localizacion, tendencia central, desviacion estandar o
figuras estadisticas. Determinar requisitos de un evento aleatorio, evaluar la ocurrencia de un
suceso independiente y dependiente, representar su probabilidad, entre 0y 1, y con base a ello,
comparar la probabilidad relativa de diferentes sucesos. Comunicar la comprension de la
medida de tendencia central, desviacion estandar relacionados a la media, significado de la
medida de localizacion de la poblacion mediante diferentes representaciones, explicar lo que
significa el valor de probabilidad en sucesos independientes y dependientes. Analizar,
comprender y extraer conclusiones partiendo de la informacién mostrada en una tabla, grafico
estadistico y textos que incluyan valores relacionados a la medida de localizacién, de tendencia
central, dispersion y probabilidad de sucesos aleatorios, con el fin de deducir informacion
nueva. Reunir datos de una variable cualitativa y cuantitativa por medio de encuestas, procesar
y clasificar con una tabla para su andlisis y generacion de informacion, utilizar métodos
adecuados para seleccionar una muestra aleatoria representativa segun el propoésito del estudio.
Elegir y aplicar procesos para el célculo en datos continuos la desviacién estandar, medida de
tendencia central, la probabilidad de ocurrencia de eventos en algin contexto aleatorio.
Formular enunciados de las tendencias o caracteristicas de una poblacion, de eventos aleatorios
en contextos probabilisticos, sustentar sus predicciones con modelos basados en la informacion
recopilada y en saberes estadisticos, identificar un posible error o limitaciones en su conclusion

y sugerir maneras de mejorar.
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I1l.  METODO
3.1. Tipo de investigacion

El estudio fue aplicada, es decir, en base a conocimientos sobre la TSD se dirigi6 hacia
el desarrollo de competencias matematicas. O sea, mejorar situaciones existentes o resolver
problemas concretos, centrado en la aplicacion préctica del conocimiento (Vizcaino et al.,
2023).

El enfoque fue cuantitativo. Esto es, estudia fendmenos cuantificables, con secuencia
estructurada, sustentada en la estadistica, probando hipédtesis y generalizando resultados
(Sucasaire, 2021). El nivel de la investigacion fue explicativo. Implica manipular al menos una
variable independiente y determinar relaciones entre las variables de causa y efecto (Tarrillo et
al., 2024)

El disefio que se empled en el estudio es el cuasiexperimental, longitudinal, con 2
grupos, uno experimental y otro control (Ge y Gc) con prueba previa y posterior. Esto es, se
aplica un tratamiento o intervencion a un grupo, se compara los resultados entre grupos y se
mide el efecto (Vizcaino et al., 2023).

El disefio presenta el diagrama siguiente:

Figura 3

Disefio de investigacion

Puntacién Situaciones Puntacién
Grupo experimental Pre prueba didacticas Post prueba
(Ge) _
) > K

Grupo control Puntacion Sin situaciones Puntacion
(Go) Pre prueba ) diddcticas ) Post prueba

Fuente: Elaboracion propia
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3.2.  Ambito temporal y espacial

3.2.1. Temporal

El estudio se ejecuto en el periodo 2024. Se recolecto los datos en los meses de abril a
setiembre del 2024.
3.2.2. Espacial

Lima, capital del Peru, se localiza en la costa central. Limita por el sur con Cafiete, al
norte con Huaral, al oeste la provincia del Callao y el Océano Pacifico y, por el este con las
provincias de Huarochiri y Canta. Presenta el area metropolitana méas extensa, grande y de
mayor poblacion, tiene un clima himedo en promedio de 18°c durante el afio. Se divide en 43
distritos, con una poblacion aproximada de 8 574 974 habitantes y un 99,9% vive en zonas
urbanas (Sineace, 2020). La gestion educativa esta encargada por la Direccion Regional de
Educacion, siendo la UGEL 05 de SJL una de las que le pertenecen. EI CEBA 151 Micaela
Bastidas de gestion publica nacié en 1992, ubicado en el distrito de SJL, paradero 4 de Motupe.
Ofrece cobertura en los ciclos Inicial Intermedio y Avanzado, turno noche, gracias a la gestion
comunitaria 'y de los directores y docentes el CEBA ha venido funcionado brindando el servicio
educativo a los estudiantes que por alguna razén culminaron sus estudios de manera oportuna.
Cuya comunidad educativa esta integrada segun el Proyecto Educativo Institucional (2022 —
2024) por 347 estudiantes (Inicial: 33; Intermedio: 66 y avanzado: 248), 1 directivo, 18
docentes y 2 personales administrativos.

3.3.  Variables

Variable independiente (VI1): Situaciones didacticas

Dimensiones: Didactica. A-didactica

Variable dependiente (VD): Competencias matematicas

Dimensiones: (1) Cantidad, (2) Regularidad, equivalencia y cambio, (3) Forma,

movimiento y localizacion, (4) Gestion de datos e incertidumbre.



Tabla 1

Operacionalizacién de la variable Situaciones didacticas

43

Variab

le Definicion conceptual Dimensiones

Indicadores

La situacion didactica es un modelo de A-didactica
interaccion donde el profesor pretende

ensefiar un determinado saber matematico

al estudiante (Santos, 2023). Didactica

Situaciones
didacticas

Accion
Formulacion
Validacién
Devolucion
Institucionalizacion

Nota: Las situaciones didacticas distingue dos dimensiones, una a-didactica, enfocadas en la

autonomia del estudiante y otra didactica relacionadas con la intervencion del docente. El

modelo permite analizar y evaluar de manera sistémica la interaccion didactica en el aula.

Elaboracion propia
Tabla 2

Operacionalizacion de la variable competencias matematicas

Definicién Definicion

Variable . Dimensiones Indicadores
conceptual operacional
La competencia Respuesta de la  Cantidad Representa y traduce cantidades y operaciones
matematica es un prueba que mide usando estrategias de calculo o estimacion
saber actuar las competencias segun las condiciones de la situacion
” consciente y matematicas planteada.
8 reflexivo para acerca de sus Regularidad, Traduce y efectla expresiones algebraicas,
‘g resolver problemas cuatro equivalencia argumentando se afirmacién de las
% en diferentes dimensiones y cambio operaciones y relaciones de equivalencia,
S situaciones, con el relacionados con utilizando procedimientos para hallar una regle
.§ uso de habilidades, la resolucion de general.
S conocimientos, problemas, por  Forma, Establece relaciones con formas y
g’_ destrezas, actitudes medio de 20 movimiento y transformaciones geométricas, argumentando
g y emociones problemas, localizacién y usando estrategias para ubicarse en un
O (MINEDU, 2016, p. divididos en 5 determinado espacio.
41). items cada Gestion de  Interpreta y comunica datos de graficos
dimensién. datos e estadisticos o probabilisticas con el uso de

incertidumbre estrategias para procesarlos para realizar

conclusiones.

Nota: La competencia matematica se dividide en 4 dimensiones: cantidad, regularidad y

equivalencia, forma y movimiento, y gestion de datos, su medicion es a través de una prueba,

los que permite evaluar el desempefio matematico en diferentes contextos. Elaboracion propia.
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3.4. Poblacién y muestra

3.4.1. Poblacion
Tabla 3

Distribucién de la poblacion

Ciclo Grado

avanzado Primero Segundo Tercero Cuarto
Seccbhn A B C A B C A B C A B C Total
Total 21 23 24 23 24 23 24 25 25 26 26 25 289

Nota. La poblacion se conformo por 289 estudiantes de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela
Bastidas, seglin la ndmina de matricula 2024. Son la totalidad de individuos, objetos de estudio,
que presentan un atributo en comdn. Adaptado de Metodologia de la investigacion una mirada
global: ejemplos précticos, por Tarrillo et al., 2024, Centro de Investigacion y Desarrollo.
Figura 4

Distribucion porcentual de la poblacion segin grado y seccion

Distribucion de la poblacion

21
8 gg% 7.27%

Grado y seccion

M Primero &
M Primerc B
M Primero C
M Segundo A
M Segundo B
M Segundo C
M Terecro A
M Tercero B
W Tercero C
M Cuarto A
M Cuarto B
M Cuarto C

. mr 8,30%
8,65%
23
ggé% 7 .06%

Nota. Los valores de la distribucion proporcional en la poblacion segln grado y seccion oscilan
entre el 7,27 % y 9,00 %. El mayor numero de estudiantes se encuentra en tercero C y cuarto
A,y lamenor cantidad en primero A. La distribucién fue relativamente equilibrada entre todos

los grados. Datos obtenidos del software SPSS, Vers. 27.
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3.4.2. Muestra
Tabla 4

Distribucion de estudiantes del tercer grado

Tercer grado G. Control G. Experimental
Seccion B C Total
Total 25 25 50

Nota. La muestra, se organizd por 50 estudiantes, la eleccion fue no probabilistica, la unidad
de analisis es un estudiante perteneciente al tercer grado B o C (ciclo avanzado). Los resultados
alcanzados del subconjunto representativo de la poblacion (muestra) pueden ser generalizados
a la poblaciéon. Adaptado de Metodologia de la investigacion una mirada global: ejemplos
practicos, por Tarrillo et al., 2024, Centro de Investigacion y Desarrollo.

Figura 5

Distribucidn porcentual de la muestra por grupo y seccion

Distribucion de la muestra

Grupo Grado y seccién

W Tercera B (25)
M Tercera C (25)

Contral Experimental

Nota. La muestra, presenta 2 grupos: control (3ero B) y experimental (3ero C), cada cual con
25 estudiantes lo que representa el 50,00 % del total de la muestra, como parte de los criterios
en disefios cuasiexperimentales a efectos de intervencion. La seleccion de grupos permitié la
compatibilidad entre ellos, un control de posibles diferencias iniciales y obtener una

representacion equilibrada de cada muestra. Datos obtenidos del software SPSS, Vers. 27.
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3.5. Instrumentos

Se recopilaron los datos con la técnica de la encuesta. La encuesta tiene la capacidad
de recolectar informacion de una determinada cantidad de personas en corto tiempo, es
eficiente y econdmico en comparacion con otras técnicas (Medina et al., 2023). El instrumento
utilizado fue el cuestionario (prueba), y puede ser empleado en la medicion de distintas
habilidades, destrezas y rendimiento, como inteligencia, aptitud, conocimiento, entre otros, la
palabra "test” puede ser traducida de forma literal como prueba que busca medir determinadas
caracteristicas en las personas (Suérez et al, 2022).

La variable independiente situaciones didacticas, se caracteriza en el estudio como un
modelo de interaccion donde el profesor pretende ensefiar un determinado saber matematico al
estudiante (Santos, 2023), se compone de dos dimensiones (1) situacion a-didactica y (2)
situacion didéactica, los cuales incluyen interacciones de accién, formulacion, validacion e
institucionalizacion del saber matemaético.

La variable dependiente, competencias matematicas, se caracterizo en el estudio como
un saber actuar consciente y reflexivo para resolver problemas en diferentes situaciones, con
el uso de habilidades, destrezas, conocimientos, actitudes y emociones (MINEDU, 2016), se
estructura en 4 dimensiones (1) Cantidad, (2) Regularidad, equivalencia y cambio, (3) Forma,
movimiento y localizacion, (4) Gestion de datos e incertidumbre, la variable y las dimensiones
es medido a través de una prueba de competencias matematicas, cada dimensién presenta cinco
items, con escala ordinal, niveles alto, medio y bajo. La prueba de competencias matematicas,
es un instrumento dicotomico, para evaluar cémo influye las situaciones didacticas en las
competencias matematicas. Su aplicacion es individual o colectiva de aproximadamente de 70
minutos.

La prueba comprendio de 20 preguntas en total, divididos en 5 preguntas para evaluar cada

dimension, esto es del 1 al 5, del 6 al 10, del 11 al 15y del 16 al 20 respectivamente.
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Ficha técnica del instrumento

Aspectos Detalles
Nombre Cuestionario: competencias matematicas
Autor Adaptado por Rolando Marcos Cuellar Tello

Procedencia

Afo de construccion:

Pais
Objetivo

Tipo de item
Tiempo de
aplicacion

Lugar de aplicacion

Hora

Administracién

Universidad Nacional Federico Villareal

2024

Perl

Determinar cémo influye las situaciones didacticas en las
competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Dicotomico

70 min

CEBA 151 Micaela Batidas, SJL.
20:00 — 21:10 horas
Individual

Nota. La Prueba, fue disefiada para medir la influencia de las situaciones didacticas en

estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas. Con items

dicotémicos y una duracion de 70 minutos, se aplicé de forma individual entre las 20:00 y

21:10 horas. Elaboracion propia.

Tabla 6

Datos baremos de la variable competencias matematicas

Regularidad, Forma, Gestién de
Matematica Cantidad equivalencia  movimientoy datose

y cambio localizacion incertidumbre
N° de items 20 5 5 5 5
Escala valorativa 0-1 0-1 0-1 0-1 0-1
Max 20 5 5 5 5
Min 0 0 0 0 0
Rango (R) 20 5 5 5 5
Amplitud (K) 6.66 1.66 1.66 1.66 1.66
K de trabajo 6 1 1 1 1
Alto [14 - 20] [4-5] [4-5] [4-5] [4-5]
Medio [7-13] [2-3] [2-3] [2-3] [2-3]
Bajo [0-6] [0-1] [0-1] [0-1] [0-1]
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Tabla 7

Intervalos de las competencias matematicas

Regularidad, Forma, Gestion de
Nivel Matematica Cantidad equivalenciay  movimientoy datos e
cambio localizacion  incertidumbre
Alto [14 - 20] [4 - 5] [4 - 5] [4 - 5] [4-5]
Medio [7-13] [2-3] [2-3] [2-3] [2-3]
Bajo [0-6] [0-1] [0-1] [0-1] [0-1]

Confiabilidad

Se calcul6 la confiabilidad (con respuestas dicotémicas), de un total de 15 datos validos,
el coeficiente Kuder-Richardson (KR-20) obtenido fue 0,89, es decir, el instrumento presentd
buena confiabilidad para evaluar las competencias matematicas.
Tabla 8

Coeficiente KR20

Instrumento Tipo de items N datos validos  Coeficiente KR-20 Interpretacion

Prueba de
Dicotémicos Buena
competencias 15 0.89
0-1 confiabilidad
matematicas

Nota. La confiabilidad del instrumento fue estimada mediante el coeficiente Kuder—Richardson
(KR-20), adecuado para pruebas con items dicotomicos. El analisis se realiz6 con 15 datos
validos, obteniéndose un coeficiente de 0,89, lo que evidencia una buena consistencia interna

del instrumento para la evaluacion de las competencias matematicas. Elaboracion propia.
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Validez

El instrumento pasé por validez mediante juicio realizado por tres expertos (Dr. Cumpa
Farfan Luis Alberto, Dr. Sanchez Atuncar Giancarlo, Mgtr. Espinoza Chaca Carmen
Ascenciona), los que expresaron opinion como aplicable.
Tabla 9

Validez de contenido del instrumento

Calificacion
Item Opinion ~ Promedio V Aiken
Juezl Juez?2 Juez 3
1. Pertinencia 5 5 5 Aplicable  4.83 0.96
2. Relevancia 5 5 5 Aplicable  4.87 0.97
3. Claridad 5 5 5 Aplicable  4.88 0.97

Nota. La validez de contenido del instrumento fue evaluada mediante el coeficiente V de
Aiken, a partir del juicio de tres expertos. Los jueces calificaron los criterios de pertinencia,
relevancia y claridad utilizando una escala de valoracion, y emitieron una opinion de
aplicabilidad del instrumento. Los valores obtenidos del V de Aiken oscilaron entre 0,96 y
0,97, lo que indica un alto nivel de validez de contenido de los items evaluados. Elaboracion
propia.

3.6. Procedimientos

El procedimiento consisti6 en la aplicacion a la muestra (Gc y Ge) del instrumento de
competencias matematicas, considerando la aplicacion de la TSD al Ge. La prueba se ejecutd
en horario de clases con 70 min de duracién, aplicados en 2 etapas (pre y post test). Asi también,
los datos secundarios, consistieron en recabar informacion referente a los logros de

competencias matematicas, esto es, con la autorizacion al director del CEBA Micaela Bastidas
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se accedio a los registros de evaluacion, y se obtuvo datos sobre los puntajes obtenidos en el
periodo establecido.

3.7. Analisis de datos

Se procesaron los datos con el uso del SPSS (software Vers. 27) y Excel, tanto para el
analisis descriptivo como para el inferencial.

En la descriptiva, se consiguié la mediana, media, entre otras medidas de tendencia
central. Se elaboro gréaficos circulares en la presentacion de la poblacién y muestra, y en los
resultados graficas de cajas y bigotes. En la parte inferencial se probaron las hipétesis (general
y especificas) en consideracion con los objetivos plateados, y para lo cual se recurrié a la
evaluacion de Shapiro — Wilk (datos < 50) y la U de Mann Whitney usado en datos libres del
supuesto de normalidad.

3.8. Consideraciones éticas

El estudio se realizd sobre la base al cddigo de ética de la universidad, esto es,
beneficencia y no maleficencia, buscar la verdad, respecto de la dignidad hacia la persona,
responsabilidad, cuidado del medio ambiente y la biodiversidad, honestidad, comprometernos
al desarrollo de la institucion y la nacion, referidos a la responsabilidad (pertinencia, alcance y
repercusiones de la investigacion) y las buenas précticas en blsqueda de originalidad del

estudio.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos
Tabla 10

Competencias matematicas segun pre y post test

Nivel Pre test Post test

Gce Ge Gce Ge
Alto 1 4,0% 1 4,0% 2 8,0% 16 64,0%
Medio 14 56,0% 14 56,0% 18 72,0% 9 36,0%
Bajo 10 40,0% 10 40,0% 15 20,0% 0 0,0%

Nota. Los hallazgos adquiridos de las competencias matematicas evaluados mediante pre y
post test del grupo experimental (Ge) y grupo control (Gc) lo que permite observar los niveles
alto, medio y bajo, segun pre y post test. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

En el Gc, la proporcion de estudiantes en nivel alto mostraron un incremento moderado
del 4.0% (1 estudiante) del pre test al 8.0% (2 estudiantes) del post test. De manera similar, el
nivel medio se increment6 del 56.0% (14 estudiantes) al 72.0% (18 estudiantes). Por otro lado,
el nivel bajo experimentd una disminucion, pasando del 40.0% (10 estudiantes) al 20.0% (5
estudiantes). En contraste, el Ge presentd un aumento mayor, en el nivel alto, se observé un
incremento, pasando del 4.0% (1 estudiante) en el pre test al 64.0% (16 estudiantes) del post
test, que significa un incremento de 60 puntos porcentuales. En el nivel medio, la proporcion
de estudiantes se redujo del 56.0% (14 estudiantes) al 36.0% (9 estudiantes), mientras que el
nivel bajo pasé del 40.0% (10 estudiantes) a un 0.0% (0 estudiantes). Los resultados mostraron

un mayor aumento en las competencias matematicas del Ge que en el Gc.
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Figura 6

Contraste de niveles de las Competencias matematicas
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Nota. Las competencias matematicas, presentan en el pre test del Gc y Ge una mediana similar
a 10,00. En la dispersion de los datos, el rango intercuartilico en el Gc fue de 3 mientras que
en el Ge un valor de 4, con mayor dispersion en valores alto (bigote superior mas largo) en
contraste con el Gec y en el Ge que obtuvo mayor dispersion en valores bajos (bigote inferior
mas largo). Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

Ambos grupos, en el post test indican diferencias en sus puntuaciones, es decir, el Gc
obtuvo una mediana de 11,00, por otro lado, en comparacion con el Ge que obtuvo un mayor
valor en la mediana de 14,00. El grupo control presentd un rango intercuartilico igual a 3,
menor al grupo experimental igual a 4. El grupo control evidencié mayor dispersion en valores
altos (bigotes superiores mas largos), en cambio la experimental mayor dispersion en valores

bajos (bigotes inferiores mas largos).
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Tabla 11

Competencia cantidad segun pre y post test

Nivel Pre test Post test

Gce Ge Gce Ge
Alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 2 8,0%
Medio 13 52,0% 10 40,0% 16 64,0% 21 84,0%
Bajo 12 48,0% 15 60,0% 9 36,0% 2 8,0%

Nota. Se muestra la proporcion de los resultados sobre los cambios en los niveles de la
competencia cantidad, considerados en los Gc y Ge, en los tres niveles: Alto, medio y bajo.
Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

En el Gc, no se encontro la presencia del nivel alto de la competencia, en el pre y post
test, pero se incremento ligeramente del 52.0% (13 estudiantes) al 64.0% (16 estudiantes) del
nivel medio lo que sefiala un progreso moderado en el nivel de la competencia. Por otro lado,
el nivel bajo disminuyd del 48.0% (12 estudiantes) al 36.0% (9 estudiantes), lo que reflej6 una
reducciéon de este nivel. En contraste, en el grupo experimental, inicialmente no habia
estudiantes en nivel alto, pero, en el post test se registraron 2 estudiantes (8.0%) en este nivel,
lo que evidencia un avance hacia niveles superiores de la competencia. Ademas, el nivel medio
experimentd un aumento notable, pasando del 40.0% (10 estudiantes) al 84.0% (21
estudiantes). De manera destacada, el nivel bajo se redujo ampliamente del 60.0% (15
estudiantes) al 8.0% (2 estudiantes), lo que no solo refleja una mejora en la competencia de los
estudiantes, sino también una reduccion notable de las brechas de aprendizaje dentro del grupo.
Los hallazgos sugieren en el post test que el Ge presentdé mayores niveles en la competencia

cantidad en comparacion al Gc.
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Figura7

Comparacion de niveles de la competencia cantidad
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Nota. Los hallazgos de la dimension cantidad indicados en el pre y post del Ge y Gc. Durante
el pre test, el Gc consiguié una mediana de 3, y el Ge mostr6 medianas igual a 2. La diferencia
inicial del estudio en ambos grupos indica que el grupo control tenia un valor central mas alto
en la prueba. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

La dispersion de los datos, rango intercuartilico en dichos grupos es de 1, asimismo
presentaron ambos grupos una distribucién equilibrada (bigotes similares). En el post test, el
Ge mostraron un valor de mediana equivalente a la mediana de 3 del Gc, sin embargo, el grupo
experimental aumento6 un punto en relacion al pretest, en tanto que el grupo control se mantuvo
con el mismo valor de la mediana, lo cual sugiere contrastes en el nivel de competencias y la
distribucion de datos. EI grupo control y experimental mostraron rangos intercuartilicos

similares de 1, y ademas mostré una distribucion equilibrada (bigotes simétricos).
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Tabla 12

Competencia regularidad, equivalencia y cambio segln pre y post test

Nivel Pre test Post test

Gce Ge Gce Ge
Alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 2 8,0%
Medio 13 52,0% 15 60,0% 15 60,0% 23 92,0%
Bajo 12 48,0% 10 40,0% 10 40,0% 0 0,0%

Nota. Los resultados de la dimension regularidad, equivalencia 'y cambio del pre y post test en
el Gey el Ge sefialan los nieles alto, medio y bajo de dicha competencia, asi como la frecuencia
relacionada a cada nivel. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

No se evidencio, en el Gc, la presencia en el nivel alto de valores en la dimension ni en
pre ni en post test. Fue relativamente estable en el nivel medio, incrementando ligeramente del
52.0% (13 estudiantes) en el pre test al 60.0% (15 estudiantes) en el post test. Ell nivel bajo
continud en un 40.0% (10 estudiantes) en ambos momentos de evaluacion. A diferencia, los
resultados del grupo experimental mostraron un aumento en los niveles de la competencia.
Aunque inicialmente no habia estudiantes en el post test con nivel alto, se registraron 2
estudiantes (8.0%) en este nivel, lo que reflejo un avance hacia niveles superiores de la
competencia. Ademas, el nivel medio experimentd un aumento notable, pasando del 60.0% (15
estudiantes) en el pre test al 92.0% (23 estudiantes) en el postest. De manera destacada, el nivel
bajo se eliminé completamente, pasando del 40.0% (10 estudiantes) a un 0.0% (0 estudiantes),
lo que indic6 no solo una mejora en la competencia de los estudiantes, sino también un mayor

aumento en los aprendizajes.
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Figura 8

Comparativo de la competencia regularidad, equivalencia y cambio
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Nota. Los hallazgos de la competencia regularidad, equivalencia'y cambio en pre y post del Ge
y Gc indican que durante el pre test, el Gc obtuvo una mediana similar al grupo experimental
igual a 3. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

La diferencia inicial del estudio en ambos grupos indica que el grupo control tenia un
valor central mas alto en la prueba. El rango intercuartilico en los dos grupos fue de 1, asimismo
una distribucion equilibrada (bigotes simétricos) en los dos grupos. En el post test, en el Ge
mostré una mediana de 3 al igual que en el grupo control, lo que indica que ambos grupos
obtuvieron puntuacion similar en la evaluacion, sugiriendo ademas un contraste en el
desempefio y en la distribucion de resultados. El grupo control present6 un rango intercuartilico
igual a 2, mayor que el del grupo experimental igual a 1, y ambos grupos presentan mayor

dispersion en valores altos (bigotes superiores mas largos).
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Tabla 13

Competencia forma, movimiento y localizacion segun pre test y post test

Nivel Pre test Post test

Gce Ge Gce Ge
Alto 0 0,0% 0 0,0% 1 4,0% 1 4,0%
Medio 11 44,0% 11 44,0% 15 60,0% 23 92,0%
Bajo 14 56,0% 14 56,0% 9 36,0% 1 4,0%

Nota. Los hallazgos en la competencia forma, movimiento y localizacion, se presentan
asociados a los niveles: bajo, medio, alto, con su respectiva frecuencia de acuerdo al grupo que
pertenecen respectivamente. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

Enel Gc, no se hallé en el pre test, la presencia de valores del nivel alto de la dimensién,
pero en el post test, un estudiante (4.0%) alcanz6 este nivel. El nivel medio aumenté del 44.0%
(11 estudiantes) al 60.0% (15 estudiantes), lo que indica un avance moderado en la capacidad
de comprensién y de aplicar conceptos asociados con la forma, el movimiento y la localizacion.
Por otro lado, el nivel bajo disminuy6 del 56.0% (14 estudiantes) al 36.0% (9 estudiantes), lo
que refleja una mejora parcial en la reduccion de este nivel. En contraste, los resultados del
grupo experimental muestran un mayor incremento. Aungue solo un estudiante (4.0%) en el
post test alcanzé el nivel alto similar al grupo control, pero en el nivel medio experimentd un
aumento notable, pasando del 44.0% (11 estudiantes) al 92.0% (23 estudiantes). Ademas, el
nivel bajo se redujo drasticamente del 56.0% (14 estudiantes) al 4.0% (1 estudiante). Tales
resultados sugieren mayor nivel de competencias del Ge relacionados con la forma, el

movimiento y localizacion en comparacion al del Gc.
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Figura 9

Comparacion de la competencia forma, movimiento y localizacién
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Nota. La comparacién de lo encontrado en la competencia forma, movimiento y localizacién
del pre y post test del Ge y Gc. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

Los 2 grupos mostraron medianas iguales a 2 en el pre test. Esto indica que, al iniciar
el estudio, ambos grupos tenian un nivel de competencia similar en la prueba. En la dispersion
de los datos, el rango intercuartilico en dichos grupos es de 1, el grupo control presentd bigote
superior mas largo, es decir, una mayor dispersion en valores altos y el experimental una
distribucion mas equilibrada. En el post test, se muestra en el Ge una mediana mas alta de 4 en
comparacion al Ge con valor de 3, es decir, se evidencia que mas del 50% de los puntajes se
concentran en los niveles altos de la escala lo cual sugiere una mejora, el Ge evidenci6é una
mayor puntuacion en el post test. EI Gc mostrd rango intercuartilico de 2, (y un valor atipico
de 5) con dispersion en valores altos (bigote superior alto), y el grupo experimental mostré una

distribucion mas equilibrada (bigotes simétricos).
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Tabla 14

Competencia gestion de datos e incertidumbre segun pre y post test

Nivel Pre test Post test

Gce Ge Gce Ge
Alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Medio 10 40,0% 12 48,0% 15 60,0% 24 96,0%
Bajo 15 60,0% 13 52,0% 10 40,0% 1 4,0%

Nota. La tabla 10, sefiala los hallazgos sobre la competencia gestion de datos e incertidumbre
de los niveles alto, medio y bajo. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

En el Gc, no se mostrd la presencia para el pretest y post test del nivel alto ed la
mencionada dimension asi también para el Ge. El nivel medio aument6 del 40.0% (10
estudiantes) al 60.0% (15 estudiantes), lo que indica un progreso moderado. Por otro lado, el
nivel bajo disminuy6 del 60.0% (15 estudiantes) al 40.0% (10 estudiantes), lo que refleja una
mejora parcial en la reduccion de este nivel. En contraste, los resultados del grupo experimental
muestran un incremento mas positivo, aunque no hubo estudiantes en el nivel alto en ninguno
de los momentos de evaluacion, el nivel medio experiment6 un aumento notable, pasando del
48.0% (12 estudiantes) al 96.0% (24 estudiantes), lo que sugiere una mejora en la capacidad
para gestionar y analizar datos. Ademas, el nivel bajo se redujo drasticamente del 52.0% (13
estudiantes) al 4.0% (1 estudiante), lo que sugiere una mejora en la competencia en los
estudiantes. Dichas evidencias sefialan que el Ge obtuvo en el post test mejores niveles en

relacion a la gestion de datos e incertidumbre en comparacion a los resultados del Gc.
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Figura 10

Comparacion de la competencia gestion de datos e incertidumbre
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Nota. Lo obtenido en la competencia gestion de datos e incertidumbre del pre y post en Gc y
el Ge indica que los 2 grupos en el pre test mostraron medianas iguales a 2. El cual sefiala que,
al principio del estudio, los dos grupos tenian un nivel de competencia similar. Datos obtenidos
del software SPSS vers. 27.

La dispersion de los datos, rango intercuartilico en los 2 grupos es de 1, presentando en
el grupo control una distribucién més equilibrada (bigotes simétricos), y el grupo experimental
una dispersion mayor en valores bajos (bigote inferior mas bajo). En el post test, en el Ge
mostr6 una mediana mas alta de 4 en comparacion con el Ge de 3, se mostr6é que mas del 50%
de las puntuaciones concentrandose en los niveles altos de la escala, indica una mejora, ademas,
el Ge evidencié mayor puntaje en la prueba. ElI grupo control mostr6é rango intercuartilico
similar al grupo experimental con un valor del, en cuanto a la dispersion ambos grupos

presentaron caracteristicas equivalentes a los obtenidos en el pre test.



4.2. Prueba de hipotesis

Tabla 15

Evaluacion de normalidad de notas de las competencias matematicas
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Competencias G w p
Matematicas Gc ,770 ,001
Ge ,863 ,003
Cantidad Gc ,493 ,000
Gc ,445 ,000
Regularidad, equivalencia y cambio Ge 811 ,000
Ge , 762 ,000
Forma, movimiento y localizacion Gc ,648 ,000
Ge ,813 ,000
Gestion de datos e incertidumbre Gc ,648 ,000
Ge ,813 ,000

Nota. Todos los valores p < .05 de la prueba presentados en la tabla 11, indicaron el rechazo

del supuesto de normalidad, tanto de la variable competencias matematicas asi también en sus

cuatro dimensiones. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

El test de Shapiro Wilk (n < 30) evidenci6 que las distribuciones del Ge y el Gc no

satisface con el supuesto de normalidad (o= 0.05), lo que conduce a usar métodos alternativos

no parameétricas en la evaluacién de hipotesis, es decir la U de Mann-Whitney.

Contrastacion de hipotesis
Hl=pl > p2;
Ho: ul = p2;

Nivel de significancia: a = 0.05
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4.2.1. Hipotesis general

Ho: Las situaciones didacticas no influyen de manera y significativa en las
competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151
Micaela Bastidas, SJL, 2024. H1: Las situaciones didacticas influyen de maneray significativa
en las competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA
151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Tabla 16

Evaluacion U de Mann Whitney para la hipétesis general

Post test Resumen de contrastacion de hipétesis

z U p N
Grupo Control — Grupo Experimental 4,648 550,00 <,001 50
Post test Gce Ge
Media 11,20 14,16

Nota. Los resultados sefialaron, una diferencia significativa entre los 2 grupos de estudio, con
un estadistico U = 550.00 y un valor p <.001 (Z = 4.648, N = 50), asi también una diferencia
de 14,16 - 11,20 = 2,96 en la media de los datos. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

Este p valor es menor que a = .05, lo cual permite el rechazo de la Ho y concluir que
existe diferencias significativas entre dichos grupos. EI Gc mostré una media M = 11.20, pero
el Ge presentd una mayor media M = 14.16. Con dichos resultados, concluyéndose que las
situaciones didacticas influyen de modo significativo en las competencias matematicas en
estudiantes de 3er grado del ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024,
respetando de esta manera la hipoétesis alterna (H1), asi se obtuvieron mejores resultados con

el empleo de situaciones didacticas.



63

4.2.2. Contrastacion de hipotesis especificas

4.2.2.1. Hipotesis especifica 1. Ho: Las situaciones didacticas no influye de manera 'y
significativa en la competencia cantidad en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del
CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024. H1: Las situaciones didacticas influye de manera y
significativa en la competencia cantidad en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del

CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Tabla 17

Evaluacion U de Mann Whitney para la hipdtesis especifica 1

Post test Resumen de contrastacion de hipétesis
Z U p N

Grupo Control — Grupo Experimental -,949 267,500 <,003 50

Post test Gce Ge

Media 2,76 3,48.

Nota. Los resultados condujeron a establecer una diferencia significativa entre los 2 grupos,
con un valor U = 267,500 y un valor p <,003 (Z = -,949, N = 50), asi también una diferencia
de 3,48 — 2,76 = 0,72 en los valores de la media. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

Este p valor es més bajo que a = .05, lo que posibilita descartar la Ho y concluir que
hay diferencias en dichos grupos. El grupo control con media de M = 2,76 menor al del grupo
experimental M = 3,48. De los valores adquiridos anteriormente, se concluyé que las
situaciones didacticas influyen significativamente en la competencia cantidad en estudiantes
de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024 respetando de
esta manera la hipotesis alterna (H1), asi se obtuvieron mejores resultados al emplear

situaciones didacticas de Guy Brousseau.
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4.2.2.2. Hipotesis especifica 2. Ho: Las situaciones didacticas no influye de manera
significativa en la competencia regularidad, equivalencia y cambio, en estudiantes de tercer
grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024. H1: Las situaciones
didacticas influye de manera significativa en la competencia regularidad, equivalencia y
cambio, en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 micaela bastidas, SJL,

2024.

Tabla 18

Evaluacion U de Mann Whitney para la hipétesis especifica 2

Post test Resumen de contrastacion de hipotesis
Z U p N

Grupo Control — Grupo Experimental 3,030 458,500 <,002 50

Post test Gc Ge

Media 2,84 3,56

Nota. Los resultados revelaron la presencia en los grupos, una diferencia significativa con U =
458,500y p <.002 (Z = 3,030; N = 50), asi también una diferencia de 3,56 — 2,84 = 0,72 en el
valor de la media del total de datos considerados en la investigacién. Datos obtenidos del
software SPSS vers. 27.

El valor p es estd por debajo del o =,05 y permiti6 el rechazé de la Ho concluyéndose
que existen diferencias significativas en ambos grupos. Ademas, el Gc present6 una media de
M = 2.84, en tanto que el Ge una mayor media M = 3,56. Con los hallazgos, se concluyé que
las SD influyen de forma significativa en la dimension regularidad, equivalencia y cambio, en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 micaela bastidas, SJL, 2024,
respetando de esta manera la hipotesis alterna (H1), asi se obtuvo mayores resultados luego de

aplicar la propuesta didactica de Guy Brousseau.
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4.2.2.3. Hipotesis especifica 3. Ho: Las situaciones didacticas no influye de manera 'y
significativa en la competencia forma, movimiento y localizacion en estudiantes de tercer grado
de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024. H1: Las situaciones didacticas
influye de manera y significativa en la competencia forma, movimiento y localizacion en

estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Tabla 19

Evaluacion U de Mann Whitney para la hipdtesis especifica 3

Post test Resumen de contrastacion de hipdtesis
Z U D N

Grupo Control — Grupo Experimental -,064 309,500 <,005 50

Post test Gc Ge

Media 2,92 3,56

Nota. Los resultados precisaron una diferencia significativa entre ambos grupos, con U =
309,500 y un valor p < .005 (Z = -,064; N = 50) y una diferencia de medias de 3,56 - 2,92 =
0,64 de los datos del estudio. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

El valor p es menor que a = .05, lo cual sugiere descartar Ho y afirmar que existe una
diferencia significativa entre ambos grupos. El Gc¢ obtuvo una media M = 2,92 mientras que el
Ge present6 una media mayor M = 3,56. De la informacion obtenida, concluyéndose que las
situaciones didacticas influyen de modo significativo en la dimension forma, movimiento y
localizacion en estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado del CEBA 151, SJL, 2024.,
respetando de esta manera la hipétesis alterna (H1), asi se obtuvieron mejores resultados con

la intervencion de la TSD de Guy Brousseau.
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4.2.2.4. Hipotesis especifica 3. Ho: Las situaciones didacticas no influye de manera 'y
significativa en la competencia gestion de datos e incertidumbre en estudiantes de tercer grado
de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024. H1: Las situaciones didacticas
influye de manera y significativa en la competencia gestion de datos e incertidumbre en

estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

Tabla 20

Evaluacion U de Mann Whitney para la hipétesis especifica 4

Post test Resumen de contrastacion de hipotesis
Z U D N

Grupo Control — Grupo Experimental ,394 330,500 <,001 50

Post test Gc Ge

Media 2,68 3,56

Nota. Los resultados sefialaron una diferencia significativa entre los 2 grupos, con U = 330,500
y un p <.001 (Z =,394; N =50) 3, asi también un 56 - 2,68 = 0.88 en relacion a sus medias
para la muestra en estudio. Datos obtenidos del software SPSS vers. 27.

Donde p es menor que a = .05, lo que sugiere rechazar la Ho y concluir que presentan
diferencias significativas para los grupos. La media M = 2,68 del grupo control es menor a lo
obtenido por el grupo experimental M = 3,56. Con los resultados adquiridos anteriormente, se
concluy6 que las situaciones didacticas influyen de manera y significativa de la dimension
gestion de datos e incertidumbre en estudiantes del tercer grado de ciclo avanzado del CEBA
151 Micaela Bastidas, SJL, 2024 respetando de esta manera la hipétesis alterna (H1), asi se

obtuvieron mejores resultados luego de aplicar situaciones didacticas.
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V. DISCUSION

En relacion al supuesto general, el estudio demostrd una influencia significativa en las
competencias matematicas; con un valor p <.001 (Z = 4,648; N = 50) y estadistico U = 550,00
se incremento el grupo experimental en 60,0% del nivel alto del post test, con una mediana
igual a 14,00 y M = 14,16 en consecuencia, se obtuvieron mejores resultados al emplear las
situaciones didacticas de Guy Brousseau. Estos resultados fueron reforzados por Torres (2024)
con el estadistico t de student (tc > teab, tc=10,34913799 > teap = 1,6736; p < 0,05 es decir el
grupo del experimento obtuvo mejores resultados de aprendizaje matematico con el empleo de
situaciones didacticas, asi también presenté una M = 20.5 del grupo experimental superior en
relacion a la M = 7,8 del grupo control. La investigacion de Rojas (2021) concuerda que dichos
resultados, comparé las medias a través de la prueba de Wilcoxon (Z=7,77; p = 0,00 < 0.05), y
el incrementando en 8,80% en el nivel excelente el grupo experimental, y asever6d que las
situaciones didacticas contribuyeron significativamente al aprendizaje de matematicas.

Acerca de la hipotesis especifica 1, el estudio evidencio que las situaciones didacticas
influyen de manera y significativa en la competencia cantidad con un valor U = 267,500 (Z =
- 0,949, N = 50) y un valor p <,003 < a = 0,05. El grupo experimental, evidenci6 un avance
hacia niveles superiores de la competencia, 8.0% en nivel alto, una mediana M = 3,48. Estos
hallazgos son analogos a los encontrados por Méndez (2020), que demostré con la pruebat de
student (p = 0,00 < 0,05), significancia estadistica Levene (1,492; p = 0,023), y una M = 15,00
es decir, el grupo experimental presentd mayor aprendizaje significativo al resolver problemas
de proporcionalidad, encontr6, ademas un 12,50% en el nivel muy bueno. Concuerdan ademas
con los hallazgos del estudio de Ancajima (2024) quien demostré mediante la prueba de Levene
(F=0,077; p=0,782) y t student (t = - 7,739, p= 0,00) y una diferencia en beneficio del Ge
con media de 4,66 puntos, que efectivamente con la implementacion de la TSD mejord

significativamente el aprendizaje del interés compuesto. De forma similar Paitan y Acharte,
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W. (2024) obtuvieron resultados congruentes en su estudio concluyendo con U de Mann-
Whitney p = 0,006 < 0,05 y una diferencia de medias de 5,2 superior en el grupo experimental,
con efecto de — 0,689 que las Situaciones Didacticas como metodologia influyd
significativamente al resolver problemas de numeros enteros.

En cuanto a la hipdtesis 2, la investigacion demostré que las situaciones didacticas con
U = 458,500 (Z =3,030; N =50)y p <0,002 < a= 0,05 influyen de modo significativo en
relacion a la dimension regularidad, equivalencia y cambio. Se reflejo un avance al nivel alto
de 8.0% en el grupo experimental, con una mediana de 3,00 y M = 3,56. Por su parte, Torres
(2024), encontro resultados equivalentes en grupo experimental, los cuales incrementaron un
66,00% en las respuestas correctas de contenidos algebraicos, con el uso de las situaciones
didacticas, en una situacion real sobre el concepto de funcion. Lo cual, también coincide con
hallado por Guerreros (2023) con el andlisis estadistico t de student = 30,412; p = 0,00 < 0,05;
M = 15,15 esto es, 3,46 puntos favorable al grupo experimental, lo que se interpreta que las
situaciones didacticas influyeron positivamente en los aprendizajes del espacio muestral y
eventos probabilisticos.

Concerniente a la hipdtesis especifica 3, la investigacién demostré que las SD influyen
de forma significativa en la dimension forma, movimiento y localizacién con un valor U =
309,500 (Z = -,064; N = 50) y un valor p <.005 < a. = 0,05; se obtuvo una mediana de 4 y M =
3,56 lo que permitid concluir que el grupo del experimento mostro en el nivel alto un mayor
incremento de 4.0%, un 48,00% en el nivel medio, y se redujo drasticamente al nivel bajo en
52,00%. Resultados similares fueron hallados por Torres (2024) quien determiné que el grupo
experimental donde se empled las situaciones didacticas aumenté de 37% a 82%, es decir
incremento el 45% en las respuestas acertadas relacionadas a las graficas de funciones, asi
también, los resultaos son compartidos por Henao (2020) que de acuerdo a la prueba de

Wilcoxon con un p=0,016 < 0,05y desde la visidn de la vision de la TSD y el uso de GeoGebra
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favorecid el aprendizaje de cuerpos geométricos: esfera, cilindro y cono, mejoré la
comprension e indagacion, generd mejores resultados y disposicion respecto a la geometria en
los estudiantes. Asi también concuerda los resultados de Calzadillas et al. (2019) de la prueba
de Wilcoxon (z = -3,631; p = 0,00 < 0,05) lo que concluyé que el AC y la TSD ejercio una
influencia significativa en el aprendizaje de geometria analitica, trigonometria y célculo
diferencial en los estudiantes, en el cual la TSD junto con los conceptos matematicos
estudiados.

Respecto a la hipdtesis especifica 4, el estudio demostro que las situaciones didacticas
influyen y significativamente en la gestion de datos e incertidumbre con U = 330,500 (Z =,394;
N =50); p < 0,001 < 0,05. El grupo experimental no presento estudiantes en el nivel alto, sin
embargo, experimento un notable aumento de 48.0% en el nivel medio y, en el nivel bajo se
redujo drasticamente en 48.0% lo que sugiere una mejora en la competencia de los estudiantes,
una mediana de 4 y M = 3,56. Al respecto, el estudio realizado por Laguna y Block (2020)
confirmo lo anterior en cuanto al analisis de datos ubicados en las tematicas de probabilidad y
estadistica, en los grupos de estudiantes donde se incorpord las situaciones didacticas, los
cuales llegaron rapidamente a la respuesta correcta logrando un importante impacto, lo que
hizo viable la propuesta, permitiendo mejores condiciones didacticas para propiciar

aprendizajes en estadistica en la toma de una decisién argumentada.
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VI. CONCLUSIONES

6.1.  Enrelacion con la hipotesis general, con un estadistico U = 550.00 y un valor p <.001
(Z=4.648, N =50) y M =14.16. Se concluyo que las situaciones didacticas influyen de manera
y significativa en las competencias matematicas en estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado
del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

6.2.  En cuanto a la hipétesis especifica 2, con un valor U = 267,500 y un valor p <,003 (Z
=-,949, N = 50) y M = 3,48 se concluyo que las situaciones didacticas influyen de manera y
significativa en la competencia cantidad en estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado del
CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024

6.3.  Con respecto, a la hipotesis especifica 1, con un valor U = 458,500 y p < .002 (Z =
3,030; N = 50) y M = 3,56 se concluyd que las situaciones didacticas influyen de manera
significativa en la competencia regularidad, equivalencia y cambio, en estudiantes de tercer
grado de ciclo avanzado del CEBA 151 micaela bastidas, SJL, 2024.

6.4.  Asi mismo, en relacién a la hip6tesis especifica 4, con U = 309,500 y un valor p <.005
(Z=-,064; N =50) y M = 3,56, se concluyé que las situaciones didacticas influyen de modo
significativo en la competencia forma, movimiento y localizacion en estudiantes de tercer
grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.

6.5.  Se dio respuesta a la hipotesis especifica 3, con U = 330,500 y un p <.001 (Z = ,394;
N = 50) y M = 3,56 se concluyé que las situaciones didacticas influyen de manera y
significativa en la competencia gestion de datos e incertidumbre en estudiantes de tercer grado

de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024.
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VIil. RECOMENDACIONES

7.1. Al director del CEBA 151 Micaela Bastidas, promover en la gestion pedagogica,
practicas docentes, que involucren situaciones didacticas de institucionalizacion y devolucion
de conocimientos matematicos, y de situaciones a-didacticas donde el estudiante acepte su
responsabilidad matematica, interactte con el medio, accione, formule y valide la construccion
del saber matematico.

7.2.  Alos docentes del area de matematica del CEBA 151, realizar un trabajo colegiado para
disefiar actividades de aprendizaje relacionado con la competencia cantidad, donde el
estudiante realice calculos y estimaciones, en situaciones reales o simuladas, usando estrategias
o algoritmos de célculo, argumente el uso de operaciones, y valide dicho proceso considerando
el soporte tedrico relacionado con el concepto de cantidad.

7.3. A los docentes del CEBA 151, del area de matematicas, incorporar situaciones
didacticas en la competencia regularidad, equivalencia y cambio, con la intencién que el
estudiante descubra y manipule valores en expresiones matematicas sobre fenémenos de
contexto, formule generalidades, los evalle apoyado con estrategias y principios matematicos.
7.4. A los docentes de matematica del CEBA 151, integrar actividades de situaciones
didacticas en la competencia forma, movimiento y localizacién, donde el estudiante construya
modelos o patrones geométricos contextualizados, argumente como se relaciona la
informacion, validando demostrando o verificando sus hallazgos apoyandose en principios o
conceptos geometricos.

7.5. A los docentes del CEBA 151 Micaela Bastidas, del area de matematica, proponer
situaciones didacticas en la competencia gestion de datos e incertidumbre, para que el
estudiante logre analizar datos, formulando casos particulares, y validando sus respuestas

realizando generalizaciones en contextos de incertidumbre para la toma de decisiones.
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Anexo A. Matriz de Consistencia

IX. ANEXOS

Titulo: LAS SITUACIONES DIDACTICAS EN LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE CICLO AVANZADO
DEL CEBA MICAELA BASTIDAS, SJL, 2024

Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables

Metodologia

Problema general

¢Coémo influye las situaciones didacticas
en las competencias matematicas en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024?

Problemas especificos

— ¢Como influye las situaciones
didacticas en la competencia
regularidad, equivalencia y cambio, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024?

— ¢Como influye las situaciones
didacticas en la competencia cantidad,
en estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024?

— ¢Como influye las situaciones
didacticas en la competencia gestion
de datos e incertidumbre, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024?

— ¢Como influye las situaciones
didacticas en la competencia forma,
movimiento y localizacion, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024?

Objetivo general

Determinar como influye las situaciones
didacticas en las  competencias
matematicas en estudiantes de tercer
grado de ciclo avanzado del CEBA 151
micaela bastidas, SJL, 2024.

Objetivos especificos

— Establecer como influye las situaciones
didacticas en la competencia
regularidad, equivalencia y cambio, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Evaluar como influye las situaciones
didacticas en la competencia cantidad,
en estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Determinar como influye las
situaciones didacticas en la
competencia gestién de datos e
incertidumbre, en estudiantes de tercer
grado de ciclo avanzado del CEBA
151 micaela bastidas, SJL, 2024.

— Establecer como influye las situaciones
didacticas en la competencia forma,
movimiento y localizacion, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

Hipotesis general

Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en las competencias
matematicas en estudiantes de tercer grado
de ciclo avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

Hipotesis especificas

— Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en la competencia
regularidad, equivalencia y cambio, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en la competencia
cantidad, en estudiantes de tercer grado
de ciclo avanzado del CEBA 151
micaela bastidas, SJL, 2024.

— Las situaciones did4cticas influyen de
manera significativa en la competencia
gestion de datos e incertidumbre, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en la competencia
forma, movimiento y localizacion, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

Variable independiente

Situaciones
didacticas

Dimensiones
— a- didactica
— didactica

Variable dependiente
Competencias
Matematicas

Dimensiones

— Cantidad

— Regularidad,
equivalenciay
cambio

— Gestién de datos e
incertidumbre

— Forma, movimiento
y localizacion

— Enfoque:
Cuantitativo

— Tipo de
investigacion:
Aplicada

— Nivel de
investigacion:
Explicativo

— Disefio:
Cuasiexperimental,
Longitudinal

— Poblacion: 289

— Muestra: 50

— Técnica:
Encuesta

— Instrumento:
Cuestionario
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Anexo B. Ejemplar del instrumento
Cuestionario de competencias matematicas

Estimado(a) estudiante:

El cuestionario es parte de un estudio. que tiene por objetivo determinar la influencia de la teoria de
situaciones didacticas en el desarrollo de competencias matematicas, por lo que solicitamos tu colaboracion dando
respuesta a las preguntas propuestas. La informacion obtenida serd confidencial y usada solo para fines
académicos.

Instrucciones:

Lee atentamente las indicaciones, los textos y las preguntas. Marca con una X sobre la alternativa tu
respuesta. Puedes emplear una hoja adicional, en blanco, en caso lo necesites.

1. La figura muestra los resultados de una encuesta sobre las carreras Carreras preferidas por estudiantes de 3er grado
preferidas por estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado. Es de ciclo avanzado
correcto afirmar que: Medicina

10%

Derecho

1
a.Derecho y administracién representan 2 del total iy

1
b. Contabilidad representan 20 del total

e 1
c. Administracién representan 75 del 11:utal Ingenieria , .
c. Ingenieria y Medicina representan £0 del total 5%
Contabilidad
5%
2. Luis compré una computadora con la tarjeta de crédito SUPER )
aprovechando una oferta de una tienda comercial. ;Cual fue el e SEMANA DE OFERTAS

precio pagado? $/1500 Toudas lors productos con

20 n/n"' 10 %

2.5/300 b.5/420 c.5/1050 d.S/1080

3. Un agricultor alquila su tractor para obtener ingresos Alquilo Tractor
adicionales. La relacion entre el mimero de horas de uso (x) y el |S/60 por gastos de mantenimiento y
valor total a pagar por el alquiler (y) se expresa con la funcion. §/20 por cada hora de uso

a. y = 20x + 60 b. y = 20x- 60 c. y=60x+ 20

4. Una cosecha de papa “Tumbay ", se dividid en tres calidades, la primera:
maduras, tamafio regular y buen color, la segunda: maduras con algunas papa kilogramo
picaduras, la tercera: pequefias y mayormente partidas. Cuyos precios

varian, segin la tabla. ;Qué alternativa es falsa? # §/1,36

a.La papa de segunda es 17 centésimos de sol mayor que la de tercera. m Segunda 5,1
b. La papa de primera tiene precio de 156 centésimos de sol.

c. El precio de la papa de tercera es equivalente a 95 décimos de sol.
d. La papa de tercera es 9 décimos y 5 centésimos de sol.

Tercera 5/0,95

5. LaMunicipalidad de SIL repartié canastas con viveres a familias de bajos recursos en noviembre y diciembre.
En noviembre repartio 3/7 de las canastas que tenia, y en diciembre repartio 2/5 de lo que le quedaba.
Quedandole con ello 420 canastas. ;Cudntas canastas tenia al iniciar dicha reparticion?

a.2 450 b.1225 €. 595 d.564



6.

10.

11.
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(Cual fue el precio pagado por kilogramo de manzanas y duraznos segin las boletas de compra de Laura
durante 2 semanas?

a. 1kgde manzanas: 8 soles y 1 kg de duraznos: 6 soles. Bodega “Doa Pedrito” Bodega “Don Pednito™
b. 1kgde manzanas: 2 soles y 1 kg de duraznos: 12 soles. Haléte ds vesta Floksh de fuata
3 kg de manzanas 9 kg de manzanas
¢. 1kgde manzanas: 4 soles y 1 kg de duraznos: 9 soles. 4 kg de dwrazno 6 kg de dwrazno
d. 1kgde manzanas: 6 soles y 1 kg de durazno: 6 soles Total: 48 soles Total: 90 soles

. Jorge compra sacos de 50 kg de harina de trigo, con cada saco elabora 1 900 panes, ;cuantos kg de harina

usard en 570 panes?
a. 38kg b. 15kg c. 33kg d. 21,6kg

La grafica representa el movimiento de una pelota lanzada hacia arnba.

;Qué alternativa no expresa informacion de dicha grafica? Axecs

(metros)

a. El valor 6 del punto (6; 0) representa el tiempo que demord la
pelota en subir y caer al suelo.

b. El punto (0; 0)representa el momento en que la pelota, ubicada
en el suelo, estd a punto de ser lanzada.

c.La pelota demoré 5 segundos para alcanzar por primera vez
una altura de 5 metros.

d. La altura maxima alcanzada por la pelota es de 9 metros y esta
expresada por la parte mas alta de la grafica.

R R R B R

La figura muestra un cuadrado:
El drea de la region sombreada en cm? es: ey
a a’ +25
b. a2+ 10a + 25 Recuerda:
c 4a + 20 Amddcm-hdoxuo
d 23 + 10 Sem
e
acm S5cm
1Laura quiere determinar el peso de cada bloque de madera, que
tienen el mismo peso, para ello utiliza una balanza con dos pesas 00g
de metal de 500 g y 1 400 g, como se muestra en la figura. Es 195
correcto afirmar que el peso de cada bloque:
a.Esmenora500g

b. Esta entre 400 y 500g.
¢. Es mayor a 1400g.
d. Estd entre 500 y 700g.

Segtin lo mostrado, ;cudl de las cinco figuras no es semejante a la figura

...........

1, es decir, qué figura no tiene sus lados con medidas proporcionales a la E .

figura 1?

a‘ﬁgum& REH BB e
b. figura 2. SR e S eV TaR e
c.figura 4. ek Frversree X
d.figura 5. ol § 5t Bl baidils) Bl

.......

................



12.

13.

14.

15.

16.

17.

Dos bomberos intentan apagar un incendio de una vivienda y se ubican, uno a
15 m v el otro a 20 m formando entre ellos v la casa un trniangulo. Segin se
muestra en la figura. No es un valor posible para la distancia entre los
bomberos:

a 6lm b 355m ¢ 25m d 10m

Una pecera con forma de prisma recto de base rectangular, es llenado con agua
hasta 10 cm debajo de su borde superior, tal como se muestra en la figura:
;Cuadl es el volumen que ocupa el agua?

a 150 cm? 40 cm
b. 1200cm®

¢ 36000 cm3

d

. 48 000 cm?

Al estimar el drea total del territorio boliviano usando el mapa donde cada .
representa 30,000 km?, el drea total sera:

Entre 260 000 km? y 370 000 km?
Entre 900 000 km2 y 1 300 000 km?2
Enmsuuuuokmdfnu 000 km?
Entre 1 200 000 km< y 2 000 000 km?

anpe

Los ftrapecios mostrados, representan disefios de ventanas. La
descripeion correcta sobre las caracteristicas de dichos trapecios, es:

a. Tienen un par de lados opuestos paralelos entre si.

b. Tienen lados opuestos de igual longitud.

¢. Tienen todos sus lados de diferente medida.

d. Tienen dos pares de lados opuestos paralelos entre si.

Para elegir a un estudiante para dar un discurso de despedida de la ]
pmmnc:éndeﬁ’desemmﬂaﬁa,semaﬁz&unmﬁeumntmjﬂasen

una caja, donde se incluyen los nombres vy la seccion de los - -
candidatos. ;Cudl es la probabilidad de que, al sacar una tarjeta, sea Ky,
elegido un estudiante de la seccion B?

a1/3 b.2/5 c.2/3 d.3/5 - .

En un CEBA, se organizo varios talleres deportivos, de los cuales Cantidad de )
algunos estudiantes se han inscrito, segiin se muestra tabla. ;Cudl =~ Depomte o 4 ey  POrCentae

es el porcentaje de estudiantes que se inscribieron en natacién? Natacién

60% Futbol 40
a . -
b. 50% Valey 25%
c 30% Atletismo 50
d 5% Total 200
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18. El gréfico muestra como vana la cantidad total de personas contagiadas por cierto virus en los primeros 15
dias del mes de abnl:

:mihd Cantidad total de personas contagiadas por un virus
DI (Primera quincena de abril)

14000

12000 "naos

000 'mmm/

a0

400

4000

2000 | 132 1@l 58 174 | I |
TP e? o P o P P PP AP Da

La conclusién que no corresponde a la informacion brindada es:

a. El mayor incremento del total de personas contagiadas por dia se dio entre el 12 y el 13 de abril.

b. Enlos primeros cuatro dias de abril. el incremento del total de personas contagiadas por dia no
superaba los 300,

c. El 8 de abril. la cantidad total de personas contagiadas casi se duplicé respecto del 5 de abril,

d. Del 8 al 12 de abril, el incremento del total de personas contagiadas fue superior a 800 por dia.

19. Carla y Rail lanzan un dado con las mismas condiciones. La probabilidad de que Carla gane es 0,25 mientras
que la probabilidad de ganar de Raul es de 0,6 ;qué afirmacion es correcta?

a. Es mas probable que gane Raiil.
b. Esmas probable que gane Carla.
c. Esimposible que Carla gane.

d. Es seguro que Raiil ganara.

20. Las cajas mostradas contienen canicas de igual tamario, pero diferente color. Pedro, con los ojos vendados
extrae una.  Qué caja debe elegir para tener la mayor probabilidad de sacar una canica blanca en su primer
1 2
e Caja A CajaB
a. La caja B, porque tiene igual cantidad de — -
canicas blancas, grises y negras. i
b. Cualquier caja, porque en ambas hay 3 canicas blancas.

¢. Lacaja A, porque mas de la mitad de canicas son blancas. ‘ _
d. Lacaja A, porque tiene igual cantidad de canicas negras y grises O




Anexo C. Certificado de validez de contenido del Instrumento (3)

Universidad Nacional OGGE
. Federico Villarreal

OFICINA DE GRADOS Y
gl GESTION DEL EGRESADO

D

CARTA PARA PEDIR VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
Sefior Doctor

Dr. Cumpa Farfan Luis Alberto

Presente

Asunto: Validacion de Instrumentos a través de juicio de expertos

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarlo cordialmente y, al mismo
tiempo, hacer de su conocimiento que soy bachiller de la Facultad de Educacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal, me encuentro realizando la investigacion
cuyo titulo es: Las situaciones didacticas en las competencias matematicas en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,
2024.

Conocedor(a) de su amplia experiencia como especialista en el tema e
investigador, solicito su opinion calificada sobre el/los instrumento(s) de recoleccion
de datos que preveo aplicar en el desarrollo de mi tesis. a fin de calcular indicadores
subjetivos de validez. Este procedimiento es necesario para optar el titulo de segunda
especialidad en Educacion Basica Alternativa; por ello, mucho apreciaré pueda
evaluar el/los referido(s) instrumento(s) documento(s). Adjunto el expediente de
validacion que contiene lo siguiente:

Carta de presentacion

Matriz de Consistencia

Matriz de operacionalizacion de las variables
Certificado de validez de contenido de los instrumentos
Instrumento

ABLON

Le expreso mis sentimientos de respeto y consideracion, no sin antes agradecerle por
la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

vzl

Cuellar Tello Rolando Marcos

DNI N® 10771977

Correo institucional: rolando.mcuellar@gmail.com
Celular: 963370593




MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo de Investigacion: Las situaciones didacticas en las competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de
ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024

Formulacién del Problema Disefio
Objetivos Hipotesis Variables metodolégico
Problema general Objetivo general Hipotesis general Variable 1: Enfoque
¢, Coémo influye las situaciones didacticas Determinar cémo influye las situaciones | Las situaciones didacticas influyen de manera Cuantitativo
en las competencias matematicas en didacticas en las competencias | significativa en las competencias matematicas | Situaciones
estudiantes de tercer grado de ciclo matematicas en estudiantes de tercer | en estudiantes de tercer grado de ciclo | didacticas Tipo de
avanzado del CEBA 151 micaela grado de ciclo avanzado del CEBA 151 | avanzado del CEBA 151 micaela bastidas, SJL, investigacion
bastidas, SJL, 2024? micaela bastidas, SJL, 2024. 2024, Dimensiones
A- didactica Aplicada
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas L
— ¢Como influye las situaciones — Establecer cémo influye las situaciones | — Las situaciones didacticas influyen de Didactica Nivel de
didacticas en la competencia didacticas en la competencia manera significativa en la competencia investigacion
regularidad, equivalencia y cambio, en regularidad, equivalencia y cambio, en regularidad, equivalencia y cambio, en Variable 2: o
estudiantes de tercer grado de ciclo estudiantes de tercer grado de ciclo estudiantes de tercer grado de ciclo e Explicativo
avanzado del CEBA 151 micaela avanzado del CEBA 151 micaela avanzado del CEBA 151 micaela bastidas, Competencias L
bastidas, SJL, 20247 bastidas, SJL, 2024. SJL, 2024. Matematicas g's‘","’
uasi

- ¢ Como influye las situaciones
didacticas en la competencia cantidad,
en estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 20247

— ¢Como influye las situaciones
didacticas en la competencia gestion de
datos e incertidumbre, en estudiantes
de tercer grado de ciclo avanzado del
CEBA 151 micaela bastidas, SJL,
20247

- ¢ Como influye las situaciones
didacticas en la competencia forma,
movimiento y localizacion, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024?

— Evaluar como influye las situaciones
didacticas en la competencia cantidad,
en estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Determinar cémo influye las situaciones
didacticas en la competencia gestion de
datos e incertidumbre, en estudiantes
de tercer grado de ciclo avanzado del
CEBA 151 micaela bastidas, SJL, 2024.

— Establecer como influye las situaciones
didacticas en la competencia forma,
movimiento y localizacién, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en la competencia
cantidad, en estudiantes de tercer grado de
ciclo avanzado del CEBA 151 micaela
bastidas, SJL, 2024.

— Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en la competencia
gestion de datos e incertidumbre, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela bastidas,
SJL, 2024.

— Las situaciones didacticas influyen de
manera significativa en la competencia
forma, movimiento y localizacion, en
estudiantes de tercer grado de ciclo
avanzado del CEBA 151 micaela bastidas,
SJL, 2024.

Dimensiones
Cantidad

Regularidad,
equivalencia y
cambio

Gestion de
datos e
incertidumbre

Forma,
movimiento vy
localizacién

experimental

Poblacion vy
muestra

Poblacion:
354

Muestra:
Seccion B: 25
Seccion C: 25




DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable 1: Situaciones didacticas

La situacion didactica es un modelo de interaccidon donde el profesor pretende ensefiar un determinado saber matematico al
estudiante (Santos J., 2023).

Dimensiones de la variable 1:

A-didactica

La situacion a-didactica, tiene relacion con las interacciones entre el alumno y el medio sin que intervenga el docente. El alumno
utiliza sus conceptos e ideas previas para generar nuevos aprendizajes, en las situaciones a-didacticas se asume el principio
de que el aprendizaje matematico se logra mediante la adaptacion a un medio antagonista (Godino, Burgos y Wilhelmi, 2020,
p. 147).

Didactica

Una situacion didactica, implica las interacciones explicita o implicitamente establecidas entre un alumno (o grupo de alumnos),
cierto medio (incluye instrumentos o materiales) y el profesor, con la finalidad que los alumnos aprender cierto conocimiento.
Tal situacion, involucra una serie de intervenciones, principalmente devoluciones e institucionalizaciones, del profesor en la
relacion alumno y medio (Chevallard, Bosch y Gascon, 2005, p. 231, 232).

Variable 2: Competencias matematicas

La competencia matematica es un saber actuar consciente y reflexivo para resolver problemas en diferentes situaciones, con
el uso de habilidades, conocimientos, destrezas, actitudes y emociones (MINEDU, 2016, p. 41).



Dimensiones de la variable 2:
Cantidad

Trata de involucrar al estudiante a solucionar o plantear problemas nuevos que requieren la construccién y comprension de
conceptos matematicos sobre nimeros, de sistemas numéricos, de las propiedades y operaciones. Dar un significado a tales
saberes contextualizados y utilizarlos para reproducirlos o representarlos relacionando datos y/o condiciones. Discernir si se
necesita una solucion exacta o una estimacion, seleccionando procedimientos, estrategias, entre otros recursos, utilizando el
razonamiento légico en dichos procesos (Programa curricular de EBA, 2019, p. 59).

Regularidad, equivalencia y cambio

Lograr que el estudiante generalice regularidades y caracterice equivalencias en las magnitudes, para predecir
comportamientos de un fenémeno y hallar valores desconocidos. Para esto, el estudiante debe plantear funciones,
inecuaciones, ecuaciones, empleando propiedades, planes, o procedimientos al resolverlos, graficarlos o en la manipulacién
de expresiones con simbolos. Usar el razonamiento inductivo y deductivo para establecer leyes generales a través de la
observacion de ejemplos, contraejemplos y de propiedades (Programa curricular de EBA, 2019, p. 63).

Forma, movimiento y localizacion

Involucra al estudiante, orientar y describir en el espacio, el movimiento y la posicién tanto de elementos u objetos y el suyo.
Interpretar y asociar caracteristicas en los objetos con forma geométricas. Medir directa o indirecta superficie, perimetro,
volumen y capacidad, que construya figuras geométricas utilizando estrategias e instrumentos (Programa Curricular de EBA
(2019, p. 71).

Gestion de datos e incertidumbre

Implica en el estudiante, analizar datos relevantes de temas que sea de interés o estudio, para la toma de decisiones, predecir y
llegar a conclusiones justificadas a partir de la informacion recopilada. Para esto, el estudiante debe recolectar, ordenar y presentar
los datos que le permita analizarlos, interpretarlos e inferir patrones deterministas o aleatorios utilizando mediciones estadisticas y
de probabilidad (Programa de EBA, 2019, p. 67



Situaciones

didacticas

Competencias
matematicas

La Situacién Didactica, se
define como las
interacciones entre tres
elementos o sujetos:
docente-estudiante-medio
didactico. Ademas, en
esta dinamica se
distingue otra dimensién
llamada situacion a-
didactica (Chavarria,
20086, p. 2).

La competencia
matematica es un saber
actuar consciente y
reflexivo para resolver
problemas en diferentes
situaciones, con el uso de
habilidades,
conocimientos, destrezas,
actitudes y emociones
(MINEDU, 2016, p. 41).

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

A-didactica

Didactica

Cantidad

Regularidad,
equivalencia y
cambio

Forma,
movimiento y
localizacion

Gestion de
datos e
incertidumbre

Accion

Formulacion

Validacion

Institucionalizacion

Devolucion

Representa y traduce cantidades y
operaciones usando estrategias de
calculo o estimacién segun las
condiciones de la situacién planteada.

Traduce y efectlla expresiones
algebraicas, argumentando se
afirmacion de las operaciones y
relaciones de equivalencia, utilizando
procedimientos para hallar una regla
general.

Establece relaciones con formas y
transformaciones geométricas,
argumentando y usando estrategias
para ubicarse en un determinado
espacio.

Interpreta y comunica datos de graficos
estadisticos o probabilisticas con el uso
de estrategias para procesarlos para
realizar conclusiones.

1:2:3:4;5

6;7;8;,9 10

11;12; 13; 14; 15

16; 17; 18; 19, 20

Ordinal

Alto
Medio
Bajo




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de competencias matematicas

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Leyenda
2I Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo MDA  : Muy de acuerdo 5 puntos.
3) Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es DA : De acuerdo 4 puntos
conciso, exacto y directo NAND : Niacuerdo ni desacuerdo 3 puntos
' ED . En desacuerdo 2 puntos
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son MED  :Muy en desacuerdo 1 punto )
suficientes para medir la dimensién Marcar con una “X” en las preguntas de los casilleros de
Pertinencia, Relevancia v Claridad.
EE Variables/Dimensiones/Preguntas Pertinencia’ Relevancia? Claridad®
____ VARIABLE 1: Competencias matematicas
M M M M M M
Dimension 1: Cantidad D R :g E E|D R :3 E E|D R :3 E E
A D | A D A D
La figura muestra los resultados de una encuesta sobre las carreras  Carreras preferidas por estudiantes de 3er grado de
preferidas por estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado. Es ciclo avanzado
correcto afirmar que: Medicina
1 10% e
a. Derecho y administracion representan 3 del total e \
1 AT
1| b.Contabilidad representan — del total o X X X
20 Ingenieria | |
- ‘s 1 40% h JAdmimistracion
c. Administracion representan 75 del total \ /,’ 5%
1 ; S
d. Ingenieria y Medicina representan %0 del total Contabilidad
Luis comprd una computadora con la tarjeta de crédito " SEMANA DE OFERTAS |
SUPER aprovechando una oferta de una tienda comercial. - SEVUA DE Se S
C ;']lfu, 1 ] d o Sﬁsun Todos los productos con
2 | iCu e el precio pagado? Zﬁ[]j/o"' ."] O/D X X X
a.5/300 b.S/420 c.S/1050 d.5/1080 e -
Un agricultor alquila su tractor para obtener ingresos - =~
adicionales. La relacion entre el nimero de horas de Alquilo Tractor
uso (x) v el valor total a pagar por el alquiler (v) se | S/60 por gastos de mantemmiento
3 | expresa con la funcion. | v 5/20 por cada hora de uso ¥ X X
a. y=20x+60 b. yv=20x-60 c. y=60x+20 d. v=80x




Ul;la cosjecha de papa “Tumbay ", se dividio en tres calidades, lz? Tipo de T
primera: maduras, tamafio regular y buen color, la segunda: apa Calidad Kilogramo
maduras con algunas picaduras, la tercera: pequefias v e Primera S.-*_g_l S6
mayormente partidas. Cuyos precios varian, segin la tabla. Amarilla :
(Qué alternativa es falsa? Tumbay Segunda /1,12
Tercera S/0,95 X X X
a.La papa de segunda es 17 centésimos de sol mayor que la de tercera.
b. La papa de primera tiene precio de 156 centésimos de sol.
c. El precio de la papa de tercera es equivalente a 95 décimos de sol.
d. La papa de tercera es 9 décimos y 5 centésimos de sol.
La Municipalidad de SJL repartié canastas con viveres a familias de bajos recursos en noviembre y diciembre.
En noviembre repartié 3/7 de las canastas que tenia, y en diciembre repartié 2/5 de lo que le quedaba. x - x
Quedandole con ello 420 canastas. ;Cuantas canastas tenia al iniciar dicha reparticion?
a.2 450 b.1225 c.595 d. 564
M A U L . MM A M
Dimension 2: Regularidad, equivalencia y cambio D N E|D| Al nD E|D N E
A D D|A D| A D D
(Cual fue el precio pagado por kilogramo de manzanas y
duraznos segun las boletas de compra de Laura durante 2
semanas? Bodega “Don Pedrito™ Bodega “Don Pedrito™
e. 1kgde manzanas: 8 solesy 1 kg de duraznos: 6 soles. Boleta de venta Boleta de venta
f. 1kgde manzanas: 2 soles y 1 kg de duraznos: 12 soles, | 3 kg demanzanas e X X X
4 kg de durazno 6 kg de durazno
g 1kgde manzanas: 4 solesy 1 kg de duraznos: 9 soles, Total: 48 solny Total: 99 soles
h. 1kgde manzanas: 6 solesy 1 kg de durazno: 6 soles
Jorge compra sacos de 50 kg de harina de trigo, con cada saco elabora 1 900 panes, ;cuantos kg de harina
usara en 570 panes? X X X
a. 38kg b. 15kg c. 3,3kg d. 216kg
La grafica representa el movimiento de una pelota lanzada hacia Altura
arriba. ;Qué alternativa no expresa informacion de dicha grafica?  (metros)
a.El valor 6 del punto (6; 0) representa el tiempo que demoré la
pelota en subir y caer al suelo.
b. El punto (0; 0)representa el momento en que la pelota, ubicada X X

en el suelo, esta a punto de ser lanzada.

c. La pelota demord 5 segundos para alcanzar por primera vez
una altura de 5 metros.

d. La altura maxima alcanzada por la pelota es de 9 metros y esta
expresada por la parte mas alta de la grafica.

L]
B
7
&
s
a
3
2
1

Tiempo
ol + 2 3 4 s 6 7 & (segundos)




La figura muestra un cuadrado:

El 4rea de la regién sombreada en cm? es:
acm '8
9 | & a? + 25 Recuerda: X X X
b. a®+ 10a + 25 Area del cuadrado = lado x lado
c. 4a + 20 Scm b
d. 2a + 10
acm  Scm
Laura quiere determinar el peso de cada bloque de madera,
que tienen el mismo peso, para ello utiliza una balanza con dos 1500 g
pesas de metal de 500 g y 1 400 g, como se muestra en la 1400 g
figura. Es correcto afirmar que el peso de cada bloque:
10 | 2 Es menora 500 g X X X
b. Esta entre 400 y 500g.
c.Es mayor a 1400g.
d. Estd entre 500 y 700g.
s ” Mgl MM o gl g |M[m]| g R|e|m
Dimension 3: Forma, movimiento y localizacion D|lalN E|D| Al plE|P|alNI|DI|E
A D D|A D|A D D
Segiin lo mostrado, ;cudl de las cinco figuras no es semejante ala oo
figura 1, es decir, qué figura no tiene sus lados con medidas E
proporcionales a la figura 17 SR [ o
11 | a.figura 3. x e X X X
b. figura 2. .
c.figura 4.
dfigmgad 2 CRlineereerainess
Dos bomberos intentan apagar un incendio de una vivienda y se ubican,
uno a 15 my el otro a 20 m formando entre ellos y la casa un tridngulo. m ’i
Segiin se muestra en la figura. No es un valor posible para la distancia &* """""
12 | entre los bomberos: & NLL X X X
m N/
a. 6im b. 355m ¢ 25m d. 10m &
Una pecera con forma de prisma recto de base rectangular, es llenado
con agua hasta 10 cm debajo de su borde superior, tal como se mue 10cm
en la figura:
¢Cudl es el volumen que ocupa el agua?
13 a. 150 cm3 40 cm - . .
b. 1200 cm3 A
c. 36000 cm3 e L
60 cm

d. 48 000 cm3




14

Al estimar el drea total del territorio boliviano usando el mapa, donde

cada representa 30,000 km?, el drea total sera:

Entre 260 000 km2 y 370 000 km2
Entre 900 000 km2 y 1 300 000 km2
Entre 500 000 km2 y 700 000 km2
Entre 1 200 000 km2y 2 000 000 km2

anowm

15

Los trapecios mostrados, representan disefios de ventanas. La
descripcion correcta sobre las caracteristicas de dichos
trapecios, es:

a. Tienen un par de lados opuestos paralelos entre si.

b. Tienen lados opuestos de igual longitud.

c. Tienen todos sus lados de diferente medida.

d. Tienen dos pares de lados opuestos paralelos entre si.

_\ |

Dimension 4: Gestion de datos e incertidumbre

>O=

>0

ozrz

om=

ro=

>0

ozr=z=z

0=

>0

ozr=z

16

Para elegir a un estudiante para dar un discurso de despedida de
la promocién de 52 de secundaria, se realizé un sorteo con tarjetas
en una caja, donde se incluyen los nombres y la seccién de los
candidatos. ;Cual es la probabilidad de que, al sacar una tarjeta,

sea elegido un estudiante de la seccion B?

a.1/3 b.2/5 c2/3 d.3/5

T

5 A 5B S
p Pedro Kk, 4
Sard Aty

17

En un CEBA, se organizd varios talleres deportivos, de
los cudles algunos estudiantes se han inscrito, segiin se
muestra tabla. ;Cual es el porcentaje de estudiantes que
se inscribieron en natacién?

60%
50%
30%
5%

on oW

Cantidad de

Deporte estudiantes

Porcentaje
Natacién

Futbol 40

Véley 25%
Atletismo 50

Total 200
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El grafico muestra como varia la cantidad total de personas contagiadas por cierto virus en los primeros

15 dias del mes de abril:

Cantidad

de personas Cantidad total de personas contagiadas por un virus

- (Primera quincena de abril)
12000 11 475
10000 9784 E ny
8000
4000

4000

2000 | 1323 14141595 1746 ‘

1 | L] ] _
oF o oF oF F o P o P P D

La conclusién que no corresponde a la informacion brindada es:

a. El mayor incremento del total de personas contagiadas por dia se dio entre el 12 y el 13
de abril.

b. Enlos primeros cuatro dias de abril, el incremento del total de personas contagiadas
por dia no superaba los 300.

c. El 8 de abril, la cantidad total de personas contagiadas casi se duplicé respecto del 5 de
abril.

d. Del 8 al 12 de abril, el incremento del total de personas contagiadas fue superior a 800
por dia.

19

Carla y Radl lanzan un dado con las mismas condiciones. La probabilidad de que Carla gane es 0,25

mientras que la probabilidad de ganar de Raiil es de 0,6 ;qué afirmacion es correcta?
a. Es mas probable que gane Raul.

Es mas probable que gane Carla.

Es imposible que Carla gane.

Es seguro que Ratl ganara.

ang




Las cajas mostradas contienen canicas de igual tamario, pero diferente color. Pedro, con los ojos
vendados extrae una. ;Qué caja debe elegir para tener la mayor probabilidad de sacar una canica
blanca en su primer intento?

Caja A CajaB

L

6% Xdee " " "

a. La caja B, porque tiene igual cantidad de
canicas blancas, grises y negras.
b. Cualquier caja, porque en ambas hay 3 canicas blancas.
c. La caja A, porque mas de la mitad de canicas son blancas.
d. La caja A, porque tiene igual cantidad de canicas negras y grises

(0] ¢ 1=T= V7 Tod [0 T4 =T PP
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Mg. Gianina Alejandra Matienzo Alcantara

DNI: 06009788 Especialidad del Validador: Matematica y Fisica

Teléfono: 998527264 Fecha: 03-04-2024

Firma del validador: ........ . o o
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CARTA PARA PEDIR VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
Sefiora Magister

Mg. Carmen Ascenciona Espinoza Chaca

Presente

Asunto: Validacién de Instrumentos a través de juicio de expertos

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarlo cordialmente y, al mismo
tiempo, hacer de su conocimiento que soy bachiller de la Facultad de Educacién de
la Universidad Nacional Federico Villarreal, me encuentro realizando la investigacion
cuyo titulo es: Las situaciones didacticas en las competencias matematicas en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,
2024.

Conocedor(a) de su amplia experiencia como especialista en el tema e
investigador, solicito su opinion calificada sobre el/los instrumento(s) de recoleccion
de datos que preveo aplicar en el desarrollo de mi tesis. a fin de calcular indicadores
subjetivos de validez. Este procedimiento es necesario para optar el titulo de segunda
especialidad en Educacién Basica Alternativa; por ello, mucho apreciaré pueda
evaluar elllos referido(s) instrumento(s) documento(s). Adjunto el expediente de
validacion que contiene lo siguiente:

6. Carta de presentacion

7. Matriz de Consistencia

8. Matriz de operacionalizacion de las variables

9. Certificado de validez de contenido de los instrumentos
10. Instrumento

Le expreso mis sentimientos de respeto y consideracion, no sin antes agradecerle por
la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Cuellar Tello Rolando Marcos
DNI N® 10771977

Correo institucional: rolando.mcuellar@gmail.com
Celular; 963370593




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de competencias matematicas

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Leyenda
2I Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo MDA  : Muy de acuerdo 5 puntos.
3) Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es DA : De acuerdo 4 puntos
conciso, exacto y directo NAND : Niacuerdo ni desacuerdo 3 puntos
' ED . En desacuerdo 2 puntos
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son MED  :Muy en desacuerdo 1 punto )
suficientes para medir la dimensién Marcar con una “X” en las preguntas de los casilleros de
Pertinencia, Relevancia v Claridad.
EE Variables/Dimensiones/Preguntas Pertinencia’ Relevancia? Claridad®
____ VARIABLE 1: Competencias matematicas
M M M M M M
Dimension 1: Cantidad D R :g E E|D R :3 E E|D R :3 E E
A D | A D A D
La figura muestra los resultados de una encuesta sobre las carreras  Carreras preferidas por estudiantes de 3er grado de
preferidas por estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado. Es ciclo avanzado
correcto afirmar que: Medicina
1 10% e
a. Derecho y administracion representan 3 del total e \
1 AT
1| b.Contabilidad representan — del total o X X X
20 Ingenieria | |
- ‘s 1 40% h JAdmimistracion
c. Administracion representan 75 del total \ /,’ 5%
1 ; S
d. Ingenieria y Medicina representan %0 del total Contabilidad
Luis comprd una computadora con la tarjeta de crédito " SEMANA DE OFERTAS |
SUPER aprovechando una oferta de una tienda comercial. - SEVUA DE Se S
C ;']lfu, 1 ] d o Sﬁsun Todos los productos con
2 | iCu e el precio pagado? Zﬁ[]j/o"' ."] O/D X X X
a.5/300 b.S/420 c.S/1050 d.5/1080 e -
Un agricultor alquila su tractor para obtener ingresos - =~
adicionales. La relacion entre el nimero de horas de Alquilo Tractor
uso (x) v el valor total a pagar por el alquiler (v) se | S/60 por gastos de mantemmiento
3 | expresa con la funcion. | v 5/20 por cada hora de uso ¥ X X
a. y=20x+60 b. yv=20x-60 c. y=60x+20 d. v=80x




Ul;la cosjecha de papa “Tumbay ", se dividio en tres calidades, lz? Tipo de T
primera: maduras, tamafio regular y buen color, la segunda: apa Calidad Kilogramo
maduras con algunas picaduras, la tercera: pequefias v e Primera S.-*_g_l S6
mayormente partidas. Cuyos precios varian, segin la tabla. Amarilla :
(Qué alternativa es falsa? Tumbay Segunda /1,12
Tercera S/0,95 X X X
a.La papa de segunda es 17 centésimos de sol mayor que la de tercera.
b. La papa de primera tiene precio de 156 centésimos de sol.
c. El precio de la papa de tercera es equivalente a 95 décimos de sol.
d. La papa de tercera es 9 décimos y 5 centésimos de sol.
La Municipalidad de SJL repartié canastas con viveres a familias de bajos recursos en noviembre y diciembre.
En noviembre repartié 3/7 de las canastas que tenia, y en diciembre repartié 2/5 de lo que le quedaba. x - x
Quedandole con ello 420 canastas. ;Cuantas canastas tenia al iniciar dicha reparticion?
a.2 450 b.1225 c.595 d. 564
M A U L . MM A M
Dimension 2: Regularidad, equivalencia y cambio D N E|D| Al nD E|D N E
A D D|A D| A D D
(Cual fue el precio pagado por kilogramo de manzanas y
duraznos segun las boletas de compra de Laura durante 2
semanas? Bodega “Don Pedrito™ Bodega “Don Pedrito™
e. 1kgde manzanas: 8 solesy 1 kg de duraznos: 6 soles. Boleta de venta Boleta de venta
f. 1kgde manzanas: 2 soles y 1 kg de duraznos: 12 soles, | 3 kg demanzanas e X X X
4 kg de durazno 6 kg de durazno
g 1kgde manzanas: 4 solesy 1 kg de duraznos: 9 soles, Total: 48 solny Total: 99 soles
h. 1kgde manzanas: 6 solesy 1 kg de durazno: 6 soles
Jorge compra sacos de 50 kg de harina de trigo, con cada saco elabora 1 900 panes, ;cuantos kg de harina
usara en 570 panes? X X X
a. 38kg b. 15kg c. 3,3kg d. 216kg
La grafica representa el movimiento de una pelota lanzada hacia Altura
arriba. ;Qué alternativa no expresa informacion de dicha grafica?  (metros)
a.El valor 6 del punto (6; 0) representa el tiempo que demoré la
pelota en subir y caer al suelo.
b. El punto (0; 0)representa el momento en que la pelota, ubicada X X

en el suelo, esta a punto de ser lanzada.

c. La pelota demord 5 segundos para alcanzar por primera vez
una altura de 5 metros.

d. La altura maxima alcanzada por la pelota es de 9 metros y esta
expresada por la parte mas alta de la grafica.
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La figura muestra un cuadrado:

El 4rea de la regién sombreada en cm? es:
acm '8
9 | & a? + 25 Recuerda: X X X
b. a®+ 10a + 25 Area del cuadrado = lado x lado
c. 4a + 20 Scm b
d. 2a + 10
acm  Scm
Laura quiere determinar el peso de cada bloque de madera,
que tienen el mismo peso, para ello utiliza una balanza con dos 1500 g
pesas de metal de 500 g y 1 400 g, como se muestra en la 1400 g
figura. Es correcto afirmar que el peso de cada bloque:
10 | 2 Es menora 500 g X X X
b. Esta entre 400 y 500g.
c.Es mayor a 1400g.
d. Estd entre 500 y 700g.
s ” Mgl MM o gl g |M[m]| g R|e|m
Dimension 3: Forma, movimiento y localizacion D|lalN E|D| Al plE|P|alNI|DI|E
A D D|A D|A D D
Segiin lo mostrado, ;cudl de las cinco figuras no es semejante ala oo
figura 1, es decir, qué figura no tiene sus lados con medidas E
proporcionales a la figura 17 SR [ o
11 | a.figura 3. x e X X X
b. figura 2. .
c.figura 4.
dfigmgad 2 CRlineereerainess
Dos bomberos intentan apagar un incendio de una vivienda y se ubican,
uno a 15 my el otro a 20 m formando entre ellos y la casa un tridngulo. m ’i
Segiin se muestra en la figura. No es un valor posible para la distancia &* """""
12 | entre los bomberos: & NLL X X X
m N/
a. 6im b. 355m ¢ 25m d. 10m &
Una pecera con forma de prisma recto de base rectangular, es llenado
con agua hasta 10 cm debajo de su borde superior, tal como se mue 10cm
en la figura:
¢Cudl es el volumen que ocupa el agua?
13 a. 150 cm3 40 cm - . .
b. 1200 cm3 A
c. 36000 cm3 e L
60 cm

d. 48 000 cm3
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Al estimar el drea total del territorio boliviano usando el mapa, donde

cada representa 30,000 km?, el drea total sera:

Entre 260 000 km2 y 370 000 km2
Entre 900 000 km2 y 1 300 000 km2
Entre 500 000 km2 y 700 000 km2
Entre 1 200 000 km2y 2 000 000 km2

anowm

15

Los trapecios mostrados, representan disefios de ventanas. La
descripcion correcta sobre las caracteristicas de dichos
trapecios, es:

a. Tienen un par de lados opuestos paralelos entre si.

b. Tienen lados opuestos de igual longitud.

c. Tienen todos sus lados de diferente medida.

d. Tienen dos pares de lados opuestos paralelos entre si.

_\ |

Dimension 4: Gestion de datos e incertidumbre
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Para elegir a un estudiante para dar un discurso de despedida de
la promocién de 52 de secundaria, se realizé un sorteo con tarjetas
en una caja, donde se incluyen los nombres y la seccién de los
candidatos. ;Cual es la probabilidad de que, al sacar una tarjeta,

sea elegido un estudiante de la seccion B?

a.1/3 b.2/5 c2/3 d.3/5

T

5 A 5B S
p Pedro Kk, 4
Sard Aty

17

En un CEBA, se organizd varios talleres deportivos, de
los cudles algunos estudiantes se han inscrito, segiin se
muestra tabla. ;Cual es el porcentaje de estudiantes que
se inscribieron en natacién?

60%
50%
30%
5%

on oW

Cantidad de

Deporte estudiantes

Porcentaje
Natacién

Futbol 40

Véley 25%
Atletismo 50

Total 200
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El grafico muestra como varia la cantidad total de personas contagiadas por cierto virus en los primeros

15 dias del mes de abril:

Cantidad

de personas Cantidad total de personas contagiadas por un virus

- (Primera quincena de abril)
12000 11 475
10000 9784 E ny
8000
4000

4000

2000 | 1323 14141595 1746 ‘

1 | L] ] _
oF o oF oF F o P o P P D

La conclusién que no corresponde a la informacion brindada es:

a. El mayor incremento del total de personas contagiadas por dia se dio entre el 12 y el 13
de abril.

b. Enlos primeros cuatro dias de abril, el incremento del total de personas contagiadas
por dia no superaba los 300.

c. El 8 de abril, la cantidad total de personas contagiadas casi se duplicé respecto del 5 de
abril.

d. Del 8 al 12 de abril, el incremento del total de personas contagiadas fue superior a 800
por dia.

19

Carla y Radl lanzan un dado con las mismas condiciones. La probabilidad de que Carla gane es 0,25

mientras que la probabilidad de ganar de Raiil es de 0,6 ;qué afirmacion es correcta?
a. Es mas probable que gane Raul.

Es mas probable que gane Carla.

Es imposible que Carla gane.

Es seguro que Ratl ganara.

ang




Las cajas mostradas contienen canicas de igual tamaio, pero diferente color. Pedro, con los ojos

vendados extrae una. ;Qué caja debe elegir para tener la mayor probabilidad de sacar una canica
blanca en su primer intento?

Cljl A CI‘I B

< <

e (Ydee x ' '

a. La caja B, porque tiene igual cantidad de
canicas blancas, grises y negras.
b. Cualquier caja, porque en ambas hay 3 canicas blancas.
c. Lacaja A, porque mas de la mitad de canicas son blancas.
d. La caja A, porque tiene igual cantidad de canicas negras y grises
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Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador Mg. Carmen Ascenciona Espinoza Chaca

DNI: 41707969 Especialidad del Validador: Educacion matematica
Teléfono: 958713653 Fecha: 04/04/2024

Firma del validador:




Universidad Nacional OGGE
B OFICINA DE GRADOS Y

FACULTAD DE GESTION DEL EGRESADO
EDUCACION

h i

CARTA PARA PEDIR VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
Sefior Doctor

Dr. Giancarlo Sanchez Atuncar

Presente

Asunto: Validacion de Instrumentos a través de juicio de expertos

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarlo cordialmente y, al mismo
tiempo, hacer de su conocimiento que soy bachiller de la Facultad de Educacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal, me encuentro realizando la investigacion
cuyo titulo es: Las situaciones didacticas en las competencias matematicas en
estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL,
2024.

Conocedor(a) de su amplia experiencia como especialista en el tema e
investigador, solicito su opinién calificada sobre el/los instrumento(s) de recoleccién
de datos que preveo aplicar en el desarrollo de mi tesis. a fin de calcular indicadores
subjetivos de validez. Este procedimiento es necesario para optar el titulo de segunda
especialidad en Educacion Basica Alternativa; por ello, mucho apreciaré pueda
evaluar el/los referido(s) instrumento(s) documento(s). Adjunto el expediente de
validacién que contiene lo siguiente:

11.Carta de presentacion

12.Matriz de Consistencia

13. Matriz de operacionalizacion de las variables

14. Certificado de validez de contenido de los instrumentos
15. Instrumento

Le expreso mis sentimientos de respeto y consideracion, no sin antes agradecerle por
la atencién que dispense a la presente.
Atentamente.

e

Cuellar Tello Rolando Marcos

DNIN® 10771977

Correo institucional: rolando.mcuellar@gmail.com
Celular: 963370593



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de competencias matematicas

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Leyenda
2I Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo MDA  : Muy de acuerdo 5 puntos.
3) Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es DA : De acuerdo 4 puntos
conciso, exacto y directo NAND : Niacuerdo ni desacuerdo 3 puntos
' ED . En desacuerdo 2 puntos
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son MED  :Muy en desacuerdo 1 punto )
suficientes para medir la dimensién Marcar con una “X” en las preguntas de los casilleros de
Pertinencia, Relevancia v Claridad.
EE Variables/Dimensiones/Preguntas Pertinencia’ Relevancia? Claridad®
____ VARIABLE 1: Competencias matematicas
M M M M M M
Dimension 1: Cantidad D R :g E E|D R :3 E E|D R :3 E E
A D | A D A D
La figura muestra los resultados de una encuesta sobre las carreras  Carreras preferidas por estudiantes de 3er grado de
preferidas por estudiantes de 3er grado de ciclo avanzado. Es ciclo avanzado
correcto afirmar que: Medicina
1 10% e
a. Derecho y administracion representan 3 del total e \
1 AT
1| b.Contabilidad representan — del total o X X X
20 Ingenieria | |
- ‘s 1 40% h JAdmimistracion
c. Administracion representan 75 del total \ /,’ 5%
1 ; S
d. Ingenieria y Medicina representan %0 del total Contabilidad
Luis comprd una computadora con la tarjeta de crédito " SEMANA DE OFERTAS |
SUPER aprovechando una oferta de una tienda comercial. - SEVUA DE Se S
C ;']lfu, 1 ] d o Sﬁsun Todos los productos con
2 | iCu e el precio pagado? Zﬁ[]j/o"' ."] O/D X X X
a.5/300 b.S/420 c.S/1050 d.5/1080 e -
Un agricultor alquila su tractor para obtener ingresos - =~
adicionales. La relacion entre el nimero de horas de Alquilo Tractor
uso (x) v el valor total a pagar por el alquiler (v) se | S/60 por gastos de mantemmiento
3 | expresa con la funcion. | v 5/20 por cada hora de uso ¥ X X
a. y=20x+60 b. yv=20x-60 c. y=60x+20 d. v=80x




Ul;la cosjecha de papa “Tumbay ", se dividio en tres calidades, lz? Tipo de T
primera: maduras, tamafio regular y buen color, la segunda: apa Calidad Kilogramo
maduras con algunas picaduras, la tercera: pequefias v e Primera S.-*_g_l S6
mayormente partidas. Cuyos precios varian, segin la tabla. Amarilla :
(Qué alternativa es falsa? Tumbay Segunda /1,12
Tercera S/0,95 X X X
a.La papa de segunda es 17 centésimos de sol mayor que la de tercera.
b. La papa de primera tiene precio de 156 centésimos de sol.
c. El precio de la papa de tercera es equivalente a 95 décimos de sol.
d. La papa de tercera es 9 décimos y 5 centésimos de sol.
La Municipalidad de SJL repartié canastas con viveres a familias de bajos recursos en noviembre y diciembre.
En noviembre repartié 3/7 de las canastas que tenia, y en diciembre repartié 2/5 de lo que le quedaba. x - x
Quedandole con ello 420 canastas. ;Cuantas canastas tenia al iniciar dicha reparticion?
a.2 450 b.1225 c.595 d. 564
M A U L . MM A M
Dimension 2: Regularidad, equivalencia y cambio D N E|D| Al nD E|D N E
A D D|A D| A D D
(Cual fue el precio pagado por kilogramo de manzanas y
duraznos segun las boletas de compra de Laura durante 2
semanas? Bodega “Don Pedrito™ Bodega “Don Pedrito™
e. 1kgde manzanas: 8 solesy 1 kg de duraznos: 6 soles. Boleta de venta Boleta de venta
f. 1kgde manzanas: 2 soles y 1 kg de duraznos: 12 soles, | 3 kg demanzanas e X X X
4 kg de durazno 6 kg de durazno
g 1kgde manzanas: 4 solesy 1 kg de duraznos: 9 soles, Total: 48 solny Total: 99 soles
h. 1kgde manzanas: 6 solesy 1 kg de durazno: 6 soles
Jorge compra sacos de 50 kg de harina de trigo, con cada saco elabora 1 900 panes, ;cuantos kg de harina
usara en 570 panes? X X X
a. 38kg b. 15kg c. 3,3kg d. 216kg
La grafica representa el movimiento de una pelota lanzada hacia Altura
arriba. ;Qué alternativa no expresa informacion de dicha grafica?  (metros)
a.El valor 6 del punto (6; 0) representa el tiempo que demoré la
pelota en subir y caer al suelo.
b. El punto (0; 0)representa el momento en que la pelota, ubicada X X

en el suelo, esta a punto de ser lanzada.

c. La pelota demord 5 segundos para alcanzar por primera vez
una altura de 5 metros.

d. La altura maxima alcanzada por la pelota es de 9 metros y esta
expresada por la parte mas alta de la grafica.
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La figura muestra un cuadrado:

El 4rea de la regién sombreada en cm? es:
acm '8
9 | & a? + 25 Recuerda: X X X
b. a®+ 10a + 25 Area del cuadrado = lado x lado
c. 4a + 20 Scm b
d. 2a + 10
acm  Scm
Laura quiere determinar el peso de cada bloque de madera,
que tienen el mismo peso, para ello utiliza una balanza con dos 1500 g
pesas de metal de 500 g y 1 400 g, como se muestra en la 1400 g
figura. Es correcto afirmar que el peso de cada bloque:
10 | 2 Es menora 500 g X X X
b. Esta entre 400 y 500g.
c.Es mayor a 1400g.
d. Estd entre 500 y 700g.
s ” Mgl MM o gl g |M[m]| g R|e|m
Dimension 3: Forma, movimiento y localizacion D|lalN E|D| Al plE|P|alNI|DI|E
A D D|A D|A D D
Segiin lo mostrado, ;cudl de las cinco figuras no es semejante ala oo
figura 1, es decir, qué figura no tiene sus lados con medidas E
proporcionales a la figura 17 SR [ o
11 | a.figura 3. x e X X X
b. figura 2. .
c.figura 4.
dfigmgad 2 CRlineereerainess
Dos bomberos intentan apagar un incendio de una vivienda y se ubican,
uno a 15 my el otro a 20 m formando entre ellos y la casa un tridngulo. m ’i
Segiin se muestra en la figura. No es un valor posible para la distancia &* """""
12 | entre los bomberos: & NLL X X X
m N/
a. 6im b. 355m ¢ 25m d. 10m &
Una pecera con forma de prisma recto de base rectangular, es llenado
con agua hasta 10 cm debajo de su borde superior, tal como se mue 10cm
en la figura:
¢Cudl es el volumen que ocupa el agua?
13 a. 150 cm3 40 cm - . .
b. 1200 cm3 A
c. 36000 cm3 e L
60 cm

d. 48 000 cm3
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Al estimar el drea total del territorio boliviano usando el mapa, donde

cada representa 30,000 km?, el drea total sera:

Entre 260 000 km2 y 370 000 km2
Entre 900 000 km2 y 1 300 000 km2
Entre 500 000 km2 y 700 000 km2
Entre 1 200 000 km2y 2 000 000 km2

anowm

15

Los trapecios mostrados, representan disefios de ventanas. La
descripcion correcta sobre las caracteristicas de dichos
trapecios, es:

a. Tienen un par de lados opuestos paralelos entre si.

b. Tienen lados opuestos de igual longitud.

c. Tienen todos sus lados de diferente medida.

d. Tienen dos pares de lados opuestos paralelos entre si.

_\ |

Dimension 4: Gestion de datos e incertidumbre
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Para elegir a un estudiante para dar un discurso de despedida de
la promocién de 52 de secundaria, se realizé un sorteo con tarjetas
en una caja, donde se incluyen los nombres y la seccién de los
candidatos. ;Cual es la probabilidad de que, al sacar una tarjeta,

sea elegido un estudiante de la seccion B?

a.1/3 b.2/5 c2/3 d.3/5

T

5 A 5B S
p Pedro Kk, 4
Sard Aty

17

En un CEBA, se organizd varios talleres deportivos, de
los cudles algunos estudiantes se han inscrito, segiin se
muestra tabla. ;Cual es el porcentaje de estudiantes que
se inscribieron en natacién?

60%
50%
30%
5%

on oW

Cantidad de

Deporte estudiantes

Porcentaje
Natacién

Futbol 40

Véley 25%
Atletismo 50

Total 200
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El grafico muestra como varia la cantidad total de personas contagiadas por cierto virus en los primeros

15 dias del mes de abril:

Cantidad

de personas Cantidad total de personas contagiadas por un virus

- (Primera quincena de abril)
12000 11 475
10000 9784 E ny
8000
4000

4000

2000 | 1323 14141595 1746 ‘
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oF o oF oF F o P o P P D

La conclusién que no corresponde a la informacion brindada es:

a. El mayor incremento del total de personas contagiadas por dia se dio entre el 12 y el 13
de abril.

b. Enlos primeros cuatro dias de abril, el incremento del total de personas contagiadas
por dia no superaba los 300.

c. El 8 de abril, la cantidad total de personas contagiadas casi se duplicé respecto del 5 de
abril.

d. Del 8 al 12 de abril, el incremento del total de personas contagiadas fue superior a 800
por dia.

19

Carla y Radl lanzan un dado con las mismas condiciones. La probabilidad de que Carla gane es 0,25

mientras que la probabilidad de ganar de Raiil es de 0,6 ;qué afirmacion es correcta?
a. Es mas probable que gane Raul.

Es mas probable que gane Carla.

Es imposible que Carla gane.

Es seguro que Ratl ganara.

ang




Las cajas mostradas contienen canicas de igual tamafo, pero diferente color. Pedro, con los ojos
vendados extrae una. ;Qué caja debe elegir para tener la mayor probabilidad de sacar una canica
blanca en su primer intenta?

cljl A 'cljl B

lo? (ollllle ™ T " x "

a. La caja B, porque tiene igual cantidad de
canicas blancas, grises y negras.
b. Cualquier caja, porque en ambas hay 3 canicas blancas.
c. Lacaja A, porque mds de la mitad de canicas son blancas.
d. La caja A. porque tiene igual cantidad de canicas negras v grises

Lo b= LT T

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador Dr. Giancarlo Sanchez Atuncar

DNI: 41488834 Especialidad del Validador: Docente investigador - Renacyt

Teléfono: 960808475 Fecha: 08/04/2024

Firma del validador: .................. 4




Anexo F: Consentimiento informado del participante

Unmniversida Nacional
Federico ilillarreal OGGE
OFICINA DE GRADOS Y

FACULTAD DE
EDUCACION GESTION DEL EGRESADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la Investigacién:

LAS SITUACIONES DIDACTICAS EN LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS
EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE CICLO AVANZADO DEL CEBA
151 MICAELA BASTIDAS, SJL, 2024

Egresado/bachiller:

Rolando Marcos Cuellar Tello

Propésito del estudio
Le invitamos a participar en la investigacion titulada:

“Las situaciones didécticas en las competencias mateméticas en estudiantes de
tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024”

cuyo objetivo principal es

Determinar cémo influye las situaciones didacticas en las competencias
matematicas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151
micaela bastidas, SJL, 2024.

Esta investigacién es desarrollada por el egresado/bachiller de la especialidad
de Educacion Segunda especialidad en EBA, de la Facultad de Educacidn de la
Universidad Nacional Federico Villarreal. Su participacion es estrictamente
voluntaria.

Procedimiento

1) El cuestionario se desarrollara en un tiempo aproximado de 45 minutos

2) Los datos personales y la informacién que se recoja a través del
cuestionario seré anonimizada y se usara solo para el propdsito de esta
investigacion.

3) La informacion que se recoja se usara estrictamente para cumplir con el
objetivo de la investigacion.

4) La informacién recogida se guardara de manera confidencial, evitando
cualquier riesgo para usted.

5) Asimismo, se le informara los resultados de esta investigacién a través de
su institucion puesto que la direccién ya la ha autorizado.



Umiversidad Nacional
Federico Vi?larreal OGGE
OFICINA DE GRADOS Y

FACULTAD DE GESTION DEL EGRESADO
EDUCACION

Preguntas y revocacién

Si tiene alguna duda sobre esta investigacién, puede hacer preguntas en
cualquier momento durante su participacién; incluso podréd revocar este
consentimiento cuando usted lo decida, siempre que lo comunique de manera
oportuna al bachiller Rolando Marcos Cuellar Tello

H.com

, correo electronico rolando.mcuellar@gm

Muchas gracias.

Consentimiento

Yo yeraol [renbi PN con DNI N° M431246
aceéto participar voluntariamente en esta investigacién luego de haber sido
informado (a) del objetivo de la misma.

Reconozco que la informacion que yo provea en esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serad usada para ningln otro propdsito sin mi
consentimiento expreso. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre
la investigacion en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando
asi lo decida, sin que esto genere perjuicio alguno o sancién para mi persona.

En San Juan de Lurigancho, siendo el 19 de abril de 2024

Al

Firma
) 2

oni: 44809216
Correo electronico: ) sravlius@b\)mgc 00@bocet ‘ Lo o~

Ndamero de teléfono: ... C“fkts Ll@l 6



Universidad Nacional
Federico Villarreal OGGE
OFICINA DE GRADOS Y

FACULTAD DE
EDUCACIBN GESTION DEL EGRESADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la Investigacién:

LAS SITUACIONES DIDACTICAS EN LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS
EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE CICLO AVANZADO DEL CEBA
151 MICAELA BASTIDAS, SJL, 2024

Egresado/bachiller:

Rolando Marcos Cuellar Tello

Propésito del estudio
Le invitamos a participar en la investigacién titulada:

“Las situaciones didacticas en las competencias mateméticas en estudiantes de
tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024”

cuyo objetivo principal es

Determinar cémo influye las situaciones didacticas en las competencias
mateméticas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151
micaela bastidas, SJL, 2024.

Esta investigacién es desarrollada por el egresado/bachiller de la especialidad
de Educacién Segunda especialidad en EBA, de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal. Su participacion es estrictamente
voluntaria.

Procedimiento

1) El cuestionario se desarrollara en un tiempo aproximado de 45 minutos

2) Los datos personales y la informacién que se recoja a través del
cuestionario seré anonimizada y se usaré solo para el propdsito de esta
investigacion.

3) La informacion que se recoja se usaré estrictamente para cumplir con el
objetivo de la investigacion.

4) La informacién recogida se guardara de manera confidencial, evitando
cualquier riesgo para usted.

5) Asimismo, se le informaré los resultados de esta investigacién a través de
su institucién puesto que la direccion ya la ha autorizado.



¢ g @ OGGE

. OFICINA DE GRADOS Y
FACHTADDE GESTION DEL EGRESADO
EDUCACION

Preguntas y revocacién

Si tiene alguna duda sobre esta investigacion, puede hacer preguntas en
cualquier momento durante su participacién; incluso podré revocar este
consentimiento cuando usted lo decida, siempre que lo comunique de manera
oportuna al bachiller Rolando Marcos Cuellar Tello

, correo electrénico rolando.mcuellar@gmail.com

Muchas gracias.

Consentimiento

Yo _coso\ Tophar Quovape con DNI N° _60#214943
acepto participar voluntariamente en esta investigacién luego de haber sido
informado (a) del objetivo de la misma.

Reconozco que la informacién que yo provea en esta investigacion es
estrictamente confidencial y no seré usada para ningln otro propésito sin mi
consentimiento expreso. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre
la investigacién en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando
asi lo decida, sin que esto genere perjuicio alguno o sancién para mi persona.

En San Juan de Lurigancho, siendo el 19 de abril de 2024

ST

Firma

CAXOL Topla, Qua\se
DNI: . 60324943 . .
Correo electrénico: . TORIGLAXS\YAUDYTON .Comn

Nimero de teléfono; .\ 323 34AMS™



Umiversida Nacronal
Federico ci/illarreal OGG E
OFICINA DE GRADOS Y

FACULTAD DE
EDUCAGION GESTION DEL EGRESADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la Investigacién:

LAS SITUACIONES DIDACTICAS EN LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS
EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE CICLO AVANZADO DEL CEBA
151 MICAELA BASTIDAS, SJL, 2024

Egresado/bachiller:

Rolando Marcos Cuellar Tello

Propésito del estudio
Le invitamos a participar en la investigacion titulada:

“Las situaciones didacticas en las competencias mateméticas en estudiantes de
tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL, 2024”

cuyo objetivo principal es

Determinar como influye las situaciones didacticas en las competencias
mateméticas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del CEBA 151
micaela bastidas, SJL, 2024.

Esta investigacién es desarrollada por el egresado/bachiller de la especialidad
de Educacién Segunda especialidad en EBA, de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal. Su participacién es estrictamente
voluntaria.

Procedimiento

1) El cuestionario se desarrollara en un tiempo aproximado de 45 minutos

2) Los datos personales y la informacién que se recoja a través del
cuestionario serd anonimizada y se usara solo para el propésito de esta
investigacion.

3) La informacién que se recoja se usaré estrictamente para cumplir con el
objetivo de la investigacion.

4) La informacién recogida se guardaréa de manera confidencial, evitando
cualquier riesgo para usted.

5) Asimismo, se le informaré los resultados de esta investigacion a través de
su institucion puesto que la direccién ya la ha autorizado.



miversidad Nac:ona
Eedericﬂo Vlllacrreall OGGE
OFICINA DE GRADOS Y

o GESTION DEL EGRESADQ
EDUCACION

Preguntas y revocacién

Si tiene alguna duda sobre esta investigacion, puede hacer preguntas en
cualquier momento durante su participacién; incluso podré revocar este
consentimiento cuando usted lo decida, siempre que lo comunique de manera
oportuna al bachiller Rolando Marcos Cuellar Tello

, correo electrénico rolando.mcuellar@gmail.com

Muchas gracias.

Consentimiento

Yo _Sava Cyistabll  oviz con DNI N° _Z33993 25

acepto participar voluntariamente en esta investigacién luego de haber sido
informado (a) del objetivo de la misma.

Reconozco que la informacién que yo provea en esta investigacion es
estrictamente confidencial y no seré usada para ningln otro propdsito sin mi
consentimiento expreso. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre
la investigacién en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando
asi lo decida, sin que esto genere perjuicio alguno o sancién para mi persona.

En San Juan de Lurigancho, siendo el 19 de abril de 2024

i

Firma
eXistodal. .. oxfize. Seya ...
DNI: . 7334 Q3. 85.
Correo electronico: Saxs, WC i ts b o\.@ com
Namero de teléfono: .. 470...24. H48.93 .



Anexo E: Carta de permiso para el desarrollo de la investigacion

a CEBA N° 151 “MICAELA BASTIDAS”

| Unidad de Gestion

AA.HH. “Cruz de Motupe™S.J.L. ,'5 Educativa Local N’ 05

UGEL - 05

B0

San Juan de Lurigancho, 04 de marzo del 2024

“Ano del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia y de la
conmemoracién de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Lic:
Rolando Marcos Cuellar Tello
Profesor de ciclo avanzado

Por medio de la presente documento autorizo a Rolando Marcos Cuellar Tello,
para culminar sus estudios en la segunda especialidad en Educacién Bésica
Alternativa, responsable de la investigacion Las situaciones didéacticas en las
competencias matematicas en estudiantes de tercer grado de ciclo avanzado del
CEBA 151 Micaela Bastidas, SJL.

Entiendo que el objetivo, es aplicar instrumentos de recoleccion de datos, y
que la participacion de los estudiantes serd de manera voluntaria, previo
consentimiento del estudiante, independientemente de mi autorizacién, lo que implica
ademas un manejo confidencial, asi como la informacién obtenida sera utilizada sélo
para fines del estudio, por lo cual PERMITO la recopilaciéon de informacion a través
de cuestionarios.

En tal sentido se autoriza la realizacion del estudio, dentro de las instalaciones
de la Institucién Educativa.

Atentamente,

-----------------

DIRECTOR
CEBAN? 151 “MICAFLA BASTIDAS’




Anexo D. Confiabilidad del instrumento

Pl | P2| P3| P4 | P5 | Ps | P7T|PE| PO |PIO|PI1| P12| P13 | P14 | P15 | P16 | P17 | P1B| P19| P20
1 1 1 0 1 ] 1 ] 1 oo o0 1 ] 1 0|0 1 0| o) o8
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1|20
3 0 1 1 00 1 ] 1 1 0of o0 1 0l o0 1 ] 1 1 0o|o0]@
4 0 ] 1 1 1 0 1 0 1 1 1 o0l 0 1 1 ] ] 1 0 1|11
5 1 0 1 1] 1 1 0 1 0ol o 1 1 1 1 1] 1 1 ] 1 0|12
6 ] OlojJo|lo|[0f0]0 1 0 1 0 1 0jlo|0 0| 0 1 04
7 1 0 1 0 1 00| 0 1 1 1 0 1 0|0 1 0 1 0 1|13
g 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1|18
a 1 0 1 0 1 00| 0 1 0of( 0 1 1 0|0 1 0| 0 1 0|2
10 1 1 0 1 1 bl 0]0 1 1 1 0| 0 1 1 1 0 1 1 1|15
11 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1|8
12 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 ] 1 0 0 0|13
13 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 11|15
14 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 ] ] 1 0 1] 1 8
15 1 1 1 1] 1 0 1 1 1 1] 1 1 1 0jofo0 1 1 1 0 [13
Totales| 10 7 wml 7 9 & 5 7 11 T 11| @ 9 g B8 7 9 8 7 g
P 0.67 | 0.47| 0.67| 047|060 | 040|033 (047 0.73| 047| 0.73| 0.60| 0.60 | 0.53|0.53 | 0.47| 0.60( 0.53| 0.47| 0.53
q 033 | 053|033|0.53|040)|0.60|0.67(053|027|0.53|027|0.40| 040| 047|047 |0.53| 0.40( 0.47| 0.53| 047
p*q | 022 |025]022]025(024]|024]022(025]|020|025| 020| 024]| 024 025]025(025| 0.24] 025] 025] 025
E(p"{ﬂ- 475
¢ |2392
K 10
Donde
K = Nimero de [tems del instrumento
1 E p= Porcentaje de personas que responde correctamente cada tem
’ - ( "" ] ] _ P'ff q= Porcentaje de personas que responde incormrectamente cada itemn
kr2o k=1 CT: 0% = Varianza total del instrumento
, KR-20 [Interpretacidn
- 09-1| EXCELENTE
LLJ , lIl [0.8-0,9] BUENA
k=1 » [FR20] o088 ] [0.7-0,8] ACEPTABLE
S ) e o ae
[I— J_WJ}E I <0,5 | INACEPTABLE

Nota: La Consistencia Interna Kuder Richardson KR-20, creado por G. F. Kuder y M.
W. Richardson para escalas de dos valores posibles, es decir respuestas dicotémicas o
binarias, pueden codificarse como 1 6 0 (Correcto-Incorrecto, ausente-presente, a favor-en
contra, etc.).
De acuerdo a la tabla, la prueba presenta una confiabilidad Buena por ser el valor de
Kr20 = 0,89.




Validez de contenido mediante la V Aiken del instrumento Competencias matematicas

| Criterio Juez 1 Juez2 | Juez3 Media DE V de Aiken | Interpretacion V| Inferior Superior
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
1 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
2 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
3 | Relevancia 4 5 5 4.67 0.58 0.92 VALIDO 0.65 0.99
Claridad 4 5 5 467 0.58 0.92 VALIDO 0.65 0.99
Petinencia 4 5 5 467 0.58 0.92 VALIDO 0.65 0.99
4 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
5 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
6 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
7 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 4 4 5 433 0.58 0.83 VALIDO 0.55 0.95
8 | Relevancia 4 4 4 4,00 0.00 0.75 VALIDO 0.47 0.91
Claridad 4 4 4 4,00 0.00 0.75 VALIDO 0.47 0.91
Petinencia 5 5 4 467 0.58 0.92 VALIDO 0.65 0.99
9 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
10 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
11| Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
12 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
13 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
14 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
15| Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
16 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
17 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 4 4 4 4,00 0.00 0.75 VALIDO 047 0.91
18 | Relevancia 4 4 4 4,00 0.00 0.75 VALIDO 047 0.91
Claridad 4 4 4 4,00 0.00 0.75 VALIDO 047 0.91
Petinencia 5 5 4 467 0.58 0.92 VALIDO 0.65 0.99
19 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Petinencia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
20 | Relevancia 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Claridad 5 5 5 5.00 0.00 1.00 VALIDO 0.76 1.00
Promedio 0.97
De acuerdo al resultado V Aiken = ——— = 0,97 > 0,80 el instrumento posee adecuada

(n(c-1))
validez de contenido en concordancia de los jueces.



Base de datos

Anexo G

Pre test y Post test del grupo control
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Pre test y Post test del grupo experimental
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Anexo H: Actividades de aprendizaje

AA. HH. “Cruz de Motupe™S.J.L.
UGEL - 05

1. DATOS INFORMATIVOS

CEBA N° 151 “MICAELA BASTIDAS”

f"g “~
2B PERU | Ministerio
de Educacion

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJEN.° 1

Unidad de Gestion
Educativa Local N° 05

INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “TRABAJAMOS RESPETANDO NUESTRAS DIFERENCIA”
AREA Matemética
TiTULO Nos reencontramos en nuestra alma mater
FECHA Del 15 al 19 de abril SEMANA 1 GRADO | 3 SECCION | B; C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
" NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA | COMPETENCIAS Y CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION | APRENDIZAJE
o e Los estudiantes presentan Formula modelos Traduce una e Elabora
Resuelve problemas de forma, movimiento y dificultades para geométricos de su situacion infografia sobre
localizacion. . interrelacionarse con sus contexto realizando significativa al el
* Modela objetos con formas geométricas y sus pares para lograr su mediciones de lenguaje desplazamiento

transformaciones.

e Comunica su comprensién sobre las formas y
relaciones geométricas.

e Usa estrategias y procedimientos para
ubicarse en el espacio.

MATEMATOICA

participacién activa en las

actividades de aprendizaje.

objetos reales.

geomeétrico sobre
longitudes de
manera precisa.

de personas.




IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Los estudiantes y docentes:

e Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el ambito
privado y publico.

o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.

o Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura
comun.

Enfoque de derechos

e Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o ldentificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicién para apoyar y comprender sus circunstancias.
¢ Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesiéon?

Se debe socializar a través del dialogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papeldgrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

VI. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesién con el saludo cordial y recuerda a los estudiantes la importancia de cumplir las medidas de bioseguridad en los distintos espacios de la vida
cotidiana. Posteriormente, se realiza el recojo de los saberes previos a partir de la observacion de un mapa del recorrido de la Marcha Juvenil, formulando las siguientes
preguntas: ¢qué observan en el mapa?, ¢para qué sirve un mapa?, ¢qué puntos de referencia identifican?, ¢alguna vez han visto mapas?, ;donde?, ;cuénto tiempo creen
gue demora una persona en recorrer aproximadamente 10 cuadras?

El docente escucha las intervenciones de los estudiantes sin validar ni corregir respuestas, promoviendo la participacion activa. Luego comunica el propésito de la sesion:
“Hoy aprenderan a resolver problemas de ubicacion y recorrido de rutas, representandolos en un diagrama cartesiano relacionando el espacio y el tiempo de un mapa.”
Finalmente, se establecen de manera consensuada las normas de convivencia y se presenta el problema, devolviendo la responsabilidad del aprendizaje a los estudiantes:
Rosalia se une al recorrido de una marcha juvenil, siendo el punto de partida la cuadra 6 y el punto de llegada la cuadra 16 de la avenida Brasil. Si sale a las 9:45 a.
m. y llega a las 10:15 a. m., ;,como se representaria en un diagrama cartesiano la relacion entre el espacio y el tiempo de dicho recorrido?




DESARROLLO

Se les presenta el siguiente problema y se les invita a leer atentamente:

Situacion de accién

Los estudiantes analizan el problema de manera individual o grupal, *) ! ! o ;
e

ELIO CATA C
explorando libremente la situacion planteada. Observan el grafico y realizan ct B . Brefia 888> 5
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procedimientos realizados para resolver el problema. Explican, de forma oral Mg Q g E;iiﬂ‘;tf;‘;s
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relacion entre las variables espacio y tiempo y proponen la representacionde | @ SAN MIGUELITO :
esta relacién en un diagrama cartesiano, definiendo los ejes correspondientes. o >
Situacién de validacién Ko
Los estudiantes contrastan sus respuestas con las de sus compafieros, A 9
argumentando y justificando sus procedimientos y resultados. Verifican si la TS a iona
representacion gréfica realizada es coherente con los datos del problema y si B g
refleja correctamente el recorrido de Rosalia. Reconocen que pueden existir : San Isidro **
diferentes estrategias para resolver el problema y analizan la validez de cada una, fortaleciendo su razonamiento matematico.

Situacién de institucionalizacion

El docente recoge las producciones de los estudiantes y sistematiza los aprendizajes, formalizando los conceptos matemaéticos involucrados. Se consolida el uso del
diagrama cartesiano para representar situaciones de la vida cotidiana en las que se relacionan dos magnitudes, como el espacio y el tiempo, asi como la interpretacion
de graficos que representan recorridos a velocidad constante.
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CIERRE
Los estudiantes reflexionan sobre lo aprendido respondiendo a las siguientes preguntas: ¢qué aprendimos hoy?, ;,como resolvimos el problema?, ;para qué nos sirve lo
aprendido? Finalmente, el docente orienta el desarrollo de una ficha de aplicacion para ser resuelta en casa, con la finalidad de reforzar los aprendizajes logrados.

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Lista de cotejo.



Hoja de aplicacion
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N.° 2

1. DATOS INFORMATIVOS

INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “TRABAJAMOS RESPETANDO NUESTRAS DIFERENCIA”
AREA Matematica
TITULO Procesamos e interpretamos datos para plantear afirmaciones
FECHA Del 22 al 26 de abril | SEMANA |2 | GRADO | 3 | SECCION | B; C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello.
11. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.

111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIAS Y NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION APRENDIZAJE
e Los estudiantes presentan | e Representa datos e Interpreta ¢ Elabora infografia
Resuelve problemas de gestion de datos dificultades para estadisticos de su diferentes graficos sobre tipos de gréficos.
e incertidumbre. Modela objetos con representar los datos contexto mediante estadisticos con
< formas geométricas y sus recopilados mediante graficos estadisticos. datos
S) transformaciones. graficos estadisticos y contextualizados
O o Representa datos con graficos y establecer las diferencias
'2: medidas estadisticas o probabilisticas entre ellas.
= e Comunica la comprension de los
'|"_J conceptos estadisticos y
<§f probabilisticos
o Usa estrategias y procedimientos
para recopilar y procesar datos
e Sustenta conclusiones o decisiones
basado en informacion obtenida




IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Los estudiantes y docentes:

e Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el ambito
Enfoque de derechos privado y publico.

e Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.

e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura coman.

o Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacidn al bien comun e ldentificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicidn para apoyar y comprender sus circunstancias.
e Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del dialogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papelégrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

VI. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesion presentando el tema “Analisis de una infografia sobre los problemas de San Juan de Lurigancho”, explicando brevemente su importancia para
comprender la realidad social actual del distrito.

A continuacion, se realiza una encuesta rapida con preguntas orientadoras como:

¢qué conocen sobre San Juan de Lurigancho?

;qué problemas creen que enfrenta el distrito?

¢han visto alguna infografia sobre problemas sociales?

El docente recoge las ideas previas de los estudiantes sin emitir juicios de valor, promoviendo la participacion activa. Luego, comunica el propésito de la sesion y devuelve
la responsabilidad del aprendizaje a los estudiantes, invitdndolos a analizar informacién real para comprender problemas de su contexto y proponer soluciones.

DESARROLLO
Situacion de accién




El docente presenta la infografia sobre los problemas de San Juan de Lurigancho y brinda un tiempo para que los estudiantes la observen libremente. Los estudiantes exploran
la informacion presentada, identifican titulos, graficos, porcentajes y datos relevantes, y reconocen los problemas mas frecuentes del distrito.

Durante esta fase, los estudiantes interactdan directamente con el material, realizando observaciones y formulando primeras ideas sobre la informacion mostrada.
Situacion de formulacion

Los estudiantes analizan la infografia y expresan sus interpretaciones de los datos, ya sea de forma oral o escrita. LANeICTE NFORRAHA

Explican qué problemas se evidencian, cuales consideran mas graves y qué tendencias se observan en la informacion Prablemes en 1 i1 o grande de Lima =
presentada. o
Asimismo, resuelven ejercicios practicos relacionados con la infografia, como operaciones matematicas con los datos (calculo
de porcentajes, comparaciones o estimaciones), formulando conclusiones a partir de los resultados obtenidos.

Situacién de validacién

Los estudiantes se organizan en equipos de trabajo para contrastar sus interpretaciones y resultados.

En grupo, discuten las posibles causas de los problemas identificados en la infografia y proponen soluciones viables.

Cada grupo presenta sus propuestas, argumentando sus ideas y analizando las ventajas y desventajas de cada solucion
planteada.

El docente orienta el didlogo mediante preguntas que fomentan la reflexion critica y la justificacion de las respuestas.
Situacion de Institucionalizacion

El docente sistematiza los aportes de los estudiantes y formaliza los aprendizajes, destacando la importancia de la infografia
COMO recurso para organizar, analizar e interpretar informacion estadistica sobre problemas sociales.

Se consolidan los conceptos trabajados, como la interpretaciéon de datos, el andlisis critico de la informacién y el uso de
representaciones gréficas para comprender la realidad social.

s etrosaitans

n “
oeuTos

https://imgmedia.larepublica.pe/640x841/larepublica/migr
ation/images/HA46HOKXVBEBZLTCOO2H7563EQ.webp

CIERRE

El docente realiza una recapitulacion de los aspectos mas importantes desarrollados durante la sesion, verificando que los estudiantes hayan comprendido el tema.

Luego, agradece su participacion y orienta la tarea para la siguiente sesién, que consiste en investigar un problema de su propia comunidad y proponer posibles soluciones.
Finalmente, se aplica una encuesta final para evaluar la efectividad de la sesién de aprendizaje y recoger la percepcion de los estudiantes sobre si sus dudas y preguntas
fueron resueltas.

Ademas, se proporcionan recursos adicionales para que continden profundizando de manera auténoma.

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Lista de cotejo.
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Hoja de aplicacion
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N.° 3

1. DATOS INFORMATIVOS

de Educacion

Unidad de Gestion
Educativa Local N° 05

INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “TRABAJAMOS RESPETANDO NUESTRAS DIFERENCIA”
AREA Matematica
TITULO Procesamos e interpretamos datos para plantear afirmaciones
FECHA Del 6 al 10 de mayo | SEMANA |4 | GRADO |3 | SECCION | B:C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
5 NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA | COMPETENCIAS Y CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION APRENDIZAJE
Resuelve problemas de gestion de datos e | e Los estudiantes e Representa datos Interpreta e Elabora infografia

incertidumbre. Modela objetos formas

geomeétricas y sus transformaciones.

e Representa datos con graficos y medidas

estadisticas o probabilisticas

Comunica la comprension de los conceptos

estadisticos y probabilisticos

e Usa estrategias y procedimientos para

recopilar y procesar datos

e Sustenta conclusiones o decisiones basado en
informacion obtenida

con presentan dificultades
para representar los
datos recopilados
mediante gréaficos
estadisticos y

establecer las

MATEMATOICA
[ ]

diferencias entre ellas.

estadisticos de su
contexto
mediante gréaficos
estadisticos.

diferentes graficos
estadisticos con
datos
contextualizados

sobre tipos de
graficos.

1V. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Los estudiantes y docentes:
Enfoque de derechos .

privado y publico.

Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el ambito




o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.
e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

o Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o Identificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicién para apoyar y comprender sus circunstancias.
o Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del didlogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papelégrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

V1. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacién de devolucion

El docente inicia la sesion presentando a los estudiantes una infografia sobre la poblacién econdmicamente activa conformada por adultos mayores en el Per(, clasificada
segun categoria ocupacional, nivel educativo y actividad econdémica. Se invita a los estudiantes a observar atentamente la infografia y a expresar libremente qué tipo de
informacion creen que se puede obtener de ella.

Mediante preguntas orientadoras como:

¢ qué datos observan?,

¢qué variables se presentan?,

¢qué les llama mas la atencion?,

El docente recoge las ideas previas sin validar respuestas.

Posteriormente, comunica el objetivo de la sesidn, devolviendo la responsabilidad del andlisis e interpretacion de la informacion a los estudiantes.

DESARROLLO

Situacion de accién

El docente organiza a los estudiantes en grupos de trabajo y les entrega la infografia impresa junto con una guia de preguntas.

Los estudiantes analizan la informacion presentada y exploran los datos de manera colaborativa, identificando porcentajes, categorias y tendencias relacionadas con la
poblacién adulta mayor econémicamente activa.

Situacion de formulacién




Los estudiantes responden en grupo preguntas como: a
¢cual es el porcentaje de adultos mayores que trabajan en el sector formal e informal? S il el

¢cual es el nivel educativo predominante entre los adultos mayores que trabajan? | = 7 i S28 parscnasy? + \
;en qué sectores econdémicos se concentra la poblacion econémicamente activa conformada por adultos mayores? '
Posteriormente, organizan y comunican sus respuestas de forma oral, utilizando la informacién de la infografia para sustentar
sus afirmaciones.

Situacion de validacién

Cada grupo comparte sus respuestas con el resto de la clase.

Los estudiantes contrastan la informacion presentada, aclaran dudas y corrigen posibles errores a partir del analisis colectivo.

El docente acompafia el proceso formulando preguntas que permitan verificar la coherencia y validez de las interpretaciones he = .

realizadas. 1

Situacion de institucionalizacion =

El docente sistematiza los aprendizajes, destacando la importancia del uso de infografias como recurso para organizar, analizar ‘ =

e interpretar informacién estadistica y social. e
p y = T

Se consolidan conceptos relacionados con el anélisis de datos, porcentajes y la comprension de la realidad laboral de los adultos
mayores en el Perd.

https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.gob.pe%2Finstitucion%2Fmtpe%2Finfor
mes-| icaci ©2F2615346-direccion-de-investigacion-socio-economico-laboral-disel-osel-lima-
metropolitana-al-iv-trimestre-de-2021&psig=AOvVaw305QoA8dNg-T-
elvmY8ksv&ust=1679275995728000&source

CIERRE

Se realiza una plenaria en la que se socializan las respuestas correctas a las preguntas planteadas.

Posteriormente, se invita a los estudiantes a reflexionar sobre la importancia de conocer la situacion laboral de los adultos mayores en el pais, asi como sobre las barreras
que enfrentan en relacién con su formacién académica y su participacion en la actividad econdmica.

Finalmente, el docente recuerda el objetivo de la sesion, agradece la participacion activa de los estudiantes y motiva a continuar reflexionando sobre esta problemética social.

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Lista de cotejo



Poblacién econémicamente activa (PEA)

¢Sabias que el 8 3 9 o/o dela
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Estudio de caso

El caso de estudio que se presenta para los estudiantes del CEBA 151 "Micaela Bastidas" del ciclo avanzado del
area de matemaética se enfoca en el anélisis de los resultados estadisticos de una encuesta realizada a los usuarios
del portal Ciencia, Tecnologia e Innovacion. La encuesta incluye preguntas sobre el sexo de los encuestados, los
tableros visitados y la frecuencia de visita.

El objetivo del estudio es determinar los patrones de comportamiento de los usuarios del portal y comprender
mejor sus necesidades y preferencias. Para ello, se utilizaran herramientas estadisticas y matematicas avanzadas
para realizar un andlisis detallado de los datos recopilados. EI primer paso en el andlisis consistira en la
segmentacion de los datos por sexo, para determinar si existen diferencias significativas entre los patrones de
comportamiento de los hombres y las mujeres que utilizan el portal. Se analizaran variables como la frecuencia
de visita, los tableros visitados con mayor frecuencia y el tiempo promedio de permanencia en el sitio.

Luego, se analizaran los patrones de comportamiento de los usuarios en funcidn de los tableros visitados, para
identificar los temas de mayor interés para los usuarios. Para ello, se utilizara un andlisis de frecuencia para
identificar los tableros mas visitados, asi como un analisis de correlacion para determinar si existen patrones
especificos de visita a ciertos tableros en funcion del sexo del usuario. Finalmente, se analizara la frecuencia de
visita de los usuarios para identificar patrones de comportamiento en funcién del tiempo de uso del portal. Se
analizara la frecuencia de visitas en funcion de periodos especificos de tiempo, como el dia de la semana o la
hora del dia, para determinar si existen patrones de comportamiento especificos en funcién del momento en que
se utiliza el portal.

Con este andlisis detallado de los datos de la encuesta, los estudiantes del CEBA 151 "Micaela Bastidas" podran
obtener informacion valiosa sobre los patrones de comportamiento de los usuarios del portal Ciencia, Tecnologia
e Innovacidn, lo que permitira mejorar el sitio y adaptarlo mejor a las necesidades y preferencias de sus usuarios.
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o odor . . /B 11 1 LACIENCIA
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N N LN \
0, 0,
40'45 /0 ‘7 59-55 /D 17% 26% 57% m m m
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59- 5 6 /D ’ de Educacién Superior Indigue el nivel de satisfaccién de 1a 5 con la informacién 56% de los usuarios visitanel | Existe una percepcién mds
y las estadisticas presentadas en los tableros portal mds de 5 veces ol ofio | baja en los usuarios que visi-
TABLEROS VISITADOS y es el grupo con una mejor | tan menos el portal (44%).
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I . & agradece a los usuarios por su aporte para mejorar el portal La
DS usu a rl DS Ciencia en Cifras. A partir de las sugerencias y comentarios recibi-
ot Il m “ m dos, hemos identificado acciones a seguir y aspectos a mejorar que
encuestados visita el tablero |id implementaremos préximamente. Se ha iniciado con la publicacién
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A continuacion, se plantean cinco preguntas que los estudiantes del CEBA 151 "Micaela Bastidas" podrian

considerar para profundizar en el analisis de los resultados de la encuesta:

1. ¢Existen diferencias significativas en los patrones de comportamiento de los usuarios del portal en funcién de
su género?

2. ¢Cudles son los tableros méas visitados por los usuarios del portal? ;Existen patrones de comportamiento

especificos en funcién del sexo del usuario?

¢Hay algun patrén especifico de visitas en el portal en funcion del dia de la semana o la hora del dia?

¢Hay algun tablero que se visite mas 0 menos de lo esperado en funcién del resto de tableros visitados?

5. ¢(Cémo se comparan los patrones de comportamiento de los usuarios de este portal con los de otros sitios
similares?

oW
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N.° 4

1. DATOS INFORMATIVOS

INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “Interpretando graficos estadisticos”
AREA Matematica
TITULO Calculando porcentajes de nuestros ingresos econdmicos
FECHA Del 6 al 10 de mayo | SEMANA |5 | GRADO | 3 | SECCION | C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
A NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA | COMPETENCIASY CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION APRENDIZAJE
Resuelve problemas de cantidad: e Los estudiantes e Calcula porcentajes ¢ Resuelve problemas e Elabora
presentan aplicando definiciones sobre porcentajes sin infografia sobre
6 e Traduce cantidades a expresiones dificultades para y técnicas operaciones dificultad aplicando resolucion de
E numericas. calcular porcentajes sobre situaciones de su definiciones. problemas sobre
< e Comunica su comprension sobre los en situaciones de su contexto. porcentajes.
E nameros y las operaciones contexto
';: e Usa estrategias y procedimientos de
S estimacion y calculo.
e Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones.
1V. ENFOQUES TRANSVERSALES
ENFOQUES TRANSVERSALES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES
Los estudiantes y docentes:
Enfoque de derechos o Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el &mbito
privado y publico.




o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.
e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

o Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o Identificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicién para apoyar y comprender sus circunstancias.
o Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

Enfoque de igualdad de género _ . . L . ,
g g g e Reconocimiento el valor inherente de cada persona por encima de cualquier diferencia de género.

o Disposicion a actuar de modo que se dé a cada quien lo que le corresponde, en especial a quienes se ven perjudicados por las
desigualdades de género.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del didlogo, la escucha activa y una dinamica.

¢ Qué recursos o0 materiales se utilizan en la sesién?

Ficha informativa, papelégrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

VI. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

Presentacion del tema y motivacion.

El docente inicia la sesion planteando situaciones cotidianas relacionadas con compras y descuentos, con la finalidad de motivar a los estudiantes.

Se dialoga sobre la importancia de comprender el concepto de porcentaje y su relacidn con la division para realizar compras responsables, comparar precios y aprovechar
descuentos de manera adecuada.

A través de preguntas orientadoras como:

¢qué significa que un producto tenga 50% de descuento?

¢cémo calculan normalmente un descuento?

;en qué situaciones han utilizado porcentajes?

El docente recoge los saberes previos de los estudiantes sin validar respuestas, promoviendo la reflexion.

Activacion de conceptos basicos Los estudiantes recuerdan y comentan lo que saben sobre fracciones y porcentajes.

El docente plantea el reto de la sesion y comunica el proposito: “Hoy aprenderan a relacionar las fracciones y los porcentajes para resolver problemas de descuentos en
situaciones de compra.”




DESARROLLO

Situacion de accién

El docente propone una situacion problematica vinculada a compras con descuentos del 50%, 25%, 20% y 10%. Los
estudiantes, de manera individual o en pequefios grupos, exploran distintas formas de calcular los descuentos, utilizando
fracciones, divisiones o estimaciones. Durante esta fase, prueban estrategias propias y realizan calculos sin intervencion
directa del docente.

Situacion de formulacion

Los estudiantes explican los procedimientos utilizados para hallar los descuentos, expresando la relacién entre fracciones y
porcentajes.

Realizan ejercicios de conversion de fracciones a porcentajes y viceversa, y representan los resultados mediante operaciones
matematicas. Comunican sus conclusiones de forma oral o escrita, utilizando un lenguaje matematico adecuado.

Situacién de validacién

Los estudiantes contrastan sus respuestas con las de sus compafieros, analizan errores y aciertos, y justifican sus
procedimientos.

El docente acompafia con preguntas orientadoras que permiten verificar la coherencia de los resultados y fortalecer la
comprension del concepto de porcentaje aplicado a descuentos.

Situacion de institucionalizacién .
El docente sistematiza los aprendizajes logrados, formalizando la relacion entre fraccidn, division y porcentaje. @
Se establecen procedimientos claros para calcular descuentos y se refuerza la idea de que el porcentaje es una forma de

expresar una fraccion de un total.

CIERRE

El docente plantea una situacién final de compra en la que los estudiantes deben aplicar los conceptos aprendidos, considerando descuentos del 50%, 25%, 20% y 10%,
resolviendo el problema de manera autdnoma.

Finalmente, se reflexiona sobre lo aprendido mediante preguntas como: ¢qué aprendimos hoy?, ;cdmo nos ayuda el porcentaje en la vida diaria?, ;para qué nos sirve
comprender los descuentos al momento de comprar?

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Rubrica de evaluacion



Hoja de trabajo - Porcentajes

AOL &

5%

8%

YasHoO!

6%
All the Rest

Situacién

Paola, estaba revisando las redes sociales, cuando se dio cuenta
que habia comenzado el cyberday. Recordd que necesitaban
comprar ropa y ésta era una buena oportunidad. Después de
seleccionar las prendas de ropa que iban a comprar, querian
conocer el monto del porcentaje de descuento de cada prenda.
Claudio, queria ir a buscar la calculadora, pero Paola le dijo que
ella conocia una estrategia de calculo mental que le permitia
conocer facilmente el monto del porcentaje de descuento y
ademas le ayudaba a mantener su cerebro activo.

Relacién del porcentaje con la divisién

2%

Google

57%

! comenz
cyberday...veamos si hay
buenas ofertas

En algunas situaciones, cuando se trata de porcentajes como: 50%, 25%, 20% 6 10% lo adecuado es relacionar
el porcentaje con su respectiva division, esto es: 2; 4; 5y 10 respectivamente.
Actividad. Paola encontrd la misma chaqueta en tres tiendas diferentes, con distintos porcentajes de descuento.

Calcule el monto del porcentaje de descuento de cada tienda.

Descuento

o

talabella. 25%

20%
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INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “Interpretando graficos estadisticos”
AREA Matematica
TITULO Calculando la medida de un triangulo rectdngulo usando el Teorema de Pitagoras
FECHA Del 13 al 17 de mayo | SEMANA |7 | GRADO | 3 | SECCION | B; C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
A NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA | COMPETENCIAS Y CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION | APRENDIZAJE
Resuelve problemas de forma, movimiento y e Los estudiantes Calcula la medida de Resuelve e Elabora
localizacion. presentan dificultades los lados de un problemas sobre infografia sobre
Z‘:) e Modela objetos con formas geométricas y sus para calcular medidas triangulo rectangulo porcentajes sin resolucion de
e} transformaciones en un tridngulo aplicando definiciones dificultad aplicando problemas
:: e Comunica su comprension sobre las formas y rectangulo usando el y técnicas operaciones definiciones. sobre triangulos
s relaciones geométricas teorema de Pitdgoras sobre situaciones de su rectdngulos
w e Usa estrategias y procedimientos para en situaciones de su contexto.
< orientarse en el espacio contexto
= e Argumenta afirmaciones sobre relaciones
geomeétricas

1IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos o

Los estudiantes y docentes:
Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el &mbito
privado y publico.




o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.
e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

e Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o Identificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicidn para apoyar y comprender sus circunstancias.
e Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

Enfoque de igualdad de genero  Reconocimiento el valor inherente de cada persona por encima de cualquier diferencia de género.
o Disposicion a actuar de modo que se dé a cada quien lo que le corresponde, en especial a quienes se ven perjudicados por las
desigualdades de género.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del dialogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papelégrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

V1. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesion saludando a los estudiantes y promoviendo un ambiente de aprendizaje positivo.

A continuacion, realiza un breve repaso de 10s conceptos previos relacionados con triangulos y dngulos, a través de preguntas orientadoras que permiten recuperar los
saberes necesarios para el nuevo aprendizaje.

Luego, comunica el objetivo de la clase:

“Comprender el Teorema de Pitagoras y aplicar sus propiedades para calcular las medidas de los lados de un tridangulo rectangulo.”

El docente presenta situaciones problematicas sencillas que requieren calcular longitudes desconocidas, devolviendo a los estudiantes la responsabilidad de explorar
posibles estrategias de solucién.

DESARROLLO
Situacion de accién




El docente distribuye hojas de ejercicios con problemas que requieren el uso del Teorema de Pitagoras. Los estudiantes
resuelven los ejercicios de manera individual, poniendo en practica sus conocimientos y explorando diferentes
procedimientos para hallar las medidas desconocidas de los lados de un tridngulo rectangulo.

Durante esta fase, el docente recorre el aula observando el trabajo de los estudiantes, brindando apoyo y orientaciones
cuando es necesario, sin proporcionar directamente las respuestas.

Situacion de formulacion

Los estudiantes explican los procedimientos utilizados para resolver los problemas, expresando de forma oral o escrita
cémo aplicaron el Teorema de Pitagoras. Identifican los catetos y la hipotenusa, formulan la expresion matematica
correspondiente y justifican los pasos seguidos en la resolucidn.

Situacion de validacién

Se realiza una puesta en comun, donde se seleccionan algunos ejercicios para ser resueltos de manera grupal. Los
estudiantes comparten sus soluciones y estrategias, comparan resultados y discuten diferentes enfoques posibles. A través
del intercambio de ideas, verifican la correccion de los procedimientos y reflexionan sobre los errores cometidos.
Situacién de institucionalizacion

El docente sistematiza los aprendizajes logrados, formalizando el Teorema de Pitagoras, su expresién matematica y las
condiciones de aplicacion en los triangulos rectangulos. Se refuerza la importancia del teorema como herramienta
fundamental para la resolucion de problemas geométricos y su utilidad en otras areas como la fisica y la vida cotidiana.

CIERRE

Se realiza una reflexion final en la que se resumen los conceptos clave aprendidos durante la sesion, enfatizando la
aplicacion del Teorema de Pitagoras en situaciones practicas.

Se motiva a los estudiantes a seguir practicando para fortalecer su comprension y habilidades.

Hoja de prictica

Teorema de Pitagoras

@ Evabia s kas siguientes medidas comespoeden 3 los (@ Calcula Ia altura de wn tridagulo equilitero ge tiene

Iados de un trifagulo rectingulo 12 com de perimetro.
2) 0cm Bemy Som @ Calkuls s diagonal de un cusdrado de 24 om
b) 17 em, 1Semy Sem de perimenre
(@ Calculs ks medida del Iado de un cusdrado cuys
diagoeal mide § cm.

Calcula s medicda del lado de un tridngulo equilitero
de altura 28 cm.
@ Calcals 1 longitud del lado que falta en cads tridegulo
sectingulo si @ es 13 hipotenusa. @ Analiza y rexponde. | Por qué el triagulo de laden 35;
& e b b sl 77, y £ unidhades o paede ser rectingulo’

basom cusV3 omoup?

§ P=Sem, beodiivd 0 Cacuts o perimetro de L sigiestesfigoras
2y —=2 b —

@ Sidos de los lados de un tridngulo rectingsdo son 28 cm

¥ 21 em, jqeé valowes puede tener el tercer lada? Wem  Wenl
Ten)

@ Observa La torme y su sombra. {Qué distancia hay
desde el punio mis alio de la torre hasta el extremo
de la sombea?

Finalmente, el docente asigna una tarea para casa que consiste en resolver ejercicios adicionales utilizando distintas combinaciones de catetos e hipotenusa en triangulos
rectangulos, y proporciona recursos en linea o referencias bibliogréficas para que los estudiantes puedan profundizar en el tema de manera auténoma.

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Rubrica de observacién




Hoja de practica

Teorema de Pitagoras

Evaliia si las siguientes medidas comesponden a los
lados de un tridngulo rectingulo.

a) 10em,8cmy Sem
b) 17cm, 15cm ¥y Bcm
[l |}
[ |
N

@ Calculala longitud del lado que falta en cada tridgngulo
rectingulo si g es la hipotenusa

a) a=20cm, b=16cm,c=;?

b}b=5cm,f=5"'{3 cm, =1

Si dos de los lados de un ridngulo rectingulo son 28 cm
¥ 21 cm, jqué valores puede tener el tercer lado?

Calcula la altura de un triinpulo equilitero que tiena
12 cm de perimatro.

Calcula Ia diagonal de un cuadrado de 24 em
de perimetro.

Calcula Ia medida del lado de un cuadrade cuya
diaponal mide 8 em.

@ Calcula Ia medida del lado de un tridngulo equilitero
de altura 28 em.

@ Analiza y responde. ;Por qué el triingulo de lados 35;
77, y 85 unidades no puede ser rectingulo?

ﬁ Calcula el perimetro de las siguientes figuras:
a) 25cm b)

18 cm

1% cm
2 em

Observa la tomre y su sombra. (Qué distancia hay
desde el punto mds alto de la torre hasta el extremo
de la sombra?

150 m
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INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “Usando el teorema de Pitagoras”
AREA Matematica
TITULO Calcular la superficie y perimetro de figuras regulares
FECHA Del 20 al 24 de mayo | SEMANA |8 | GRADO | 3 | SECCION | B; C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
A NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA | COMPETENCIAS Y CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION | APRENDIZAJE
Resuelve problemas de forma, movimiento y e Los estudiantes presentan Calcula lamedidade | e Resuelve e Elabora
localizacion. dificultades para calcular los lados de un problemas sobre infografia sobre
Z‘:) e Modela objetos con formas geométricas y medidas en un tridngulo triangulo rectangulo porcentajes sin resolucion de
e} sus transformaciones rectangulo usando el teorema aplicando dificultad problemas
:: e Comunica su comprension sobre las de Pitdgoras en situaciones de definiciones y aplicando sobre triangulos
s formas y relaciones geométricas su contexto técnicas operaciones definiciones. rectdngulos
'l-'_J e Usa estrategias y procedimientos para sobre situaciones de
<§( orientarse en el espacio su contexto.

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones

geomeétricas

1IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos

Los estudiantes y docentes:
o Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el &mbito

privado y publico.




o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.
e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

o Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o Identificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicién para apoyar y comprender sus circunstancias.
o Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

Enfoque de igualdad de género L . . N . )
d g g Reconocimiento el valor inherente de cada persona por encima de cualquier diferencia de género.

Disposicién a actuar de modo que se dé a cada quien lo que le corresponde, en especial a quienes se ven perjudicados por las
desigualdades de género.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del didlogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papelégrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

V1. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesion saludando a los estudiantes y generando un ambiente de aprendizaje positivo y de confianza.

A continuacion, comunica el propésito de la sesién, explicando que aprenderan a calcular el area de figuras compuestas aplicando conceptos de geometria, y que utilizaran
estos conocimientos para calcular el area de un plano de vivienda, reconociendo la utilidad de la matematica en situaciones cotidianas como la planificacion de espacios.
Se invita a los estudiantes a observar un plano de vivienda y a comentar libremente qué tipos de figuras geométricas identifican en él.

El docente recoge las intervenciones sin validar respuestas, devolviendo la responsabilidad del analisis a los estudiantes.

DESARROLLO

Situacion de accién

El docente proporciona a los estudiantes un plano de vivienda que incluye habitaciones, pasillos y espacios abiertos.

Los estudiantes, organizados en grupos, exploran el plano e identifican las diferentes figuras geométricas que lo componen (rectangulos, cuadrados, triangulos, entre otros).
De manera autébnoma, deciden qué férmulas utilizar para calcular el &rea de cada figura'y comienzan a realizar los calculos correspondientes, registrando sus procedimientos
y resultados.




Situacion de formulacion

Los estudiantes expresan y explican los procedimientos utilizados para descomponer la figura compuesta en figuras simples y
calcular el area total del plano.

Comunican sus estrategias, formulas empleadas y resultados obtenidos, utilizando un lenguaje matematico adecuado y
representaciones graficas cuando sea necesario.

Situacion de validacién

Los grupos contrastan sus resultados y procedimientos con los de otros equipos, verificando la coherencia de los calculos realizados.
Analizan posibles errores, justifican sus respuestas y discuten si los resultados obtenidos representan correctamente el area total del
plano de vivienda.

El docente acompanfia el proceso mediante preguntas orientadoras que promueven la reflexion y la argumentacion.

Situacién de institucionalizacion

El docente sistematiza los aprendizajes logrados, formalizando los procedimientos para el célculo del &rea de figuras compuestas.
Se refuerza la idea de que una figura compuesta puede descomponerse en figuras geométricas simples, cuyas areas se calculan con
férmulas conocidas y luego se suman para obtener el area total.

CIERRE

Se promueve una discusion y reflexion final en la que los estudiantes comparten cdmo abordaron la resolucion del problema, los
desafios que enfrentaron y las estrategias que utilizaron para superarlos. Se destaca la aplicacion del calculo de areas en situaciones
reales.

jardin o la distribucion de muebles en una habitacién, reforzando asi los aprendizajes adquiridos.

Hoja de practica

Finalmente, el docente asigna una tarea para la siguiente sesion, en la que los estudiantes deberan aplicar el célculo de &reas en nuevas situaciones, como el disefio de un

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Rubrica de observacion.




Hoja de practica

Situacion 1

Calcula tu ahora, el area de cada una de las figuras y
la del total (fijate en las cuadriculas para obtener las
medidas, aunque ya las tienes puestas):

Situacion 2

Este es el plano de un piso. En él, estan las medidas de
todas las estancias y las que faltan, puedes deducirlas
facilmente por su relacion con las que sabes. Completa
en tu cuaderno las superficies de las habitaciones de la
tabla.

-

Superficie total _

Salon
Dormitorio 1
Dormitorio 2
Dormitorio 3
Bario 1
Bario 2
Cocina

Terraza

m2

m2
m2
m2
m2

m2

m2

ma2

Dormirtorio 3

Terraza ‘

12m

y pasillo

Recibidor

4m

Dormitorio 2

»
-

5Sm
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N.°6

1. DATOS INFORMATIVOS

INSTITUCION

EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL

TITULO EDA “Interpretando graficos estadisticos”

AREA Matematica

TITULO Nos divertimos expresando nimeros racionales en notacion cientifica,

FECHA Del 3 al 7 de junio | SEMANA |10 | GRADO | 3 | SECCION | B; C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello

I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.

111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

A NECESIDADES DE META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA | COMPETENCIAS Y CAPACIDADES APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION APRENDIZAJE
Resuelve problemas de cantidad: e Los estudiantes e Calcula porcentajes e Resuelve ¢ Elabora infografia
< e Traduce cantidades a expresiones presentan dificultades aplicando problemas sobre sobre resolucién de
© numericas. para calcular porcentajes definiciones y porcentajes sin problemas sobre
,9 e Comunica su comprension sobre los en situaciones de su técnicas operaciones dificultad aplicando porcentajes.
< ndmeros y las operaciones contexto sobre situaciones de definiciones.
E e Usa estrategias y procedimientos de su contexto.
|<T: estimacion y calculo.
S e Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numeéricas y las operaciones.

1IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES
TRANSVERSALES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES
Los estudiantes y docentes:
Enfoque de derechos e Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el &ambito privado y
publico.




e Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.
e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

e Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
¢ Identificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicidn para apoyar y comprender sus circunstancias.
o Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

Enfoque orientacion al
bien comin

Enfoque de igualdad de

) ¢ Reconocimiento el valor inherente de cada persona por encima de cualquier diferencia de género.
género

¢ Disposicién a actuar de modo que se dé a cada quien lo que le corresponde, en especial a quienes se ven perjudicados por las
desigualdades de género.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del didlogo, la escucha activa y una dinamica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papeldgrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

V1. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesion presentando el tema ‘“Numeros racionales, fracciones y porcentajes”, motivando a los estudiantes mediante situaciones cotidianas relacionadas
con compras y descuentos.

Se explica la importancia de comprender el concepto de porcentaje y su relacion con la division para realizar compras inteligentes y aprovechar adecuadamente las ofertas.
A continuacion, se desarrolla una actividad de apertura formulando preguntas como:

;qué es una fraccién?

¢pueden mencionar ejemplos de fracciones en la vida cotidiana?

¢qué entienden por nimero racional?

El docente registra las respuestas de los estudiantes en la pizarra sin validarlas, con el propésito de recoger saberes previos y devolver la responsabilidad del aprendizaje a
los estudiantes.

Posteriormente, el docente comunica el propdsito de la sesion e introduce brevemente el concepto de nimero racional, destacando que son aquellos nimeros que pueden
expresarse como el cociente de dos nimeros enteros, donde el denominador es distinto de cero, y su relacion directa con las fracciones.

DESARROLLO
Situacion de accién




Los estudiantes profundizan en el concepto de nimeros racionales y fracciones mediante actividades practicas. Exploran como
calcular porcentajes a partir de fracciones, realizando conversiones de forma autdnoma. El docente presenta ejemplos sencillos,

como la conversion de la fraccion 1/4 a nimero decimal (0,25), y permite que los estudiantes experimenten con otros casos
similares.

Situacion de formulacion

El docente muestra cémo convertir un nimero decimal en porcentaje, por ejemplo, transformando 0,25 en 25%. A partir de
ello, los estudiantes explican los procedimientos utilizados y formulan la relacién entre fracciones, decimales y porcentajes. Se
propone una serie de fracciones como 3/5; 2/3; 7/8, entre otras, para que los estudiantes las conviertan primero en nimeros
decimales y luego en porcentajes. Las actividades se desarrollan de manera individual o en parejas, promoviendo la
comunicacion de ideas y el uso del lenguaje matematico.

Situacién de validacién

Los estudiantes contrastan sus respuestas con las de sus compafieros y explican los métodos empleados para realizar las
conversiones. A traves del dialogo y la revision colectiva, identifican posibles errores y verifican la correccion de los
procedimientos utilizados. El docente acompafia el proceso con preguntas orientadoras que fortalecen la comprension.
Situacién de institucionalizacion

El docente sistematiza los aprendizajes logrados, formalizando los conceptos de nimero racional, fraccion, nimero decimal y
porcentaje, asi como los procedimientos para convertir fracciones en decimales y porcentajes. Se enfatiza la utilidad de estos
conceptos en situaciones de la vida cotidiana, especialmente en contextos de compra y descuento.

CIERRE

los métodos de resolucion empleados, promoviendo la reflexion y la consolidacion del aprendizaje.

la sesion.

Guia de Ejercncnos - /
Porcentaje @

@
1. ¢Cudlesel25%de200?
2. Sitienes $80y gastas el 15%, ccuénto dinero te
queda? 4
3. ¢Qué porcentaje representa 30 de 150 gramos’ .
¥
: 4. Unarticulo cuesta $120 y tiene un 10% de descuento.
N Cusnto ahorras?
2 AN
5. Encuentrael 40%de350. ... £
6. Maria obtuvo un 85% en un examen. ;Qué porcentaje | a
le falté para llegar al 100%? o
P 7. iCuales el 18% de 250? (@
Q (&
8. Siun precio aumenta en un 20%, y el precio original =
v° es 5150, ccusl es el nuevo precio? 9
7 @F&il OMedio  @Dificil @ Reto
>

0 | 1¢Cudl es el 25% de 2007 .

| 2.Sitienes $80 y gastas el 15%,
icudnto dinero te queda?
&/ | 3. éQué porcentaje representa 30 de 150

| OFiil O Medio

=/

@Dificil @Reto S

5/

Q ® 4

Se refuerzan los aprendizajes mediante ejercicios de aplicacién que requieren calcular porcentajes a partir de fracciones. Los estudiantes comparten sus respuestas y explican

Finalmente, el docente asigna una tarea para casa consistente en ejercicios adicionales de conversién de fracciones a porcentajes, con el fin de fortalecer lo aprendido durante

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Rubrica de evaluacion




I
-/ | 3. ¢Qué porcentaje representa 30 de 150 E

T @Fadl OMedio @ Dificil @ Reto

Guia de ejercicios — porcentaje

“©
Guia de Ejercicios — )
Porcentaje

1. ¢Cuales el 25% de 200?

2. Sitienes $80 y gastas el 15%, ¢ cuanto dinero te
queda?

3. ¢Qué porcentaje representa 30 de 150 gramos?

4. Un articulo cuesta $120 y tiene un 10% de descuento.
¢Cuanto ahorras?

5. Encuentra el 40% de 350.

AN

6. Maria obtuvo un 85% en un examen. ; Qué porcentaje &
le falté para llegar al 100%? a
7. ¢éCuales el 18% de 2507 @
8. Siun precio aumenta en un 20%, y el precio original \k“

es $150, ¢cudl es el nuevo precio? q/
“ \//
. . . e oS

(O Facil () Medio (O Dificil @ Reto o,

>

1.¢Cudlesel25% de200? _____ ~

2. Si tienes $80 y gastas el 15%, 3‘
¢cuanto dinerotequeda? ______

gramos?




1. DATOS INFORMATIVOS

CEBA N° 151 “MICAELA BASTIDAS”
AA. HH.

“Cruz de Motupe™-S.J.L.
UGEL - 05

x’";)"\
S B PERU | Ministerio
de Educacion

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N.° 7

Unidad de Gestion
Educativa Local N° 05

INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “Los botaderos mas criticos”
AREA Matematica
TITULO Procesamos e interpretamos datos para plantear afirmaciones
FECHA Del 10 al 14 de junio | SEMANA | GRADO |3 | SECCION | B;C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
I1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
A COMPETENCIAS Y META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE
AREA |~ CAPACIDADES NECESIDADES DE APRENDIZAJE APRENDIZAJE EVALUACION | APRENDIZAJE
Resuelve problemas de | e Establece relaciones entre datos y las transforma Trabaja en equipo, Los estudiantes e Elaboramos un
cantidad a expresiones numeéricas que incluyen asume roles de acuerdo a plantean panel y lo
e Traduce cantidades operaciones con numeros racionales. sus habilidades afirmaciones sobre presentamos en
a expresiones o Establece relaciones entre datos y las transforma personales. las propiedades de el patio.
numéricas. a expresiones numéricas en notacion cientifica. Maneja conceptos de las operaciones con
e Comunica su e Expresa con lenguaje numérico su marketing y los usa para nL’Jr_neros
8 comprensién sobre | e comprension de los 6rdenes del sistema de mejorar la . racionales.
3 los niimeros y las numeracion decimal al expresar una cantidad comercializacion de su
= operaciones. muy grande o muy pequefia en notacion producto.
<§‘: e Usa estrategias y cientifica. Selecciona, emplea 'y
i procedimientosde | e Selecciona y usa estrategias para realizar combina estrategias de
2 | o estimaciony operaciones y simplificar procesos usando las calculo, estimacion y
= célculo. propiedades de los nimeros racionales, segun las procedimientos diversos

e Argumenta
afirmaciones sobre
las relaciones
numeéricas y las
operaciones.

condiciones de la situacion.

e Selecciona y usa estrategias de célculo y
procedimientos diversos para realizar operaciones
con cantidades en notacion cientifica

e Plantea afirmaciones sobre las propiedades de las
operaciones con nimeros racionales.

para realizar operaciones
con ndmeros enteros,
expresiones
fraccionarias, decimales.




IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Los estudiantes y docentes:

o Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el ambito
Enfoque de derechos privado y publico.

o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.

e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

¢ Disposicion a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o ldentificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicidn para apoyar y comprender sus circunstancias.
e Disposicion a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

e Reconoce y valora las emociones y necesidades afectivas de los otros/as y muestra sensibilidad ante ellas al identificar
situaciones de desigualdad de género, evidenciando asi la capacidad de comprender o acompafiar a las personas en dichas

Enfoque de género | ¢ J
emociones o0 necesidades afectivas.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del didlogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o materiales se utilizan en la sesion?

Ficha informativa, papeldgrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

VI. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesion presentando un gréafico estadistico sobre la generacion per cépita de residuos sdlidos domiciliarios urbanos desde el afio 2015 hasta el afio 2019.
Se invita a los estudiantes a observar atentamente el grafico y a expresar de manera libre lo que interpretan, identificando tendencias, variaciones y datos relevantes.

A través de preguntas orientadoras como:

¢qué informacion nos brinda el grafico?

¢qué afios abarca?

¢qué unidades se utilizan?

El docente recoge las ideas previas de los estudiantes sin validar respuestas, devolviendo la responsabilidad del andlisis a ellos.




DESARROLLO

Situacion de accién

Los estudiantes participan en una discusion grupal sobre la importancia de conocer la cantidad de residuos sélidos
domiciliarios generados en los departamentos de Lima y Ayacucho durante el periodo comprendido entre los afios 2017
y 2019, relacionando esta informacion con la problematica ambiental y la gestién de residuos.

Durante el analisis, los estudiantes identifican la falta de informacidn sobre la poblacién de Ayacucho en los afios 2017
al 2019 como una limitacion para calcular la cantidad total de residuos generados en dicho periodo, reconociendo la
necesidad de contar con datos completos para realizar estimaciones precisas.

Situacion de formulacion

Los estudiantes proponen y comunican diversas estrategias para recopilar o estimar la informacion poblacional de
Ayacucho en los afios 2017 al 2019, tales como la consulta de fuentes estadisticas oficiales, entrevistas a autoridades
locales o la aplicacion de encuestas. A partir de estas propuestas, formulan procedimientos para estimar la poblacion y
continuar con los célculos requeridos.

Posteriormente, realizan célculos mateméticos para determinar la cantidad total de residuos sélidos domiciliarios
generados en Lima y Ayacucho entre los afios 2017 y 2019, utilizando la informacidn poblacional disponible para Lima
y las estimaciones obtenidas para Ayacucho.

Situacion de validacion

Los estudiantes contrastan los resultados obtenidos entre grupos, revisan la coherencia de los célculos realizados y
justifican los procedimientos empleados. Analizan si las estimaciones realizadas son razonables y si los resultados se
corresponden con la informacion presentada en el gréfico inicial.

Asimismo, discuten las implicancias de los datos obtenidos para la gestion sostenible de residuos sélidos en Lima y
Ayacucho, reflexionando sobre la importancia de la reduccion, reutilizacion y reciclaje.

Situacién de institucionalizacion

El docente sistematiza los aprendizajes logrados, formalizando el uso de gréficos estadisticos para analizar informacién
real, la estimacién de datos faltantes y la aplicacion de operaciones matemaéticas para calcular cantidades totales. Se

CIERRE
El docente plantea la siguiente situacién problematica como actividad de aplicacion y transferencia:

el resultado en notacion cientifica.

probleméticas ambientales reales.

Generacion per cépita de residuos sélidos domiciliarios urbanos

La situaci6n problemética planteada a partir del grafico estadistico, trata sobre ia generacion
per cépita de residuos sbiidos domicilianios urbanos desde el aflo 2015 hasta el afo 2019, y la
necesidad de avenguar la cantidad de residuos s0idos domicilianos que genera la poblacion de Lima
y Ayacucho desde el 2017 hasta el 2019.

La poblacion en Lima en el afio 2017 era de un millon trescientos mil personas, sin embargo,
la sftuacion en Ayacucho es mas compleja. ya que la poblacion en el afio 2016 fue de trescientos
cuarenta mil personas, lo que no nos permite saber con certeza cudl fue la poblacion en los afios
siguientes. Esta falta de informacion puede generar problemas en cuanto a la planificacion y toma de
decisiones en cuanto a la gestion de residuos en ambos departamentos, ya que la cantidad total de
residuos generados tiene implicaciones en cuanto a la capacidad de los sistemas de gestion de
residuos para manefarios de manera adecuada

Por lo tanto, es importante recopilar la informacion necesaria sobre la poblacion de Ayacucho
durante los afios 2017 al 2019, a fin de poder calcular la cantidad total de residuos solidos domiciliarios
generados en ese periodo y, @ partir de ello, planificar y tomar decisiones en cuanto a la gestion
sostenible de los residuos en ese departamento Ademds, es importante contar con informacion
actualizada sobre la poblacién en ambos departamentos para una gestion adecuada y sostenible de
los residuos. En tal sentido, para poder dar solucidn a la situacion problemética, podemos asumir que
ambas poblaciones (Lima y Ayacucho) se han mantenido constantes desde entonces

|

Grafico 2: Generacidn per cépita de residuos sélidos domiciliarios urbanos
(Kilogramos por habitante por dia)
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Departamento

A partir de la informacién se plantea la siguiente pregunta ;Cudntos gramos (gr) de fesiduos
sblidos domiciiarios (RSD) habran producido hasta el 2019 en flotal ambos departamentos?
Suponiendo que la poblacion de Lima y Ayacucho se mantienen

Si la poblacion en JUNIN en el aflo 2017 era un milidn cien mél, y la poblacidn en PASCO en
el afio 2016 fue dosclentos treinta mil. ¢ Cudntos gramos (gr) de residuos solidos domicilianos (RSD)
habedn producido hasta el 2019 en total ambos departamentos? Suponsendo que la poblacion de
JUNIN y PASCO se mantienen constante. Expresa el resultado en notacion clentifica

refuerza el uso de notacién cientifica como herramienta para expresar cantidades muy grandes de manera simplificada y precisa.

Si la poblacion de JUNIN en el afio 2017 era de un millén cien mil habitantes y la poblacion de PASCO en el afio 2016 fue de doscientos treinta mil habitantes, ¢cuantos
gramos (g) de residuos sélidos domiciliarios habran producido en total ambos departamentos hasta el afio 2019, suponiendo que la poblacion se mantiene constante? Expresa

Los estudiantes resuelven el problema aplicando los aprendizajes desarrollados durante la sesidn y reflexionan sobre la utilidad de la matemaética para comprender y enfrentar

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Rubrica de evaluacion.




Generacion per capita de residuos sélidos domiciliarios urbanos

La situacion problematica planteada a partir del gréafico estadistico, trata sobre la generacion per capita
de residuos sélidos domiciliarios urbanos desde el afio 2015 hasta el afio 2019, y la necesidad de averiguar la
cantidad de residuos sdlidos domiciliarios que genera la poblacién de Lima y Ayacucho desde el 2017 hasta el
2019.

La poblacién en Lima en el afio 2017 era de un millén trescientos mil personas, sin embargo, la situacién
en Ayacucho es mas compleja, ya que la poblacion en el afio 2016 fue de trescientos cuarenta mil personas, lo que
no nos permite saber con certeza cual fue la poblacidn en los afios siguientes. Esta falta de informacién puede
generar problemas en cuanto a la planificacion y toma de decisiones en cuanto a la gestion de residuos en ambos
departamentos, ya que la cantidad total de residuos generados tiene implicaciones en cuanto a la capacidad de los
sistemas de gestidn de residuos para manejarlos de manera adecuada.

Por lo tanto, es importante recopilar la informacion necesaria sobre la poblaciéon de Ayacucho durante
los afios 2017 al 2019, a fin de poder calcular la cantidad total de residuos sélidos domiciliarios generados en ese
periodo y, a partir de ello, planificar y tomar decisiones en cuanto a la gestion sostenible de los residuos en ese
departamento. Ademas, es importante contar con informacion actualizada sobre la poblacién en ambos
departamentos para una gestion adecuada y sostenible de los residuos. En tal sentido, para poder dar solucion a la
situacion problematica, podemos asumir que ambas poblaciones (Lima y Ayacucho) se han mantenido constantes

desde entonces.

Grafico 2: Generacidn per capita de residuos sélidos domiciliarios urbanos
(Kilogramos por habitante por dia)
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A partir de la informacion se plantea la siguiente pregunta ¢Cuantos gramos (gr) de residuos sélidos
domiciliarios (RSD) habran producido hasta el 2019 en total ambos departamentos? Suponiendo que la poblacién
de Lima y Ayacucho se mantienen

Si la poblacion en JUNIN en el afio 2017 era un millon cien mil, y la poblacién en PASCO en el afio
2016 fue doscientos treinta mil. ; Cuantos gramos (gr) de residuos sélidos domiciliarios (RSD) habran producido
hasta el 2019 en total ambos departamentos? Suponiendo que la poblacion de JUNIN y PASCO se mantienen

constante. Expresa el resultado en notacion cientifica.



1. DATOS INFORMATIVOS

CEBA N° 151 “MICAELA BASTIDAS”
AA. HH. “Cruz de Motupe™S.J.L.

UGEL - 05

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N.° 8

‘«"g'\ o Y
3 PERU | Ministerio 2 :
de Educacion /

Unidad de Gestién
Educativa Local N® 05

INSTITUCION
EDUCATIVA CEBA 151 MICAELA BASTIDAS - SJL
TITULO EDA “Los botaderos mas criticos”
AREA Matematica
TITULO La Escherichia coli: fabrica de ADN y proteinas
FECHA Del 26 al 30 de Agosto | SEMANA |13 | GRADO |3 | SECCION | B;C
DOCENTE Rolando Cuellar Tello
11. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
Regula nuestras emociones para tener una buena convivencia.
111. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:
COMPETENCIAS Y META DE CRITERIOS DE EVIDENCIAS DE

FRIER CAPACIDADES

NECESIDADES DE APRENDIZAJE

APRENDIZAJE

EVALUACION

APRENDIZAJE

Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y
cambio.

expresiones algebraicas y
graficas

e Comunica su comprensién
sobre las relaciones
algebraicas.

e Usa estrategias y

MATEMATOICA

equivalencias y reglas
generales

¢ Argumenta afirmaciones
sobre

o relaciones de cambio y
equivalencia

e Traduce datos y condiciones a

procedimientos para encontrar

Establece relaciones entre datos y las
transforma en la regla de formacién de
una progresién geométrica.

Establece relaciones entre datos y las
transforma a expresiones algebraicas que
incluyen repartos proporcionales.
Expresa con representaciones graficas y
lenguaje algebraico, su comprension
sobre el término enésimo y de la suma de
términos de una progresion geométrica.
Usa el método grafico y diversos
procedimientos para determinar términos
desconocidos y la suma de términos de
una progresién geométrica.

Plantea afirmaciones sobre relaciones de
cambio que observa en repartos
proporcionales

Trabaja en equipo,
asume roles de acuerdo
a sus habilidades
personales.
Selecciona, emplea 'y
combina estrategias de
calculo, estimacién y
procedimientos
diversos para realizar
operaciones con
nlmeros enteros,
expresiones
fraccionarias,
decimales.

Los estudiantes
Usan el método
grafico y diversos
procedimientos
para determinar
términos
desconocidos y la
suma de términos
de una progresion
geométrica

Elaboramos un
ejemplo aplicativo
sobre progresion
geométrica
aplicado a la salud
en una hoja de
trabajo.




IV. ENFOQUES TRANSVERSALES

ENFOQUES TRANSVERSALES ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES

Los estudiantes y docentes:

o Estan dispuestos a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tienen las personas en el ambito privado
Enfoque de derechos y publico.

o Estan prestos a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.

e Conversan con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para construir juntos una postura comun.

o Disposicidn a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o dificiles.
Enfoque orientacién al bien comun o Identificacion afectiva con los sentimientos del otro y disposicion para apoyar y comprender sus circunstancias.
e Disposicidn a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.

e Reconoce y valora las emociones y necesidades afectivas de los otros/as y muestra sensibilidad ante ellas al identificar situaciones
Enfoque de género de desigualdad de género, evidenciando asi la capacidad de comprender o acompafar a las personas en dichas emociones o
necesidades afectivas.

V. PREPARACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

¢ Qué se debe hacer antes de la sesion?

Se debe socializar a través del didlogo, la escucha activa y una dindmica.

¢ Qué recursos o0 materiales se utilizan en la sesién?

Ficha informativa, papelégrafos, cuadernos, textos disciplinarios y otros.

VI. SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Situacion de devolucion

El docente inicia la sesion presentando el tema “Progresion Geométrica y aplicacion de las leyes asociativa, distributiva y del exponente cero”, destacando su importancia
para modelar situaciones reales de crecimiento y acumulacion.

A continuacion, se activan los saberes previos mediante preguntas orientadoras como: ;recuerdan en qué consisten las leyes asociativa y distributiva?, ¢qué significa el
exponente cero?, jen qué situaciones han usado estas leyes para simplificar expresiones matematicas? Se realizan breves ejercicios practicos para recuperar estos
conocimientos.

El docente comunica los objetivos de la sesién, devolviendo la responsabilidad del aprendizaje a los estudiantes e invitandolos a utilizar los conocimientos previos para
resolver problemas contextualizados.




DESARROLLO

Situacion de accién

El docente presenta una situacion inicial relacionada con el crecimiento repetitivo de una cantidad y propone a los estudiantes
explorar como varia dicha cantidad con el tiempo. A partir de esta situacion, los estudiantes observan patrones y formulan
conjeturas sobre el crecimiento, lo que conduce a la introduccién de la progresion geométrica.

Posteriormente, se plantea un problema contextualizado sobre la propagacion de una enfermedad en una poblacién, donde los
estudiantes analizan cémo aumenta el nimero de personas contagiadas en intervalos de tiempo iguales. Los estudiantes exploran
la situacidn, identifican la razon de crecimiento y representan la informacion utilizando expresiones matematicas.

Situacion de formulacion

Los estudiantes expresan de manera oral y escrita qué es una progresion geométrica, identificando sus elementos principales
(primer término, razén y términos sucesivos). Explican coémo se aplica este tipo de progresion en la situacion planteada y
formulan el modelo matematico correspondiente.

Durante la resolucion del problema, los estudiantes emplean las leyes asociativas, distributiva y del exponente cero para
simplificar expresiones y justificar los procedimientos utilizados.

Situacién de validacién

Los estudiantes contrastan sus resultados y procedimientos con los de sus compafieros, verificando si las soluciones obtenidas
son coherentes con el contexto del problema. Se promueve la argumentacién matematica, analizando si el modelo de progresién
geomeétrica representa adecuadamente la propagacién de la enfermedad.

Posteriormente, se plantea un segundo problema relacionado con el cobro por estacionamiento en un parqueadero, donde el
costo aumenta segun el tiempo que el vehiculo permanece estacionado. Los estudiantes resuelven el problema aplicando
progresiones geomeétricas y las leyes de los exponentes, comparando distintas estrategias de solucidn.

Situacién de institucionalizacion

El docente recoge los aportes de los estudiantes y sistematiza los aprendizajes, formalizando el concepto de progresién
geométrica, sus caracteristicas y su utilidad para modelar situaciones reales. Asimismo, se consolidan las leyes asociativas,
distributiva y del exponente cero como herramientas fundamentales para simplificar y resolver expresiones algebraicas.

Cierre
como el crecimiento poblacional o los costos acumulativos.

geomeétricas en contextos cotidianos. Finalmente, se da por concluida la sesion.

Hoja de trabajo

Utilizamos  progresiones geométricas en B a capacidad de contagio
situaciones de contexto del coronavirus

nimero medio de pers

este ico, e

dicho coeficiente es denominado Nomero Basico

(ot [ 1528

de Reproduccién (Ro

Situscién 1
Un grupo de personas que sale a las calles sin la proteccién "=
debida provocan la evolucién de la propagacién de la *
enfermedad En la primera semana se contagia una persona g
enla segunda semana, 2, en la tercera semana, 4, etc
A partir de la situacién, responde las siguientes preguntas . L2
by
o

1. Segin la figura. 4a cudnto equivale el Numero Bésico de

23 23 > >

Reproduccion (Ro)?

a1 b)14 02 d)25

2. Solo en la semana 12, ; cudl serd el nimero de personas que habrin sido contagiadas?

2) 2048 b) 4096 ) 5012 ) 8190

3 (Cuéntas personas serian contagiadas en total hasta la semana 127

a) 1940 b) 4096 ©)6280 d) 8190

4. En un momento dado se registra que la cantidad de contagiados es 16 777 215 personas. (En qué
tiempo se produjo esta propagacién?

8) 12 semanas  b) 16 semanas ) 20 semanas d) 24 semanas

cada hora siguiente. el doble de lo cobrado en la hora J

anterior. ;Cudnto se pagara por estar estacionados
durante ocho horas?

a)12soles b)3825scles c) 192,00 soles d) 3825 soles

Situacion 2
En un concurrido estacionamiento para autos cobran

1,50 soles por la primera hora de estacionamiento y. por

Los estudiantes participan en una discusion grupal sobre las soluciones obtenidas y reflexionan acerca de la relevancia de las progresiones geométricas en situaciones reales

El docente realiza una sintesis de los aprendizajes desarrollados durante la sesién y asigna una tarea para la siguiente clase, orientada a reforzar la aplicacién de progresiones

VII. INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Rubrica de evaluacion




Hoja de trabajo

La capacidad de contagio
Utilizamos  progresiones  geométricas  en del coronavirus

situaciones de contexto Numero medio de personas contagiadas por cada enfermo

La figura muestra “La capacidad de contagio del sarampion GGG 12-18
coronavirus” basado en estimaciones de la Viruela I 5-7
L . , Polio NN 57
Organizacion Mundial de la Salud (OMS). Segln Paperas I 4-7
este grafico, el numero medio de personas VIH/Sida [ 2-5
. . SARS-CoV [N 2-5
contagiadas por cada enfermo es de 1,4 a 2,5; dicho )
Gripe Y 2-3
ici i ] Agi Coronavirus de Wuhan
coeficiente es denominado NUmero Basico de (2019-nCov): M 1,425
Ebola [l 1,525

Reproduccion (Ro).

* Basado en estimacones de la OMS del 23 de enero de 2020,
Enfermedades selectionadas.
Fuente: OMS via Der Spiegel

Situacion 1

Un grupo de personas que sale a las calles sin la proteccion debida __,..-% *

provocan la evolucion de la propagacion de la enfermedad. En la *

primera semana se contagia una persona; en la segunda semana, 2; en /, — *

la tercera semana, 4, etc. &

A partir de la situacion, responde las siguientes preguntas: \ > k
%

1. Segun la figura, ¢a cudnto equivale el Numero Bésico de — *

Reproduccion (Ro)?

a)l b) 1,4 c)2 d)2,5

2. Solo en la semana 12, scudl sera el nimero de personas que habran sido contagiadas?

a) 2048 b) 4096 c) 5012 d) 8190

3. ¢Cuantas personas serian contagiadas en total hasta la semana 12?

a) 1940 b) 4096 c) 6280 d) 8190

4. En un momento dado se registra que la cantidad de contagiados es 16 777 215 personas. ¢En qué tiempo se
produjo esta propagacion?

a) 12 semanas b) 16 semanas c¢) 20 semanas d) 24 semanas

Situacion 2

En un concurrido estacionamiento para autos cobran 1,50
soles por la primera hora de estacionamiento y, por cada hora
siguiente, el doble de lo cobrado en la hora anterior. ;Cuéanto

se pagara por estar estacionados durante ocho horas?

a) 12 soles b) 38,25 soles ) 192,00 soles d) 382,5 soles



