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Resumen

El principal objetivo del estudio fue comprobar la hipotesis referente a la interferencia fonética
que los estudiantes de la Asociacion Educativa GAMAR tienen al aprender la pronunciacion
del inglés, en cuanto a la produccién de los fonemas /b/ y /v/, e/ y /t/, /3/ vy /d3/, /7 y /[/. Este
fenomeno se explica, por la ausencia o baja representacion de muchos de esos fonemas en el
sistema fonologico espafiol, que hacen que los alumnos los pronuncien como lo harian en su
lengua materna. La poblacion de estudio fue de 43 estudiantes de los tres niveles: elemental,
intermedio y avanzado, seleccionando una muestra de 12 participantes que permitieron
observar de forma representativa la problematica en los distintos niveles. Se utilizaron dos
instrumentos: la encuesta de percepciones y conocimientos del idioma y una prueba especifica
vinculada al reconocimiento y produccion de los fonemas. El marco tedrico o conceptual se
baso en teorias de la interferencia fonética, adquisicion de una segunda lengua, contacto entre
lenguas, ausencia de algunos fonemas en espafiol, metodologias de ensefianza y factores
motivacionales. Los resultados permitieron identificar patrones y frecuencias de interferencia
fonética. Los estudiantes del nivel elemental manifestaron mas errores al enfrentarse con
sonidos ajenos a su sistema articulatorio. Sin embargo, se encontraron dificultades en el
intermedio y avanzado, al desconocimiento fonético de la procedencia y la complejidad
articulatoria de algunos fonemas. En conclusion, se concluy6 la hipotesis planteada y la

necesidad de reforzar la ensefianza fonético-fonoldgica de la Asociacion Educativa GAMAR.

Palabras clave: Aprendizaje de L2, contacto de lenguas, interlengua, diferencias de los

fonemas del espaiol y del inglés, interferencia fonética, motivacion.



Abstract

The main objective of the study was to test the hypothesis regarding the phonetic interference
experienced by students of the Asociacion Educativa GAMAR when learning English
pronunciation, specifically in the production of the phonemes /b/ and /v/, /e/ and /t/, /3/ and
/d3/, /47 and /[/. This phenomenon is explained by the absence or limited representation of many
of these phonemes in the Spanish phonological system, which leads students to pronounce them
as they would in their mother tongue. The study population consisted of 43 students across
three levels—elementary, intermediate, and advanced—from which a sample of 12 participants
was selected to provide a representative observation of the issue across the different levels.
Two instruments were employed: a survey on perceptions and knowledge of the language, and
a specific test related to the recognition and production of the target phonemes. The theoretical
or conceptual framework drew upon theories of phonetic interference, second language
acquisition, language contact, the absence of certain phonemes in Spanish, teaching
methodologies, and motivational factors. The results allowed for the identification of patterns
and frequencies of phonetic interference. Elementary-level students exhibited a higher rate of
errors when dealing with sounds absent from their articulatory system. However, difficulties
were also observed at the intermediate and advanced levels, stemming from limited phonetic
awareness of origin and the articulatory complexity of certain phonemes. In conclusion, the
initial hypothesis was confirmed, underscoring the need to strengthen phonetic and

phonological instruction at the Asociacion Educativa GAMAR.

Keywords: L2 learning, languages contact, interlanguage, differences of the phonemes

of spanish and english, phonetic interference, motivation.



I. INTRODUCCION

En un mundo donde las lenguas se entrelazan como rios que confluyen en un mismo
océano, surge un interés particular por los sonidos del inglés y su relacion con el espafiol. Este
estudio, nacido de la curiosidad por la fonética, ha buscado validar una hipotesis que planteaba
la posibilidad de interferencias entre ciertos pares de fonemas: /b/ y /v/, /e/ y /t/, I3/ y I8/, Ifl y
/[/. Dichas interferencias fueron analizadas no solo desde su manifestacion en palabras aisladas,
oraciones o discursos fluidos, sino también considerando el contexto lingiiistico y

extralingiiistico que las rodea.

El proposito de esta investigacion radico en desentrafiar como estos fendémenos de
interferencia emergen en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua (L2), especialmente
cuando el espafiol, como lengua materna (L1), deja su huella en la produccion de sonidos en
inglés. Este trabajo esta justificado, ademas, por la relevancia del inglés como lengua franca en
un mundo globalizado, donde el contacto entre idiomas es inevitable. En este escenario, los
hablantes se ven inmersos en un didlogo constante entre dos sistemas lingiiisticos, lo que da

lugar a interferencias que pueden ser tanto obstaculos como puentes en el aprendizaje.

Desde una perspectiva tedrica, el estudio abordd conceptos clave como el aprendizaje
de una L2, el contacto de lenguas, la interlengua y la diferenciacion entre los sistemas fonéticos
del espaiiol y el inglés. Autores como Cook (2001), Hamers y Blanc (1983), Appel y Muysken
(1996), Alcaraz y Moody (1984), y Gardner y Lambert (1972) iluminaron el camino hacia una
comprension mas profunda de estos fendmenos. La motivacion, tanto intrinseca como

extrinseca, fue otro factor crucial explorado en esta investigacion.

Siguiendo los lineamientos metodologicos propuestos por Herndndez et al. (2014), se
adoptd un enfoque mixto (cualitativo-cuantitativo) para abordar el problema. Dos instrumentos

fueron disefiados con el fin de recopilar datos: uno destinado a conocer el perfil demografico y
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el conocimiento fonético de los estudiantes, y otro para evaluar la presencia de interferencias
en palabras aisladas, trabalenguas y discursos libres. Estos instrumentos permitieron observar
como las variables lingiiisticas y extralingiiisticas interactiian en el proceso de adquisicion de

la pronunciacion en inglés.

Los resultados obtenidos revelaron que las interferencias fonéticas no solo existen, sino
que estan profundamente arraigadas en la influencia del espafiol sobre la produccion de la L2.
Ademas, se evidencia que la falta de conocimiento fonético-fonoldgico del sistema inglés
dificulta atin més este proceso. Por ultimo, se constatd que la motivacién juega un papel
fundamental: su ausencia puede convertirse en una barrera significativa para el aprendizaje y

la adquisicion efectiva de la pronunciacion en inglés.

En resumen, esta investigacion no solo confirma la hipotesis inicial, sino que también
destaco la importancia de entender las interferencias como parte integral del aprendizaje de una
segunda lengua. Las conclusiones alcanzadas invitan a reflexionar sobre como las lenguas,
como dos melodias distintas, pueden entrelazarse para crear una sinfonia unica, siempre y

cuando se comprenden sus diferencias y similitudes.

1.1 Descripcion y formulacion del problema

Hoy, el inglés se impone como un idioma de alcance global, posicion a la que ha llegado
gracias a un proceso de expansion tripartito: como lengua materna, como segunda lengua y
como idioma extranjero. Su consolidacion como lengua universal tuvo lugar en el siglo XX,
impulsada por la creciente interconexion entre naciones y el vertiginoso avance en los medios
de comunicacion. En consecuencia, el aprendizaje del inglés ha pasado de ser un simple
afiadido a una necesidad insoslayable en el mundo contemporaneo, lo que ha convertido a esta
lengua en un puente de entendimiento internacional, una auténtica lengua franca. Actualmente,

se calcula que mas de 400 millones de personas lo hablan como lengua nativa, alrededor de
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600 millones lo han adoptado como segundo idioma (como en la India y otras excolonias
britanicas), y cerca de 250 millones lo estudian como lengua extranjera para facilitar la
interaccion global. "Si bien hace tiempo podia sostenerse que el inglés era propiedad de Gran
Bretafia y, més adelante, de Estados Unidos, hoy en dia la cantidad de regiones en las que se

desarrolla hace que tal nocidn resulte impensable" (Crystal, 1997, p. 37).

El peso que ha adquirido el inglés en la actualidad ha generado un incremento en la
demanda por su aprendizaje como segunda lengua. Dicho proceso puede entenderse como "la
internalizacion de reglas explicitas de una L2 con el proposito de lograr una comunicacion
espontanea" (Krashen, 2003, p. 23), lo que implica no solo el dominio de la gramatica, sino
también la capacidad de emplear la lengua en contextos comunicativos reales. Sin embargo,
durante la adquisicion de una L2, es comun que los aprendices manifiesten ciertas
particularidades en los distintos niveles del andlisis lingiiistico (semantico, fonético,
fonoldgico, entre otros), las cuales pueden persistir a lo largo del aprendizaje debido a la

influencia de la lengua materna.

Este contacto entre idiomas da lugar a fendmenos lingiiisticos especificos, entre los
cuales destaca la interferencia lingiiistica. Este término se define como "el fenomeno que surge
del contacto entre lenguas, determinado por las similitudes y divergencias existentes entre el
idioma en proceso de aprendizaje y la lengua adquirida previamente" (Ellis, 1995, p. 64).
Dentro de estas interferencias, una de las mas notorias es la fonética, descrita como "el impacto
de la lengua materna en la produccion o percepcion de un idioma extranjero, proceso que se ve
intensamente modulado por las caracteristicas fonéticas del primer idioma; es decir, se adopta
el sistema fonético propio y, al hablar la segunda lengua, se incorporan involuntariamente sus
rasgos distintivos" (Alfano et al., 2011, p. 22). El hablante siempre va a conservar la fonologia,

y, por ende, la fonética (pronunciacion) de su primera lengua.
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En el caso de hispanohablantes que aprenden inglés, este fendmeno se manifiesta con
claridad: los aprendices tienden a percibir y reproducir los sonidos del inglés en funciéon de su
propio sistema fonético, lo que desemboca en interferencias perceptivas y articulatorias. Las
notables diferencias entre los sistemas fonoldgicos del espafiol y el inglés propician que los
hablantes adapten lo que oyen a lo que ya conocen. Alfano et al. (2011) sefiala que los
individuos internalizan su sistema lingiliistico materno de manera tan arraigada que, al

enfrentarse a una lengua extranjera, recurren a este para interpretar los sonidos ajenos.

Un caso paradigmatico de este fendmeno es el spanglish, una manifestacion hibrida que
surge en comunidades hispanohablantes inmersas en contextos anglofonos. Este proceso ha
sido descrito como, la influencia progresiva del inglés en la forma en que se habla el espafol,
generando un acento hispano-anglicado que podria afectar la inteligibilidad del discurso de un
hablante monolingiie de espafiol estandar, asi como "la heterogeneidad en el dominio y uso del
espafiol que resulta en la creacion de una interlengua" (Ardila, 2005, p. 32). En consecuencia,
la coexistencia prolongada entre ambos idiomas no solo afecta la fonética de los hablantes, sino

que también puede alterar la claridad del mensaje que se intenta transmitir.

Dentro de los multiples ejemplos de interferencia fonética que se observan en
hispanohablantes que aprenden inglés, uno de los mas comunes es la produccion de las
consonantes oclusivas sordas /p/, /t/, /k/, asi como sus variantes. En espafiol estos sonidos no
son aspirados, mientras que en inglés requieren una leve aspiracion inicial, generando
dificultades articulatorias en estudiantes hispanohablantes. Asimismo, el fonema /s/ en espaiiol
posee alofonos [s] y [z], mientras que en inglés ambos sonidos contrastan entre si. "Muchos
hablantes de espafiol tienden a equiparar las oclusivas inglesas /p/, /t/, /k/, /b/, /d/, /g/ con sus
equivalentes en espafiol, aunque las condiciones de producciéon son distintas. A menudo, el
aprendiz se aferra a los patrones de su lengua materna al enfrentarse a sonidos nuevos" (Alcaraz

y Moody, 1984, p. 41). Este fenomeno puede llegar a generar confusion, sobre todo en la
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distincion de pares minimos, es decir, palabras que difieren inicamente en un fonema, como en
los casos de peach [p"i:t[] y beach [br:tf], time [thaim] y dime [daim], o cane [kPem] y gain

[gem]. Asi,

la interferencia fonética puede convertirse en un obstaculo significativo para lograr una
pronunciacion plenamente inteligible en la segunda lengua, pues "el objetivo del aprendizaje
de un idioma extranjero es lograr una diccion clara que facilite la comunicacién entre

hablantes" (Bartoli, 2005, p. 72).

Por otro lado, la persistencia de estas interferencias puede derivar en la fosilizacién
lingiiistica, fenomeno que se define como el uso reiterado de estructuras incorrectas en la
lengua meta, las cuales, al convertirse en habitos, resultan dificiles de erradicar" (Brown, 1994,
p. 25). Estudios han demostrado que, en alumnos avanzados de inglés, la pronunciacion
continua siendo un desafio, debido a la repeticion constante de errores fonéticos, tales como la
sustitucion de sonidos vocalicos y la omision de distinciones entre sonidos consonanticos
similares. "Se ha observado que los estudiantes presentan dificultades en la produccion de
fonemas vocalicos del inglés, como [&] e [1], los cuales tienden a ser reemplazados por sus
equivalentes en espainol, [a] e [i], respectivamente" (Becerra, 2003, p. 36). Dicho estudio
concluye que la fosilizacion es un fendémeno ineludible en el aprendizaje de una segunda lengua

y que su persistencia es recurrente.

Sobre la base de lo expuesto, se plantea el problema de investigacion de la siguiente

manera: ;Cudl es el patron de interferencia fonética en la articulacion de los fonemas /b/~/v/,

10/-1t/, I3/—/d3/ y /f/-// en estudiantes de inglés L.2 (L1 espafol) de la Asociacion Educativa
GAMAR? para contestar dicha pregunta, se contempla el siguiente planteamiento constructo a
partir de las preguntas especificas: a) ;cual es el patron de interferencia en funcion de la

posicion del fonema (inicial, media, final)?; b) ;cudl es el patrén de interferencia en funcion
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del tipo de tarea (palabra aislada, trabalenguas, producciéon en situaciones de habla
espontdneas)?; c¢) (Qué diferencias de interferencia se presentan entre los niveles basico,

intermedio y avanzado de los estudiantes de GAMAR?; d) ;qué patrones de sustitucion se

observan por fonema? y e) ;cudl es el patron de relacion de la interferencia con factores de

motivacion o conocimiento fonético-fonologico de los alumnos?

1.2 Antecedentes

Para comprender este fendmeno, se consideran cuatro antecedentes fundamentales que
aportan tanto en el ambito metodologico como en el tedrico. Estos antecedentes contextualizan
la cuestion de la interferencia fonética y el analisis de errores en el aprendizaje y ensefianza del
inglés como lengua extranjera. Dichos aportes permiten trazar un recorrido investigativo que
parte de una visidbn general sobre la interferencia fonética y sus distintos ambitos de

manifestacion, transitando desde estudios recientes realizadas en el ambito internacional.

En primer lugar, vale la pena mencionar un estudio realizado en 2006 en la Universidad
Simoén Bolivar de Caracas, Venezuela, por Chela-Flores. La autora realizé una investigacion
aplicada a un grupo de oriundos de habla espafola que poseian un inglés extra de nivel
avanzado, concretamente, cinco estudiantes y tres maestros de la lengua. Se centrd en la
produccion oral, a saber, la pronunciacion, y los datos se extrajeron de las tareas diversas: la
lectura en voz alta de palabras de listas de los extractos orales y dialogados, los textos en prosa,
la interpretacion actuada de conversaciones de dos interlocutores, y las interacciones no

actuadas del tiempo aproximado de diez minutos.

Con este enfoque de Analisis de Errores, la autora identificé los fallos de la produccion
oral: en la lectura y el habla espontanea, mientras que no se manifestaron en la lectura separada
de palabras. Para la autora, este resultado apunta al hecho de que los procesos fonético-

fonologicos de las consonantes del inglés postnucleares no se internalizaron bien de los
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hispanoparlantes, ni siquiera, en el nivel avanzado de uso. Es un fendomeno llamado
debilitamiento lexical y que se manifiesta en el proceso de simplificacion articulatoria y la
asimilacion a la sonoridad vocalica del ntcleo sildbico, sobre todo, en la pronunciacion del

inglés, pero también en el caso del espafiol (Chela-Flores 2006).

En este sentido, el debilitamiento consonantico se manifestd en errores recurrentes,
como la atenuaciéon de los fonemas /s/ y /n/ o la elisiébn de consonantes finales, causando
pronunciaciones alteradas de palabras como experience — e/h/perience, respond in — re/h/po/
/i/h/ y systems — sy/h/te/h/. Esto se aprecia toda vez que, en la mayoria de los sistemas
educativos, los estudiantes pasan afios memorizando reglas gramaticales, pero tienen escasas
oportunidades de practicar el habla. Al llegar a un nuevo pais, esto puede convertirse en una

experiencia frustrante.

Posteriormente, la autora profundiza en estos errores a partir del estudio de procesos
fonologicos especificos que afectan a las consonantes en posicion posnuclear en inglés y
espanol. Asimismo, se presentan sugerencias pedagdgicas orientadas a mejorar la ensefianza
de la pronunciacion, destacando la necesidad de integrarla desde el inicio del aprendizaje y a
lo largo de toda la formacién académica. Incluir la pronunciacion en las actividades de
produccion oral y comprension auditiva permite desarrollar la relacion entre los mecanismos
cerebrales y los 6rganos del habla. Mediante su incorporacion gradual en los programas de
ensefanza, al igual que ocurre con la gramatica y el vocabulario, se facilita la asimilacién
progresiva de los sonidos del nuevo idioma. Ademas, este enfoque proporciona oportunidades
constantes para reforzar y automatizar la pronunciacion en el discurso del aprendiz. Por ello,
se recomienda que estas estrategias sean incorporadas en los cursos de inglés de orientacioén
comunicativa, con el proposito de superar las dificultades mencionadas. Estas

recomendaciones se deben aplicar desde el nivel inicial del aprendizaje del inglés.
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Los aportes mas significativos a los estudios sobre la interferencia fonética pueden
extraerse del analisis de los resultados. Ademas, la autora, después de examinar las
conclusiones, declara que tiene varias consideraciones pedagdgicas si se dirige a mejorar la
articulacion de las consonantes postnucleares en inglés. Una de esas sugerencias es terminar la
capacidad muscular que poseen los latinos para fortalecer su articulacion de ciertas consonantes
con mucha precision al debilitarse sonidos que tienen un proceso de debilitamiento en los
hispanohablantes debido a la influencia de la lengua madre. Por supuesto, a través de este
entrenamiento, el examinado no solo aprendera a mantener estos sonidos, sino que también
podria determinar cémo debilitar los conjuntos consonanticos sin un fallo como lo hacen los

hablantes de inglés nativos.

Los hallazgos del estudio de Chela-Flores (2006) también brindaran un conocimiento
marco para prever los resultados obtenidos al final de nuestra investigacion. Segun la autora,
la interferencia fonética puede ocurrir incluso en altos niveles de aprendizaje. En otras palabras,
la conclusion de que la causa principal de este fendmeno es el desconocimiento y la falta de
préctica fonico-fonoldgica en la pronunciacion oral del inglés de los alumnos. De hecho, los
profesores deberian reforzar informacion sobre los patrones articulatorios de estos sonidos y

sugerir varios ejercicios orientados a facilitar la adquisicion de sonidos especificos.

Finalmente, en la misma linea de investigaciones internacionales sobre la interferencia
de la L1 en la adquisicion de la L2, se exhibe la investigacion de Gonzalez y Romero (2005).
Llevada a cabo en la Universidad Simon Bolivar en Caracas, Venezuela, presenta un analisis
de interlengua en los 64 alumnos seleccionados en la prueba. A los alumnos se les aplicaron
pruebas de percepcion y produccion del acento primario y secundario en el inglés. Losautores
Chela-Flores (1996), Gilbert (1993) y Munro y Derwin (1995) enfatizaron en su estudio la
importancia de los patrones de acentuacion por parte de los hablantes angléfonos nativos sin

considerar la influencia de la lengua latina en los participantes del estudio. Tanto en los grupos
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de nivel basico como intermedio, se observo que la transferencia del patron de acentuacion de
su L1 al inglés resultd en un defecto, ya que los examinados siguieron las reglas acentuales de
su lengua materna. Concluyen que la percepcion del acento principal resulta ser distinta para
las dos lenguas y que los hablantes necesitan del desarrollo a largo plazo en la canalizacion de
la L2. La transferencia y la falta de experiencia en la L2 ocasionan que muchos estudiantes

recurran a estrategias propias de la L1.

Ademas, los estudiantes contestaron al University of Michigan Placement Test
(UMPTE) para determinar sus niveles de interlengua. El experimento se efectud
homogéneamente solo con el acento primario en palabras aisladas y en oraciones, usando tres

tipos de pruebas; una de percepcion y dos de produccion.

Para un analisis mas exhaustivo, se transcribieron fonéticamente las respuestas de
produccion derivadas del corpus de pruebas. El dato producido del corpus de percepcion se
contd por separado y se utilizo para el procesamiento estadistico. El analisis estadistico de esta
investigacion se basa, primordialmente, en porcentaje de las colocaciones acentualescorrectas
de cada sustantivo, de acuerdo con las variables y clasificados todavia antes: tipos de prueba
(mediante su percepcion, o haciéndoles dibujar o que escriban oraciones), tipo de sustantivos

(para verificar si eran cognados o no y de ahi determinar si estaban marcados o no).

Los autores concluyeron que, en la interlengua de los hispanohablantes nativos
aprendices del inglés, hay diferencias en produccion y percepcion; sobre todo en las primeras.
Estos resultados reflejan, en gran parte, la relacion entre la pronunciacion del segmento y
acentuacion asignada. Se cometieron errores de pronunciacion frecuentemente en palabras con
dos vocales adyacentes que en realidad componian una sola vocal fonica, (Incluso cuando
schwa o sonante silabica, como el [n] sildbico en certainty), se pronuncié como si fuera su

contraparte del espafiol, cuyo peso de la silaba es sustancialmente mayor, y, por lo tanto, atraia



17
al acento. De la misma manera, con bastante frecuencia, una silaba atona se pronunciaba tonica,
ya que no se realizaba la reduccion vocalica, esto ultimo debido a que la silaba tonica tenia una
consonante posnuclear (Ejemplo: burgundy), atrayendo, por tanto, el acento, por sensibilidad
a la cantidad, condicidon que se encuentra activa en ambas lenguas. Sabemos qué factores de
desarrollo y transferencia interaccionan en la acentuacion de la interlengua y cudl es el factor
que se desarrolla: aprendizaje de la regla de la L2, que es de mucha influencia, y se fortalece

progresivamente, en cambio los de factores de transferencia, disminuyen.

Por supuesto, el proceso metodologico de transcripcion fonética de los resultados
obtenidos con posterior andlisis estadistico basado en el porcentaje de acentuacion correcta es
el aporte principal que da la presente investigacion al campo lingiiistico. El contraste que hacen
los autores respecto de las transferencias hechas por parte de los colaboradores se basan en los
resultados en torno a la diferencia entre la pronunciacion y acentuacion de las palabras
permitiendo producirlas por parte de los estudiantes en los primeros niveles como las palabras
en inglés ortograficamente se comportan de manera diferente al castellano, ademas de que los
aprendices pronuncian en algunas ocasiones las palabras en inglés como se escriben, lo cual no
es asi en espafiol. Puede ayudar a la validez de mi hipdtesis propuesta ya que creo que si se
cumple una interferencia fonética en la poblacidon que investigaremos, ya que se tiende a

pronunciar las palabras de la L2 como en la lengua natal.

Continuando con el hilo de investigaciones previas sobre la interferencia, discutimos el
trabajo de Pulido (2010) que se centra en la interferencia 1éxica en el marco espafiol-inglés-
espainol de textos escritos por estudiantes de noveno grado bilingiies. Para su analisis, el autor
selecciono a 14 estudiantes de noveno grado de un colegio bilingiie Pio XII en un contexto de
aprendizaje inglés y espaiol. Los datos se recopilaron mediante textos narrativos, expositivos
y argumentativos de produccidn propio en espaiiol e inglés. Para tales fines, se proporciond a

los estudiantes la tira comica de Quino con instrucciones especiales en inglés: “Tell the story
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the best way” y en espafiol “cuenten la historia de la mejor manera”. En términos de
recopilacion de datos y clasificacion, Pulido (2010) se centrd concretamente en interferencias
léxicas dentro de las categorias gramaticales denominadas aqui, sustantivos, verbos, adverbios
y adjetivos. Los resultados mostraron que los estudiantes cometieron varios tipos de
interferencias Iéxicas: interferencia Iéxica por pluralizacion incorrecta del sustantivo “all the
sheeps”, uso incorrecto del comodin “the t.v.” y eleccidon inadecuada del verbo “the boy start
to become a sheep”, “the boy was touching the flute”. Tales resultados ponen en relieve la
complejidad de la interferencia 1éxica en la escritura bilingiie en los estudiantes que alternan el

espafiol y el inglés como lenguas de escritura.

Por consiguiente, su trabajo encierra una serie de aportes valiosos para la investigacion
en el ambito de las interferencias 1éxicas sobre alumnos que estudian inglés como L2, ya que
la autora estudia estos aspectos segun el tipo de texto y determina el que presenta mayor
cantidad de interferencias por parte de los alumnos. Por un lado, estos resultados demuestran
lo que puede pasar con los hablantes hispanos que estudian inglés como lengua extranjera, y
por lo mismo, el fendmeno de la interferencia léxica, por ser comun para los aprendices de L2,
es mas estudiado. En contrapartida, las interferencias 1éxicas son tan importantes como las

fonéticas, pero, por ahora, son menos estudiadas.

Otra de las investigaciones relacionadas con el presente trabajo es la de Becerra (2003).
En su trabajo, la autora se dedica a comparar el sistema vocalico de las lenguas inglesa y
espafiola; subraya como hay sonidos en inglés que sencillamente no son parte del sistema
fonolodgico espaiiol. Segun la autora, los estudiantes aprenden a producir estos sonidos de una
manera que les parece similar a la de su idioma materno y, por lo tanto, lejos de como realmente
se pronuncian en inglés. Habla sobre “el problema clésico de la fonética”, y aunque no
menciona explicitamente el sistema vocalico, de alguna manera es inclusivo en la problematica

general del proceso de adquisicion de la produccién correcta de sonidos en inglés,
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especialmente los vocalicos. La investigacion se llevo a cabo en dos etapas: la primera tiene
lugar en 2001 con un grupo compuesto por ocho estudiantes del sexto semestre de inglés de la
licenciatura en lenguas modernas; la segunda involucrd a dos estudiantes del antepentltimo

ciclo del mismo programa académico.

Para el primer grupo, Becerra (2003) recaba informacion con base en la grabacion y
espectrograma vocal en las muestras de los exdmenes orales de los 8 estudiantes. Con dicha
grabacion realizaron la transcripcion correspondiente y con dicha transcripcion tomaron dos
muestras de cada uno de los fonemas [], [I] en los que se encontraron errores en cada uno de
los estudiantes. Asi, acudi6 al espectrografo para hacer la respectiva comparacion de la que
hasta entonces era la pronunciacion. En uno de los casos también analiza una de estas
grabaciones y concluyen que existe interferencia, citando un ejemplo, para el caso de la palabra
happy es: el modelo del valor del sonido tiene: 1594.5 Hz y el estudiante al pronunciarla tiene:
2688,27 Hz, la diferencia sera: 1093,77 Hz, entonces se concluye que el sonido vocélico [&]
presenta pronunciacion del espafol y que existe una relacion de interferencia con el fendmeno

de la fosilizacion.

En resumen, los datos presentados en este trabajo son consistentes con los obtenidos
por Gonzalez y Romero (2005) en la investigacion. Los hablantes tenian dificultades con la
pronunciacion del sonido / & /, ya que es el inico sonido del habla inglesa que es incompatible
con el sistema fonico del habla espafiola. Ademas, cabe destacar que el estudio no solo arrojé
luz sobre la interferencia lingiiistica, sino también sobre la fosilizacion, ya que investigd como
los “ruidos” del habla de origen se transfieren al inglés. Es importante destacar que el marco
metodoldgico de la autora, que incluye las grabaciones y el andlisis espectografico, resultd
especialmente interesante, ya que la herramienta mencionada fue crucial para llevar a cabo la
investigacion. Debemos mencionar que, ademas, la autora compar6 los resultados de dos

grupos de estudiantes y los contrastd para investigar la variacion fonética entre ellos. Por lo
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tanto, nuestra investigacion puede ser util aqui, ya que revela la perspectiva valiosa para aplicar
la misma metodologia para el estudio de los hablantes en los grupos de estudios de

perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa GAMAR.

A partir de los cuatro trabajos podemos concluir que son estudios que analizan
problemas sobre interferencias lingiiisticas en la ensefianza-aprendizaje del inglés como L2
analizando variaciones en acentuacion, vocalizacion, pronunciacion e interferencia Iéxica de la
L1 al aprender inglés como L2. Todos estos estudios concuerdan en que la interferencia
lingiiistica es especifica y asidua al aprender L2 y que esta se debe a que los estudiantes

asimilan los sonidos del inglés segun los patrones del espafiol.

De igual modo, se refieren a estos andlisis de particularidades lingiiisticas, pero desde
diferentes areas tematicas y disciplinas educativas lo que les otorga un enfoque pedagogico y
les permite aportar conocimiento para el trabajo con los estudiantes que tienen estas
interferencias y contribuyen al estudio de estas cuestiones en el area de la educacion. A pesar
de que son investigaciones recientes con metodologias innovadoras en el estudio de la
interferencia lingiiistica en la adquisicion de segundas lenguas que contribuyen al debate sobre
el tema, a diferencia de ellos, este trabajo de grado busca no solo responder a la hipotesis de
que hay interferencia fonética en la produccién de los fonemas como /b/, /v/, /e/, /t/, I3/, /d3/,
/f/ y /[/, sino también explorar las causas subyacentes de esta interferencia y, por lo tanto,

establecerla como un factor importante en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Caracterizar la interferencia de la pronunciacion en la produccion de los fonemas /b/—
Ivl, 1811t/ I3/—/d3/ y /f/-/f/ en el alumnado que tiene como lengua L1 a la lengua espafiola de

la Asociacion Educativa GAMAR.
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1.3.2 Objetivos especificos

OE1: Establecer el tipo de variacion de la interferencia a partir de la posicion del fonema.

OE2: Contrastar la interferencia de la pronunciacion en funcidon de a qué tipo de tarea nos

estamos refiriendo.

OE3: Analizar las diferencias de interferencia entre los estudiantes de nivel basico, intermedio

y avanzado.

OE4: Establecer el tipo de patrén de sustitucion especifico de cada fonema.

OES5: Correlacionar la interferencia con el tipo de motivacion y el conocimiento fonético-

fonologico del alumnado.

1.4 Justificacion

Siguiendo los autores Garcia y Molesworth (2000), Alfano et al. (2011), Alcaraz y
Moody (1984) —propuestos en este trabajo—, podemos afirmar que la interferencia fonética
es un fenémeno relevante en la tarea de aprender una lengua. Como ya hemos indicado, en
nuestra experiencia como estudiantes de aprendizaje del inglés en los institutos de ensefianza
como el ICPNA y el Britanico y ahora como la responsable de Asociacion Educativa GAMAR
y de este grupo de estudio de perfeccionamiento en el inglés, es notoria la interferencia como
fendmeno y desviacion de la estructura del sistema fonético de la lengua que da lugar a una
comunicacion que puede ser, entre otros, poco asertiva, poco efectiva, que puede dificultar la

socializacion con hablantes.

Como se menciond anteriormente, el trabajo se centrard en parte en los fonemas
consonantes / p/, / t/y / k / sordos oclusivos, ya que la pronunciacion de los fonemas, y la
articulacion también, varia tanto en espafiol como en inglés. Estos fonemas presentan diversas

variantes, por ejemplo, la / t / en espafiol es linguodental, mientras que en inglés es
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linguoalveolar. También otra variacidon es que, en inglés, las consonantes oclusivas sordas
tienen al6fonos cuyo modo de pronunciacion es aspirado, es decir, pronunciadas con una
pequenia explosion de aire de la que hablamos anteriormente, mientras que las consonantes
oclusivas en espafiol, no. Esta pronunciacion estd condicionada por las variaciones de los

fonemas y los al6fonos explicados anteriormente.

Es relevante indicar que no hay suficientes estudios que se hayan dedicado al fenomeno
de la interferencia fonética en grupos de estudios de perfeccionamiento del inglés, por eso
consideramos que seria relevante emprender una investigacion como ésta, especialmente,
teniendo en cuenta que la ensefianza y el aprendizaje del inglés son ejes fundamentales de
nuestra carrera en particular. También este trabajo podria contribuir a ampliar el conocimiento
y estudios en areas tematicas como: el bilingliismo, el aprendizaje de L2 y en disciplinas como

Lingtiistica Contrastiva, Lingiiistica Aplicada, Psicologia del Aprendizaje.

La pertinencia de este trabajo de investigacion en estos grupos de estudios de
perfeccionamiento del inglés se justifica con el propdsito que tiene de estudiar un fendmeno
(interferencia fonética), el cual tiene especial relevancia en el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas, pues estos grupos de estudios de perfeccionamiento del inglés son programas dirigidos
a estudiantes para los que puede ser fundamental la produccion correcta de los fonemas
(pronunciacion). Por eso, pretendemos identificar y describir qué hace que tal interferencia

fonética sea mas o menos frecuente y de acuerdo con cudles variables.

Asimismo, el trabajo podria contribuir en el aprendizaje de la lengua inglesa al grupo
de estudiantes del programa de los colegios del ambito nacional, para que tanto aprendices
como docentes lleguen a tener consciencia de la existencia e importancia de la interferencia

fonética en el aprendizaje y la ensenanza de una lengua extranjera, pues como se ha
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mencionado arriba la interferencia fonética es uno de los principales problemas del aprendizaje

del inglés.

El tema de investigacion en la cual se encuadra el trabajo que se presenta a continuacion
es discursos y pronunciacion de la lengua inglesa de los estudiantes de la Asociacion Educativa
GAMAR, institucion dedicada a la ensefianza y perfeccionamiento del idioma inglés, bajo la
direccion y regencia de la Ms. Gabby Michelle de Martin Garay Martinez, autora de la presente
investigacion, por cuanto en la investigacion del lenguaje a través del analisis de discursos,
textos y relatos. Este enfoque investiga como las practicas lingiiisticas se organizan y
comunican en los diferentes contextos y situaciones comunicativas. El trabajo desarrollado en
torno a la interferencia fonética aportard mucho a este proposito, ya que se busca identificar y
analizar como inciden los sonidos y estructuras fonéticas de la lengua materna, en este caso el
espafiol en la produccion de ciertos fonemas del inglés como /b/, /v/, /e/, /t/, I3/, I&s/, I/ y /f/
en diferentes contextos discursivos. En especifico, se estudiarda como se manifiesta este hecho
en las diferentes categorias discursivas, permitiendo obtener una perspectiva mas amplia del

impacto de la lengua materna en la produccion de discursos en inglés.

Por otra parte, la linea de investigacion de la especialidad de lingiiistica de la
Universidad Nacional Federico Villarreal: Procesos Sociales, Periodismo y Comunicacion,
busca indagar sobre las formas discursivas en relacion con los actores sociales y sus practicas
comunicativas, asi como sobre las interfaces entre las identidades sociales y el lenguaje. En
este sentido, el estudio sobre las variantes fonéticas en los distintos discursos y relatos cobra
importancia, ya que ofrece una mirada critica sobre la forma en la que las practicas discursivas
orales y escritas influidas por lo social y cultural se manifiestan en los discursos. Asi las cosas,
esta investigacion responde a los ejes tematicos priorizados por la especialidad de lingiiistica
de la Universidad Nacional Federico Villarreal, en su linea de investigacion Procesos Sociales,

Periodismo y Comunicacion, a saber: las manifestaciones discursivas de género y las formas
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como los discursos a este respecto lo construyen, negocian y reflejan las identidades sociales
del uso de la lengua. De esta forma, la interrelacion entre el analisis de la fonética, el discurso
y las identidades sociales, le da al trabajo mayor relevancia e insumos teéricos y pedagogicos

a la academia.

1.5 Hipdotesis

1.5.1 Hipotesis general

Existen interferencias fonéticas en la pronunciacion de los fonemas /b/~/v/, /0//t/, /3/—

/d3/ y /f/-/{f/ en los estudiantes de habla hispana de la Asociacion Educativa GAMAR.

1.5.2 Hipotesis especificas

HE1: La interferencia es mayor en posicion final de palabra que en posicidn inicial o media.

HE2: La interferencia se muestra con mayor frecuencia en los trabalenguas y el discurso

espontaneo que en palabras sueltas.

HE3: Los estudiantes del nivel basico presentan mayor interferencia que los de nivel intermedio

y avanzado.

HE4: Existen patrones de sustitucion sistematicos: /v/—/b/; /3/—/[/; /dz/—/{].

HES: Los estudiantes que muestran mayor motivacion y mayor conocimiento fonético-

fonoloégico presentan menor grado de interferencia.
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II. MARCO TEORICO

2.1 Bases teoricas sobre el tema de investigacion

Con el proposito antes mencionado, este trabajo de investigacion pretende proveer la
evidencia suficiente que confirme la hipdtesis de la interferencia fonética en la produccion de
los fonemas /b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /d3/, /f/ /[/ en hablantes de espanol, explicando al mismo tiempo
las causas y los factores que la propician. Para lograr esto, debemos situar la propuesta de
investigacion en un marco teorico lo suficientemente amplio para explicar las diferentes
dimensiones del aprendizaje de esta segunda lengua, tales como el aprendizaje de una L2, el
contacto de lenguas, el concepto de interlengua y las interferencias fonéticas, y asimismo sobre
las propias caracteristicas lingiiisticas de los fonemas mencionados que no poseen equivalencia
en espanol. Un aspecto adicional sera un estudio del papel de la motivacion en la adquisicion

de la segunda lengua.

En resumen, el trabajo tendra la siguiente estructura: el enfoque metodoldgico se basa
en la Lingiiistica Aplicada, que estudia las interacciones entre la lengua y el hablante en
situaciones reales, y se enfoca especialmente en el aprendizaje de las lenguas extranjeras. En
este sentido, el estudio abarcaré tanto los aspectos lingiiisticos como los extralingiiisticos, que
abarcan la produccion fonética. Al mismo tiempo, el dambito lingiiistico incluird el contacto
entre lenguas, la interlengua y las diferencias entre los fonemas del espafiol e inglés, asi como
las interferencias fonéticas. El &mbito extralingiiistico se ocupard de la motivacion, ya que es
un factor crucial para la adquisicion de L2. La actitud de los alumnos hacia la lengua extranjera
puede afectar su capacidad de superar las barreras fonéticas y articular los sonidos mas
claramente y de la forma més cercana a la norma nativa. Cuando no se estd motivado en un
grado superior para que ello imprima a la actitud del estudiante la disciplina necesaria para

llevar un régimen de estudio regulas, dificilmente se logran los resultados esperados.
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2.2 Aprendizaje de la L2

La lingiiistica aplicada tiene como objeto basico la aplicacion de los conocimientos,de
los métodos y de las teorias lingiiisticas para resolver los dispares problemas en los que
interviene el uso de la lengua. Esta disciplina abarca una serie de areas, muchas de las cuales
abordan campos interdisciplinares del conocimiento. Pero el enfoque de este trabajo de grado
se centra en el aprendizaje de la segunda lengua (L2). Con el paso del tiempo, han surgido unas
cuantas definiciones sobre lo que significa el aprendizaje o adquisicion de una L2. Algunasde
estas definiciones plantean que en el aprendizaje de una L2 la lengua materna no ejerce
influencia alguna, mientras que otras argumentan que la adquisicion de la L2 depende del
conocimiento previo, cognitivo y lingiiistico del aprendiz (Hamers y Blanc, 1983). Para esos
autores, el aprendizaje de la L2 se ve condicionado por los conocimientos previos que tiene el
hablante, y asi la L1 entraria en el proceso de aprendizaje de la L2, ya que el aprendizaje
dependera de los conocimientos previos que poseen los aprendices sobre su lengua materna.
Eso implica que el aprendizaje cambia de un individuo a otro, ya que no todos los estudiantes
de la L2 transitan por el mismo proceso de adquisicion, que esta relacionado con los propios
conocimientos cognitivos y lingiiisticos de todos y cada uno de los aprendices, ya que son

fundamentales para el aprendizaje de la L2.

En esa linea, Wagner y Gough (1978) nos indican que el desarrollo cognitivo de los
aprendices de la L2 es mas avanzado que su desarrollo lingiiistico en el momento de adquirir
la L2. Por lo tanto, una vez mas el proceso de adquisicion de una L1 se distanciaria del
aprendizaje de la L2, aunque también hay autores que manifiestan que la L1 tiene su
importancia en la adquisicion de la L2. Por otra parte, varias investigaciones realizadas sobre
el proceso de aprendizaje de una segunda lengua (L2) parecen estar de acuerdo en que guarda
una relacion directa con las estrategias utilizadas por el aprendiz para poder adquirir la lengua

nativa (L1). Lo que parece apoyar la idea de que la L1 influye en el proceso de adquisicion de
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la L2 (Hamers y Blanc, 1983). Y es en este sentido que se considera la idea de que el
proceso de aprendizaje de la L2 dependeria de las estrategias utilizadas inicialmente en la
adquisicion de la lengua materna y el hecho de que el aprendizaje de la L2 se produciria en el
momento en que las mismas estrategias aplicadas en la L1 fueran efectivas en el proceso de
adquisicion de la L2, en el caso contrario no podria hablarse de proceso de aprendizaje; sin
embargo, hay que tener en cuenta el hecho de que la adquisicién que parte de una L1 no
necesariamente ocurre bajo las mismas condiciones o estrategias utilizadas en la lengua materna,
ya que el aprendizaje de lenguas puede ser muy variable y puede utilizar en ese proceso otras
estrategias o incluso variar las estrategias utilizadas, es decir, no necesariamente hay que
emplear las mismas estrategias; aunque los autores coinciden en que la L1 influye de alguna
manera en el proceso de aprendizaje de la L2, en funcién de las estrategias que se aplican en

dicho proceso.

Ademas, en un enfoque similar, Zobl (1980) también observa que el proceso de
adquisicion de una segunda lengua es determinado por las caracteristicas formales de la lengua
que se esta aprendiendo y, por lo tanto, influye en los aspectos clave de esta. Sin embargo, hay
algo mas que debe tenerse en cuenta en este caso: la activacion previa del conocimiento sobre
procesos lingiiisticos adquiridos. Al mencionar la lengua materna L1, uno debe entender que
tiene una influencia sobre la adquisicion de L2 solo si el estudiante la reconoce en la lengua
que esta aprendiendo. En otras palabras, el alumno vera que las dos lenguas existen de la misma
forma si reconoce cierta similitud entre ellas. Al mismo tiempo, esta identificacion también
puede ser el resultado del reconocimiento de ciertas estructuras conocidas antes por el
estudiante, tal como se sefiala en los escritos de Gass (1984). Como resultado, se puede decir
que los elementos identificados en la L1 y la L2 pueden convertirse en los marcadores que

facilitan el proceso de adquisicion de una lengua extranjera.
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En otra vertiente, Weinreich (1953) considera que existiendo mayor distancia entre dos
lenguas también se genera mayor dificultad en el aprendizaje y mayor potencial de
interferencia. Por esta razon, el autor considera que la L1 influye sobre el aprendizaje de la L2

pues el aprendiz hace uso de los elementos o de las estructuras de la lengua nativa al hablaren

laL2.

De acuerdo con lo antedicho, el autor propone que la lengua 1 del aprendiz siempre
interfiere en la adquisicion de la lengua 2 puesto que el hablante utilizaria la lengua 2 de la
misma manera en la que lo hace en la lengua 1. De este modo, se pone mas en evidencia la
interferencia de la lengua 1 en la lengua 2 a partir de las diferencias entre ambas y la asimilacion
que el aprendiz efectua de una a otra, lo cual podria explicar en cierta manera el porqué de la
existencia de las interferencias que se ven como una particularidad natural del aprendizaje de

la lengua 2.

Stern (1986) afirma que la adquisicion de una segunda lengua se logra cuando el
hablante adquiere destrezas comparables a aquellas de su primera lengua. Como tal, no seria
apropiado calificar a una persona en los primeros niveles de una L2 como un aprendiente, ya
que su conocimiento de la segunda lengua todavia es relativamente limitado. Segun €I, la fase
inicial o temprana podria llevar a inferir que la interferencia en estos niveles iniciales de
aprendizaje es frecuentemente resultado de un dominio insuficiente de la L2, por lo que su
investigacion de interferencia en estos niveles preliminares, por lo tanto, es algo inconsistente

desde su perspectiva.

En etapas iniciales del aprendizaje de una L2, los estudiantes suelen generar
interferencias debido a que atin no poseen dominio suficiente del nuevo sistema lingiiistico;
por lo que nivel de interferencia se justifica por el propio proceso de adquisicion, ya que el

aprendiz usa las construcciones de su lengua materna como apoyo mientras intenta aprender
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una L2. Por lo tanto, estas interferencias, en los estadios primarios, se derivan de un proceso
incompleto de adquisicion ideal. En general, los factores lingiiisticos y cognitivos del aprendiz

desempefian un papel decisivo en este proceso.

Por lo tanto, las estrategias que usan los estudiantes a menudo varian muy ampliamente
y, mas alla de esto, la L1 actia como una estructura basica para la comprension de la L2; al
final, aunque el proceso es profundamente individual, algunos aprendices podrian depender
mas de la L1, mientras que otros menos; sin embargo, la interaccion entre ambas lenguas es

siempre evidente, que naturalmente tiene lugar en la mente del estudiante.

Los planteamientos que acabamos de presentar suponen apoyos de la teorizacion
tradicional que trata estos aspectos que, de una u otra forma, han sido desvalorizados en la
argumentacion tradicional, por lo que procuramos dar una nocidon mas actualizada que las ya
presentadas. Al adquirir una L2, 1a L1 y la L2 han de permanecer en contacto ya que el hablante
recurrird a su lengua para relacionar esta L2 con ella. El contacto de las lenguas puede tener
algunas e incluso las mismas consecuencias y, que algunas de ellas pueden ser positivas o
negativas para el proceso de adquisicion de la L2, a continuacion, presentaremos algunas

definiciones del concepto.

2.3 Contactos de lenguas

La adquisicion de una segunda lengua tampoco ocurre en un vacio, y con frecuencia
implica un proceso de contacto activo entre la L1 y la nueva lengua. Tal contacto lingiiistico
es significativo, ya que puede influir no solo en la adquisicion, sino también en la produccion
y asimilacion de la L2. El concepto del contacto de lenguas, como se describe en el articulo de
Appel y Muysken (1996): es el momento en que un aprendiz ya tiene L1 totalmente consolidada

pero todavia estd inmerso en el aprendizaje de la L2. Durante la etapa de contacto de lenguas,
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es comun que la L1 influya en la L2; de hecho, esta fase no podria ocurrir en su ausencia. En

términos de lingiiistica moderna, se produce un fenémeno de préstamo activo entre las lenguas.

Este fenomeno puede expresarse a nivel 1éxico, con palabras que pertenecen a la L1
siendo adoptadas por la L2, y a nivel fonético, con sonidos de L1 afectando la pronunciacién
de L2. De hecho, la L1 puede intentar imponer sus estructuras y caracteristicas en la nueva
lengua, lo cual potencialmente dificulta su adquisicion. Por lo tanto, el contacto de las lenguas
alimenta la nueva lengua con elementos de la lengua materna, pero también complica la tarea,

ya que ciertas construcciones o sonidos de la L1 interfieren con la L2.

Los préstamos lingiiisticos resultan del contacto entre lenguas, pudiendo manifestarse
desde una lengua hacia otra bien sea en forma de palabras o bien en forma de sonidos.
Precisamente, como sefialan Appel y Muysken (1996), los préstamos lingiiisticos son
consecuencia de la asimilacion fonologica o 1éxica de las palabras. Esto es, el primer tipo ocurre
cuando las palabras de la L2 son adaptadas fonéticamente segun los sonidos de la L1. Segtin

estos autores, pueden identificarse cinco tipos principales de préstamos lingiiisticos:

* Préstamo por convergencia

* Préstamo por influencia cultural y de préstamo 1éxico

* Préstamo por aprendizaje de segundas lenguas

» Préstamo por relexicalizacion

* Préstamo por imitaciéon de modelos de prestigio.

El primero se produce en el caso de un grupo determinado que habla las diversas
lenguas en la misma zona durante un periodo de tiempo muy determinado, lo que puede
conducir a la convergencia formal a la que nos referimos, como resultado de la proximidad de

dos lenguas que aparece sobre todo a nivel fonético. Los sonidos de las lenguas pueden
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evolucionar mediante el contacto de lenguas en la misma direccion y en la misma forma. Es
frecuente que los hablantes empleen principalmente una lengua dominante; asi, el
acercamientoentre la L1 y L2 hace que la fonética presente particularidades especificas debido

a los conocimientos previos de una lengua u otra.

Appel y Muysken (1996) afirman que el préstamo 1éxico puede ocurrir debido a
influencias culturales, algo que es considerado uno de los casos més faciles de préstamos ya
que no solo se transfiere la palabra sino también su significado. Asi el contexto cultural también
juega un papel fundamental, suponiendo que el ambiente en el cual esta el aprendiz de L2
influye en el cardcter del empréstito. De este modo, para los estudiantes principiantes de inglés
que residen en un pais donde se habla su lengua materna, las interferencias fonéticas y 1éxicas
seran mas frecuentes en comparacion con estudiantes que aprenden el idioma en un entorno
donde predomina la L2. La influencia cultural es directa ya que los hablantes tienen tendencia
a transferir de su L1 a L2 algunos elementos, especialmente en el primer estadio de su
aprendizaje. Asi, el préstamo por el aprendizaje de una lengua extranjera se refiere a un proceso
en el cual el aprendiz reemplaza palabras desconocidas de la L2 por vocabulario conocido de

su lengua materna.

Sin embargo, la estructura gramatical de la lengua extranjera se mantiene. Este tipo de
proceso de transferencia se observa, por lo general, por los estudiantes principiantes los cuales
no poseen el vocabulario suficiente de la lengua objetivo y completan los “vacios” de

vocabulario por el aprendizaje con su lengua nativa.

La relexicalizacion ocurre cuando una comunidad hablante introduce su lengua en una
nueva region y adopta una L2, manteniendo estructuras y patrones de la L1, especialmente en
etapas tempranas del aprendizaje. Este proceso ocurre segtn las etapas siguientes. Primero, los

rasgos del L1 son incorporados en la interlengua. Segundo, estos rasgos son conservados
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después de que el hablante aprendié L2 relativamente bien; y tercero, siguiendo los modelos
sintacticos de su L1. Este fendmeno es relevante para los contextos de aprendices de inglés
para principiantes ya que, en el primer estadio de su aprendizaje, los rasgos de L1 son mas
prominentes en produccion de L2. Avanzando, los rasgos fonoldgicos de lengua materna del
estudiante son adaptados y transferidos al objetivo, influenciando su pronunciacion, seleccion

de palabras y formacion de oraciones en inglés.

En general, el contacto de lenguas que ocurren durante el aprendizaje de L2 se produce
mayormente en las etapas iniciales cuando el hablante tiende a relacionar los sonidos y
estructuras de L1 con L2. Como resultado, la transferencia de rasgos fonoldgicos y sintacticos
es uno de los desafios mas relevantes para los aprendices lo cual interfiere con la fluidez y

precision en el uso de L2.

2.4 Interlengua

En situaciones de contacto entre lenguas, surgen préstamos lingiiisticos; asimismo,
durante las etapas iniciales de adquisicion de la L2, se forma lo que Selinker (1972) denomina
interlengua, el sistema lingiiistico resultante de la intencionalidad del aprendiz por producir la
L2. Se trata de un sistema intermedio en el que confluyen diferentes estrategias; no es
simplemente la combinacion directa de caracteristicas estructurales de L1 y L2, sino un sistema
particular surgido a partir de las estrategias empleadas por el aprendiz. Siguiendo una linea
similar, Hamers y Blanc (1989), para quienes una interlengua es una serie de sistemas
aproximativos, combinacion que evoluciona gradualmente hacia un sistema mas proximo al
empleado por hablantes nativos de la L2. Las interlenguas representan asi las etapas
intermedias durante las cuales el aprendiz incorpora paulatinamente aspectos de la L2,

combinandolos con estructuras ya conocidas de la L1 en que el aprendiz ha ido adquiriendo



33

aspectos de la L2 y los relaciona con la L1 de tal forma que se va constituyendo un sistema con

determinada estrategia sobre como aprender la L2.

También en linea con estos autores, estos sistemas aproximativos tienen rasgos
emergentes que se asemejan a los de los pidgins. Una lengua pidgin, es definida como un
sistema de comunicacion verbal utilizado por un grupo de personas que no comparten una
lengua comun y que desarrollan un sistema lingiiistico intermedio (pidgin) que evoluciona
paulatinamente para ser usado por el individuo al que ya se ha ensefiado la L2 en cuestiones de

comunicacion verbal con personas que la usan (Hamers y Blanc, 1989).

No obstante, es importante resaltar que, aunque el pidgin y la interlengua como conceptos
puedan presentar algunas semejanzas, no deberdn ser confundidos, pues responden a
situaciones diferentes, como se vio en lineas antes. Mientras el pidgin se da en un escenario
donde dos grupos lingiiisticos distintos se ven en la necesidad de entablar una comunicacion,
pero no comparten una lengua en comun y ocurre un 'quebrantamiento lingliistico' que genera
una forma de comunicacién basada en elementos lingiiisticos desorganizados, estructuralmente
reducidos y distorsionados. En cambio, la interlengua la vemos en un contexto donde un
aprendiente de la lengua 2, en este caso, de la lengua inglesa como L2, ya cuenta con una lengua
nativa, en este caso, la espafiola, y al iniciar el aprendizaje de la L2, el aprendiz es guiado por
un proceso dinamico que va adaptandose a medida que el aprendiente la adquiere. Por ende, en
el caso especifico de los alumnos de inglés elemental, su proceso de interlengua esta
influenciado por el espafiol como L1. Pudiendo observar a lo largo del tiempo como cambia su
interlengua a medida que el alumno cuenta con mayor dominio de la lengua meta y continua

teniendo interaccion con el profesor y sus compaferos.

La interlengua, como concepto, se refiere a un conjunto semipermanente, pero dindmico,

de reglas de habla. Estas reglas varian seglin la atencion que el aprendiz presta a las formas
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lingiiisticas y seglin los contextos en los que debe utilizarlas. Por lo tanto, no hablamos de un
conjunto de reglas fijo, sino de un sistema que fluctiia y evoluciona constantemente. En la
mayoria de los casos, en la interlengua, la produccion del habla de un aprendiz en las etapas
intermedias esta menos dirigida por las estructuras gramaticales de la L2 y mas influenciada
por la familiaridad con las estructuras de su L1. Para Tarone (1979, p. 64): “los resultados de
la interlengua [...] no son fijos, pero son capaces de cambiar a medida que el aprendiz progresa,
lo que refleja los esfuerzos del aprendiz por interiorizar la L2 y la influencia del contexto en su
entorno social y de comunicacion”. La variabilidad de la interlengua, por lo tanto, es

directamente proporcional a la exposicion y la practica de la L2 del alumno.

Weinreich (1953), por otro lado, establece que hay dos tipos de influencias en el proceso
de interlengua que afectan la adquisicion de la L2. El primero son las dificultades generadas
por las diferencias estructurales de la L1 y L2, que se manifiestan como interferencias durante
la produccion oral o escrita. Este tipo de influencias se conoce como transferencia negativa y
ocurre cuando el hablante lleva consigo las estructuras, las reglas y los patrones fonologicos de
L1, que no encajan en las normas de la L2. Lado (1957) tambiénhace eco de esta idea, y senala
que los estudiantes tienden a transferir las estructuras de su L1 al L2, especialmente si son
similares. Las diferencias, sin embargo, dan lugar a dificultades, que se manifiestan como el
uso de formas incorrectas o inadecuadas en L2. Este proceso es crucial para comprender por
qué las interferencias fonéticas, como las que se estudiaran en este trabajo, son una
manifestacion de las tensiones y adaptaciones que los estudiantes encuentran al enfrentar las

estructuras de la L2.

De acuerdo con las definiciones dadas en el modelo de aprendizaje de L2 y el modelo de
interlengua, el proceso de adquisicion de la segunda lengua se caracteriza por una interaccion
constante entre la lengua nativa del alumno y el idioma extranjero. Se encuentra

correspondencia o algo en comun entre las dos lenguas que permiten al aprendiz integrar ciertos
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elementos lingiiisticos con mayor facilidad que otros. Estas diferencias también le permiten al
aprendiz establecer las diferencias entre las dos lenguas, algo que influye fuertemente en la
produccion en la L2. Por lo tanto, el aprendiz transferird la L1 a la L2 en términos de conceptos,

estructuras, significados, entre otras areas.

La transferencia puede causar problemas para el aprendiz en la adquisicion de la L2en
los primeros niveles de adquisicion. La transferencia parece implicar un grado considerable de
interlengua en el aprendiz. Lo cierto es que la transferencia ocurre de manera constante una
vez que la interlengua del aprendiz ha alcanzado cierto grado de complejidad al aproximarsea
la L2. Ese fendmeno puede observarse precisamente cuando la estructura de la L2 refleja de
manera mas o menos directa o disfrazada las estructuras de la L1 del aprendiz. Segun Zobl
(1980), independientemente de esta definicion, hay mas posibilidades de que ocurra la
interferencia fonética si la L1 y la L2 son muy diferentes. Wode (1981, p. 56), por otro lado,
sugiere que “la L1 debe considerarse como un mddulo cognitivo activo que influye en la
produccion gramatical en la interlengua”. Meisel (1982), por su parte, sostiene que la
competencia gramatical en la L1 es esencial como base cognitiva para la configuracion del

sistema lingiiistico en la interlengua.

De acuerdo con el nivel de similitud de ambas lenguas, la transferencia sigue siendo
simple. Appel y Muysken (1996) identifican tres factores imprescindibles en el proceso de
transferencia: el primero es la edad de los estudiantes ya que los més viejos tienden a transferir
mas la interlengua. El segundo es el tipo de transferencia: sintactica, fonética y léxica. La
transferencia 1éxica ocurre cuando el estudiante no recuerda la palabra exacta de la L2 y la
sustituye con la palabra de L1, lo que a veces suena como el préstamo I1éxico por la falta de la

palabra en la segunda lengua.
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A fin de cuentas, debido a la naturaleza cambiante de la interlengua, las transferencias
lingiiisticas también cambian. Este sistema refleja el contexto comunicativo en el cual el
aprendiz usa la L2, y también la transferencia de L1 a L2 puede tener lugar porque no hay
familiaridad con toda la L2 o debido a la similitud. La transferencia no se percibe como el signo
de la falta de conocimiento, sino como el proceso mental de asimilacion, cuando un aprendiz

intenta equiparar los dos idiomas automaticamente.

2.5 Diferencias entre los fonemas del espaiiol y del inglés

Las diferencias que existen entre los sistemas de las distintas lenguas, muy
especialmente entre inglés y espaiol, se tienen en cuenta en la lingiiistica contrastiva, en la
linea de Stockwell y Bowen (1965), Nash (1977), Whitley (1984), en la que se estudian las
caracteristicas fonéticas de las lenguas referidas anteriormente. Se entiende que, en este ambito,
Monroy (1980), Finch y Ortiz (1982), Alcaraz y Moody (1983) o Mott y Espasa (1996) recogen
también las principales dificultades en el ambito de la fonética que los alumnos de inglés como

lengua extranjera (L2) tienen que enfrentarse.

Sin duda, uno de los aspectos que mas se trabaja es el sistema vocalico. Como ejemplo
de esto, cabe sefalar que el inglés, en este sentido, tiene vocales iniciales, como el [i] de vinegar
o el [i:] de even que tienden a ser producidas con un ataque mas fuerte, es decir, articulando la
vocal inicial con un movimiento importante de la vibracion de las cuerdas vocales. Para el
espafiol, este ataque es mucho mas débil. Ello provoca una determinada diferencia dado que,
en inglés, hay un cierre glotal previo a la vocal; por ello, se produce un inicio un tanto brusco
de la articulacion. Para el espafiol, el paso de la vibracion de las cuerdas vocales desde su reposo

es mucho mas rapido y suave (Mott y Espasa, 1996).

También, en lo que se refiere a los diptongos, las diferencias son importantes. El inglés

tiene 9 diptongos, que son [ei] en ape, [ou] en home, [ai] en time, [au] en cow, [oi] en noise,
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[19] en deer, [ed] en care, [9U] en before, [Ud] en sure. Por su parte, el espafiol tiene 14
diptongos, de los cuales 6 son decrecientes, por ejemplo, [aj] en aire, [au] en causa, [eu] en
reuma,y 8 crecientes, como, por ejemplo, [ja] en hacia, [jo] en adios, [wi] en cuida, [we] en
cuerda. Esta diferencia en el niimero y tipo de diptongos entre una y otra lengua fija la
especificidad en las estructuras vocales de las lenguas, lo cual puede dar lugar a interferencias
en la produccion de las estructuras con diptongos en la lengua de los estudiantes masculinos ya

que su lengua materna tiene una cantidad y estructura muy distinta.

Las variaciones fonéticas en espafiol e inglés constituyen un fuerte obstaculo para los
nativos de espafiol que se inician en el inglés. En primer lugar, se encuentra la inexistencia en
espafiol de los centring diphtongs [19], [e3], [oU], [U9] y sus tendencias a terminar en schwa y
a moverse hacia el centro, que si estan presentes en inglés, pero no en el sistema fonético
espafiol (Mott, 1991). Por otro lado, el inglés considera los sonidos [j] y [w] como consonantes,
mientras que en espafol estos sonidos forman parte de diptongos junto con las vocales [i] y [u],
como por ejemplo en [ji:] yield", [wu:] woo, dos combinaciones que no se encuentran en dicha

lengua (Mott, 1991).

En lo referente a las consonantes, Mott y Espasa (1996) afirman que los pares fonéticos
[j] (como en you) y [d3] (como en jew) pueden llevar a confusiones en pronunciaciones de
palabras como you" y jew o yeary jeer, dado que en espafiol estos sonidos tienen realizaciones
diferentes (aproximantes o fricativas). Las consonantes finales sonoras en inglés son mas
frecuentes y marcadas que en espafol, donde la mayor parte de las consonantes finales sonoras
son menos pronunciadas. Existen matices en estas diferencias y se pueden apreciar en pares de

palabras como set y said o rich 'y ridge.

La articulacion de grupos consonanticos supone otro reto importante, pues estos son

considerablemente mdas frecuentes en inglés que en espafiol, lo que provoca que los
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hispanohablantes tengan mas dificultades para percibir y reproducir los grupos de consonantes.
Esto se traduce en errores como espres en lugar de express, istan por instant, o brefas en lugar
de breakfast; es decir, por esta misma dificultad existen otras configuraciones de tipo s +
consonante en inglés que no existen en espafol, haciendo que los hablantes hispanohablantes
tiendan a insertar una vocal en la produccion de palabras como Spain, que se pronunciaria

*Espain o bien stop, que se pronunciaria también *estop (Valero, 2010).

Asi pues, respecto de las consonantes oclusivas sordas [p], [t], [k], que son mas o menos
aspiradas en posicion inicial en inglés, los hablantes de espafiol las suelen asociar a sus
respectivas sonoras [b], [d], [g], aunque esto para el angloparlante puede suponer confusiones
en algunos binomios como bil / pil. En el analisis fonético que Navarro (1956) realiza, [p], [t]

y [k] son sonidos que se clasifican como sordos.

Para Radford et al. (1999), sonidos como /p/, /t/, /f/, /s/ se consideran consonantes, y
muchas de dichas consonantes estan en situacion inicial en lengua inglesa. A modo de ejemplo
para mostrar como se produce [p], podemos usar el fonema /p/, que se produce en tres fases:
en un primer momento, los labios se cierran por completo, bloqueando la salida del aire;
posteriormente, la presion se produce al cortar el paso del aire que desea salir por la boca, y
por ultimo los labios se abren bruscamente, liberando la presiéon que se ha generado y
provocando el sonido explosivo, de corta duracion. A este tipo de sonidos se les clasifica como

oclusivos y en inglés, los oclusivos mas comunes son /p, b, t, d, k, g/ (Valero, 2010).

El centro de interés para el trabajo de grado se sitia entre el par fonémico [b] y [v], los
cuales en espafiol se articulan como bilabiales, mientras que, en inglés, [b] y [v] son bilabial y
labiodental respectivamente. Ademas, existen los fonemas del inglés /[/, /{7, /3/ y /dz/, los cuales
en espafiol se simplifican por medio del fonema /t3/, pues podriamos encontrar entre otros

ejemplos palabras como sheep, cheap y jeep, y Alcaraz y Moody (1983) sugieren que generan
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problemas a los aprendices cuando tienen que pronunciar y distinguir fonemas. Teniendo en
cuenta estas distinciones, podriamos ir dejando ver las interferencias de los fonemas de la
produccion de fonemas como /b/, /v/, /e/, /t/, 3/, /d3/ o /{f/ en la produccion de los estudiantes

de inglés en los primeros momentos de aprendizaje del idioma.

2.6 Interferencia fonética

Las variaciones que pueden observarse en los sistemas fonologicos tanto el espaiiol
como en el inglés pueden producir interferencias fonéticas, que son producto de una serie de
causas de las diferencias estructurales que poseen ambos sistemas. De hecho, estas
interferencias constituyen un fenomeno habitual a la hora de adquirir una L2, ya que
representan como los estudiantes tienden a transferir las estructuras que tienen en su lengua
nativa al momento de la adquisicion de una nueva lengua. Los tipos de interferencias son
muchas y caben clasificar las interferencias en fonéticas, prosodicas, ortograficas, léxicas,
semanticas, morfosintacticas y gramaticales. En este apartado nos restringiremos a las
interferencias fonéticas, que ocurren cuando los sonidos de la lengua de origen afectan
negativamente a la lengua objeto. Este fenomeno ha sido tratado exhaustivamente por
diferentes autores que han analizado como estas interferencias afectan al proceso de la

adquisicion de la L2.

Cook (2001) indica que el lenguaje tiene un funcionamiento que permite la transmision
del significado de una persona a otra a través de sonidos hablados. Los hablantes nativos de
cualquier lengua dominan la pronunciacion de palabras, oraciones y expresiones de unaforma
que les permite distinguir diferencias sutiles en los sonidos de estas, como puede suceder de
forma universal en el caso de los pares minimalistas drain y train. También pueden percibir
variaciones en la entonacion, como en el caso de “fine, fine? y fine!”, donde un simple cambio

de tono modifica completamente el significado, ya que el cambio de un tono de voz puede
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convertir su significado, asi como su funcién en una expresion. Sin embargo, aprender a
producir y distinguir estos sonidos en una lengua extranjera representa un proceso complejo,
debido a que cada lengua emplea un repertorio idiosincratico de fonemas para distinguir
palabras y morfemas. En inglés, por ejemplo, los fonemas /s/ en sin y /t/ en tin constituyen una
distincion fundamental a la hora de establecer diferencias semanticas entre los lexemas, de la

misma forma que el aprendizaje de las diferencias fonoldgicas es necesario para lograr la

adquisicion efectiva de la L2 (Cook, 2001).

Las lenguas humanas utilizan solamente una fraccién pequefia de todos los sonidos
posibles que pueden producirse articulatoriamente. El inglés, por ejemplo, es una lengua en la
que existen muchos menos fonemas que el alemén, o sonidos especificos que aparecen en
algunas lenguas africana. El japonés, por su parte, presenta un fonema alveolar intermedio entre
/1/'y /t/, 1o que dificulta a sus hablantes distinguir claramente entre estos sonidos en inglés, que
son fonemas fundamentales en lengua inglesa. Las lenguas humanas son capaces de exhibir
entre 11y 141 fonemas, dependiendo de los rasgos fonologicos de estas lenguas. Por su parte,
el inglés presenta un total de 44 fonemas o menos, dependiendo del acento (Cook, 2001). Este
elevado nimero de fonemas puede hacer que la produccion y la distincion de los sonidos de un

idioma distinto resulten méas complejas a los hablantes nativos de lengua espanola.

Los fonemas, por otro lado, pueden tener diferentes al6fonos, el término que designa la
existencia de variantes de pronunciacion de un fonema particular que dependen de un contexto
especifico. Asi, por ejemplo, el fonema /l/ en lengua inglesa puede tener al menos tres al6fonos
diferentes, ya que, al encontrarse en el inicio de una palabra, como en leaf, es pronunciado
como una [1] clara, mientras que al final de una palabra, como en feel, el fonema /1/ se pronuncia
como [1] (1 oscura), es decir, una realizacion velarizada mas profunda y proxima a las vocales
posteriores. Esta posibilidad de pronunciar los fonemas con distintos al6fonos cuando son

producidos en situaciones contextualizadas da cuenta de la mayor dificultad que esta
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pronunciacion requiere de los estudiantes de una L2, dado que necesitan un esfuerzo consciente
para poder pronunciar los sonidos correctamente de acuerdo con las reglas fonoldgicas, lo que
resulta especialmente dificil cuando un hablante estd més acostumbrado a una lengua con un

sistema fonético distinto.

La dificultad para aprender una lengua extranjera (L2) reside en que cada lengua posee
un conjunto especifico de fonemas, cada uno con aléfonos particulares. Lo que sucede es que
dos fonemas diferentes en una lengua pueden corresponder a un solo fonema con distintos
al6fonos en otra, o puede incluso no existir una correspondencia directa. Dentro de la
adquisicion de la L2, un aspecto a considerar es el que tienen los fonemas de un idioma en
relacion con las letras de que consta el sistema de escritura; estas lenguas presentan una relacion
directa y clara entre sonidos y letras (ortografia transparente), como el italiano. Por otro lado,
el sistema ortografico del inglés presenta una baja transparencia, pues el nimero de fonemas
supera notablemente la cantidad de letras: 44 fonemas frente a las 26 letras (Cook, 2001). Esta
situacion favorece la dificultad de aprender a pronunciar correctamente, ya que no hay relacion
directa una a una entre los fonemas y las letras como puede ocurrir en lenguas mas

transparentes.

Por tanto, las diferencias fonéticas entre los lenguajes anteriormente mencionados son
las responsables de la interferencia fonética. Siguan (2001) establece que, cuando se habla de
la adquisicion de la segunda lengua (L2) en la infancia se observa que la flexibilidad del aparato
fonador va rapidamente en disminucion, lo que significa que, para quien aprende lengua
después de la primera infancia, serd muy dificil que no aparezcan interferencias de la L1,
incluso en el uso de la lengua materna (L1). En este sentido, existe controversia en torno a si
estas interferencias de la L1 aparecen de la produccion de sonidos de la L1 al intentar producir
los de la L2, o si aparecen como fruto de un esfuerzo consciente para intentar imitar los sonidos

de la L2 con los sonidos de la L1 (Herndndez, 2000; Sanz, 2006). Siguan (2001) expresa que
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estas interferencias ocupan el puesto de las interferencias mas evidentes, por lo que deben
considerarse las interferencias mas dificiles de eliminar, al igual que las interferencias
prosodicas, las cuales hacen referencia a aspectos tales como el tipo de acento de las palabras

o la entonacion de las oraciones.

Trubetzkoy (1973) afirma que la L1 proporciona un conjunto de categorias fonologicas
que condicionan cémo se perciben y producen los sonidos de la L2, de modo que el acento
extranjero constituiria una consecuencia de adecuar los sonidos de la L2 en funcion de las
categorias fonologicas de la lengua madre, es decir, la L1. Esta idea de Trubetzkoy la
incrementa Carranza (2008) al definir que la interferencia fonética evidenciaria la existencia
de alofonos, es decir, las distintas realizaciones de un mismo fonema segun el contexto; asi,
por ejemplo, se puede llegar a diferenciar la /p/ aspirada que se presenta en pill de la /p/ no
aspirada que aparece en /ip. Por su parte, Cook (2001) remarca que las caracteristicas propias
de la pronunciacién de un hablante no nativo de la lengua L2 son las que constituyen lo que
convencionalmente llamamos acento extranjero, dado que esta pronunciaciéon conlleva
diferencias respecto a la norma fonética que regiria para la L2 y son facilmente perceptibles

por los hablantes nativos, quienes detectaran fallos que ellos mismos no realizarian.

Finalmente, Ellis (1995) entiende la interferencia fonética como un fenémeno que surge
a consecuencia de las similitudes y diferencias que oscilan entre los fonemas de la lengua
materna (L1) y los de la lengua extranjera (L2). En esta linea, Alfano et al. (2011) define la
interferencia fonética como el impacto que la lengua materna puede tener en la produccion o
en la percepcion de una lengua extranjera. Es una practica que se define por las caracteristicas
fonéticas de la lengua materna, ya que la gente respeta el sistema fonético de su lengua materna
en el habla de su segunda lengua, incorporando involuntariamente las caracteristicas fonéticas

de la L1 en la produccion de L2.



43

A partir de los conceptos anteriormente mostrados, podemos concretar dicho concepto,
haciendo referencia a las caracteristicas fonéticas que presenta un hablante de una lengua
determinada, cuando este habla una segunda lengua distinta, presentando una serie de
particularidades acusticas fuera de la norma, debido a la influencia que el sistema fonético de
la lengua materna esta ejerciendo sobre el mismo. Estos conceptos, desde la lingiiistica del
habla, nos van a servir para poder abordar los objetivos especificos de identificacion de las
interferencias fonéticas que se dan en la produccion de los fonemas del inglés /b/ /v/, /e/ /t/, /3/
/ds/, f/ /f1 por los estudiantes de inglés elemental como segunda lengua. En conclusion, las
interferencias fonéticas que dificultan la produccion flexible del inglés como L2 surgen debido

a las diferencias entre los sistemas fonéticos de la lengua materna y de la segunda lengua.

2.7 Motivacion

Cuando un aprendiz busca producir una segunda lengua, la actitud de este frente a la
L2 puede tener repercusiones en el proceso de adquisicion, dado que la motivacion del alumno
puede mejorar significativamente su competencia lingiiistica o, por el contrario, afectar

negativamente los resultados obtenidos en la adquisicion de la L2.

En el proceso de estudio de las dimensiones afectivas para el aprendizaje de una L2 se
encuentra la motivacion esta constituida por una determinada serie de factores, entre otros, la
actitud, la ansiedad, el etnocentrismo, etcétera (Hamers y Blanc, 1989) Por tal motivo, Carroll
(2006) advierte que las variables motivacionales pueden ser manipuladas y modificadas de una
manera mas accesible y facil que las aptitudes del estudiantado para el aprendizaje de la L2. La
motivacion es descrita como el esfuerzo o la voluntad que hace el aprendiz para lograr adquirir
unas determinadas competencias en la L2 y de esta manera alcanzar los objetivos del
aprendizaje de la L2. Es una variable del medio por lo que es influenciada por mecanismos

psicologicos referidos al proceso motivacional de la L2.



44

El interés del estudiante en aprender una segunda lengua puede verse afectado segtn la
percepcion que tenga de dicha lengua. Esto puede repercutir, positiva o negativamente, en la
actitud del estudiante en la clase, en la ansiedad de este al participar, en la L2 que aprenda. Si

el estudiante tiene interés por aprender la nueva lengua, se vera favorecida su adquisicion de la

L2.

Gardner y Lambert (1972), al explorar la relacion existente entre la actitud y la
motivacion del aprendiz en el proceso de adquisicion de la L2, establecen un modelo que
plantea que la actitud influye en la motivacion del aprendiz convirtiéndose en competencias
relevantes para la L2. En un momento posterior, los autores hacen referencia a la existencia de
dos orientaciones en el aprendizaje de la L2, una seria aquella que estd relacionada con la
orientacion del estudiante que busca identificarse con los miembros de la L2; la otra seria una
orientacion instrumental relacionada con propdsitos practicos especificos del aprendizaje de la
L2. Las orientaciones de la motivacion estan muy ligadas a las actitudes y a los factores
afectivos del estudiante. Estas orientaciones pueden estar ligadas a inclinaciones o
predisposiciones derivadas de etnocentrismos y autoritarismos, o bien a variables particulares
de la practica del curso de L2; por ejemplo, actitudes frente al profesor, ansiedad del estudiante

frente al curso.

Si bien las actitudes del estudiante pueden influir en la motivacion por aprender la L2,
también es posible que ese deseo de aprender la lengua se vea obstaculizado por dificultades
en su camino hacia el aprendizaje llevando incluso a tener una influencia negativa en procesos
motivacionales posteriores. Este hecho puede surgir mas a menudo en estudiantes que cometen
errores fonologicos o gramaticales, cuya correccion puede influir significativamente en su

actitud hacia la adquisicion de la L2.
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Desde una perspectiva socioafectiva, que analiza las relaciones entre mecanismos
afectivos en la L1 y la L2, Clément et al. (1994) proponen un modelo, que permite distinguir
claramente entre la motivacion primaria y la motivacion secundaria. La motivacion primaria
se asocia con la predisposicion afectiva hacia el grupo hablante de la L2, es decir, con la
predisposicion afectiva que tiene el individuo hacia el grupo, al cual le gustaria integrarse. En
la figura de la motivacidn secundaria intervienen factores tales como el miedo a la asimilacion
cultural o el temor de perder la identidad cultural al aprender la segunda lengua. El modelo
asegura que, si la relacion entre ambas fuerzas es negativa, la motivacion del estudiante se
alterard en el sentido de reducirse y a la postre podria derivar en escaso interés por aprender la
L2 y en una tendencia de evitar en lo posible el contacto con la lengua. Por lo tanto, la relacion
entre el deseo de integracion con la L2 y el miedo de la asimilacion llegara a trastocar la
autoconfianza del estudiante, que se verd afectada por los contactos que mantenga con
hablantes nativos, lo cual por su parte podra pesar sobre su competencia comunicativa en la
L2. Este proceso pone de manifiesto como la motivacion primaria puede transformarse en

competencia comunicativa en la lengua extranjera.

Si aludimos a los factores que afectan a la motivacion del alumnado de L2, el miedo a
aprender la lengua suele estar siempre presente. Este miedo puede dar lugar a determinados
resultados negativos, tales como la desmotivacion y la reticencia a colaborar en las actividades
escolares, en especial en las que se establece un contacto con hablantes nativos, como el hecho
de recibir correcciones, etc. Si el estudiante no cuenta con la autoconfianza que debe tener para
ejecutar el proceso de aprendizaje de la L2, es evidente que perderd interés por ella y, por tanto,
su interés sera dificil de recuperar a lo largo del tiempo. Por otra parte, la evitacion del habla
para prevenir la correccion o la pérdida de contacto con la cultura de la lengua extranjera puede

intensificar los efectos negativos de la desmotivacion relacionada con la L2, pudiendo afectar
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el desarrollo de sus destrezas lingiiisticas y la integracion de influencias culturales

significativas de la L2.

El contexto social en el que se encuentra el estudiante de L2 puede influir en el proceso
de aprendizaje de la lengua, puesto que influye en sus niveles de ansiedad, actitudes y
motivacion, variables que interactuan entre si y afectan el proceso de aprendizaje (Clément y
Kruiderier, 1983). Ademas, la composicion étnica de la comunidad en la que vive el estudiante
también puede ser importante. Un estudiante de L2 en una comunidad unicultural puede estar
menos expuesto a la lengua y la cultura de la L2, en contraste con un estudiante de una
comunidad multicultural, donde la lengua y la cultura de la L2 son mas visibles y accesibles en
la vida cotidiana. En este sentido se puede afirmar que la naturaleza de la comunidad cultural
en la que reside el/ la estudiante de L2 puede condicionar significativamente su disposicion y

orientacion hacia la L2.

El papel de la comunidad en la que se lleva a cabo el aprendizaje de L2 resulta relevante
para propiciar el aprendizaje de ésta, ya que partiendo de la misma se ira gestando la ansiedad
y actitudes que el estudiante elaborara frente a L2, las cuales pueden favorecer o dificultar el
aprendizaje del estudiante; en otras palabras, la situacion social puede influir en estos aspectos
afectivos que tiene el estudiante cuando aprende y, si llega a ser algo negativo el aprendizaje
puede verse afectado y, a su vez, la interaccidon podria reducirse significativamente, afectando
asi negativamente el aprendizaje. El o la docente, debera tener en cuenta aquellos aspectos
determinantes que de primeras pueden ser observados como simples como la manera de realizar
una correccion, pero que en funcion de la manera en la que la lleve a cabo el estudiante puede
tener miedo de participar en la clase o de interactuar en L2. En conclusion, es importante
sefialar que tanto la motivacion como la actitud del estudiante durante la adquisicion de la L2

influyen significativamente en su aprendizaje.
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III. METODO

3.1 Tipo de investigacion

Partiendo de la hipotesis que expone que los estudiantes de inglés del grupo de estudio
de perfeccionamiento del inglés presentan interferencia fonética produciendo los fonemas /b/,
vl lel, I, 13/, /d3/, 147, /[]; a continuacion, se establece claramente el objetivo de verificar dicha
hipétesis, asi como conocer los contextos en los que puede alcanzar dicha interferencia y saber
qué variables pueden favorecer su aparicion. Es importante resaltar que la metodologia que se
tomara en este caso sera el enfoque mixto; ya que la investigacion de este proyecto parte de
una pesquisa en la toma de aportaciones tanto cuantitativas como cualitativas. El trabajo
también sera de tipo descriptivo porque busca determinar las propiedades, las caracteristicas y

los rasgos de la interferencia fonética de la poblacion elegida como muestra, objeto de estudio.

A su vez, el trabajo se basa en los dos enfoques de investigacion, cualitativo y
cuantitativo como medio de validacion de la hipotesis formulada. Siguiendo a Hernandez et al.
(2014), el enfoque mixto permite una formulacion exhaustiva de la hipdtesis, facilitando tanto
su estudio empirico como su fundamentacion tedrica. Asimismo, integrar ambos métodos para
integrar ambos resultados supone un incremento en la dimension del proyecto, asi como una
mejor comprension y un mayor ritmo en los resultados (Morse et al., 2002). Con las
propiedades del enfoque mixto el andlisis de los datos obtenidos supondra obtener una mayor
formacion en ellos ya que recojan los resultados tanto de la propia variedad y magnitud como

de la intensidad y la profundidad del enfoque cuantitativo, asi como del enfoque cualitativo.

La interaccion entre ambos enfoques puede llegar a obtenerse cuando se transforman
datos de un enfoque en otro, o, por el contrario, en el caso de un solo tipo de datos dado el caso.

En el trabajo se producen datos cuantitativos que se acaban por codificar y categorizar para
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recoger informacion cuantitativa, las caracteristicas obtenidas se producen por categorias que

faciliten un analisis dado un conjunto de categorias.

Por otra parte, el estudio descriptivo se enfoca en caracterizar y definir tanto
propiedades, caracteristicas, perfiles como otras cuestiones que estimen que son relevantes para
las personas, grupos, comunidades u otras cuestiones que forman el objeto de analisis (Danhke,
1989). En este tipo de estudios se miden, evaliian o recopilan acerca de distintas propiedades,
caracteristicas, dimensiones, componentes de los fendmenos investigados. Dentro de un marco
descriptivo se eligen una serie de preguntas a las cuales se mide o se recopilan datos, pero
siempre con el fin de describir lo que se investiga. Dentro de este tipo de estudios, el
investigador debe tener muy claro como definir o visualizar lo que va a medir o sobre lo que
se van a recopilar datos. Aunque en muchos casos, y sobre todo si son investigaciones
cualitativas, pueden surgir nuevos temas o situaciones en el campo de la investigacion que es
necesario resolver; pero también es necesario esclarecer quiénes son las personas que deben
participar en la medicion de la recoleccion de datos, asi como el contexto, ambiente o
comunidad que da lugar al fendmeno. La recoleccion de datos puede ser de mayor o menor
minuciosidad, pero siempre con el fin de obtener datos sobre el fendmeno y en su contexto

respectivo.

La naturaleza mixta de esta investigacion se expreso en dos dimensiones:

1) Cuantitativa, a través del registro de la frecuencia de errores fonético-fonoldgicos por niveles
(elemental, intermedio bajo y avanzado bajo), su sistematizacion en tablas y el calculo de

porcentajes comparativos.

2) Cualitativa, el andlisis cualitativo se centrd en el analisis fonético-fonologico de los errores
registrados, mediante transcripciones en el Alfabeto Fonético Internacional (AFT),descripcion

articulatoria de los fonemas conflictivos y contraste con los patrones fonologicos del espafiol.
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Este enfoque permiti6 no solo medir la incidencia de determinados errores, sino también

describir en profundidad sus causas fonologicas y sus implicancias pedagogicas.
3.2 Ambito temporal y espacial

El lugar donde se llevo a cabo la presente pesquisa fueron las instalaciones de la
Asociacion Educativa GAMAR, Institucion dedicada a la ensefianza y perfeccionamiento del
idioma inglés, bajo la direccion y regencia de la Ms. Gabby Michelle de Martin Garay
Martinez, autora de la presente investigacion, en el distrito limefio de San Miguel en los

semestres correspondientes a los del 2024-1 y 2024-I1.
3.3 Variables
3.3.1 Variable independiente
Variables extralingliisticas:
— El sexo
— La educacion. Conocimiento respectos de fonética y fonologia.
—La condicion de bilingiie
— El nivel de motivacion. Motivacion para aprender la articulacion de la L2
3.3.2 Variable dependiente
Variables lingliisticas:

— Articulacion de los alofonos de los fonemas /b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /&3/, /{7 /f/ en hablantes cuya

L1 es espanol y cuya L2 es inglés.
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3.4 Poblacion y muestra

Con el objetivo de iniciar la investigacion y constatar la aceptacion de la hipotesis
planteada, se ha establecido que la poblacioén objeto de estudio la conformaran estudiantes de
diversos niveles de inglés en los grupos de estudios de perfeccionamiento del inglés de la
Asociacion Educativa GAMAR, institucion dedica a la ensefianza y perfeccionamiento del
idioma inglés, bajo la direccion y regencia de la Ms. Gabby Michelle de Martin Garay

Martinez, concretamente, del nivel elemental, intermedio bajo y avanzado bajo.

La poblacion de este estudio fue de 43 estudiantes de la Asociacion Educativa GAMAR,
los cuales estaban distribuidos a los niveles inglés elemental (n =9), intermedio bajo (n=16) y
avanzado bajo (n = 18) de acuerdo con el periodo 2024-I/II. De esta poblacion se alcanzo6 una
muestra final de 12 estudiantes (4 por cada nivel) a través de un muestreo probabilistico
estratificado por tombola. Por lo tanto, la poblacion estd delimitada Unicamente a los

estudiantes de estos tres niveles, sin abarcar a la totalidad de alumnos de la institucion.

Inglés elemental: a nivel de inglés elemental, de acuerdo con lo establecido en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza y evaluacion, se
estima que los estudiantes van a alcanzar el umbral A2 de competencia al finalizar el curso.
Durante el desarrollo de dicho curso los/as participantes comienzan a desarrollar sus
habilidades en las areas de comprension auditiva, expresion oral, lectura y escritura en

supuestos contextos comunicativos.

Intermedio bajo: atendiendo a lo estipulado en el marco europeo, se estima que los
estudiantes van a alcanzar el umbral B2. En el desarrollo del curso este grupo de nivel
intermedio bajo continuard perfeccionando sus habilidades en comprension oral, produccion

oral, lectura y escritura en situaciones de comunicacion simulada o real.
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Avanzado bajo: siguiendo el mismo marco de referencia, se estima que los estudiantes

segun su contexto van a llegar al umbral C1 después de haber trabajado este nivel. Cada uno
de los niveles previstos tiene entre dos y tres grupos segliin el numero de participantes. Cada
uno de esos grupos esta a cargo de docentes diferentes y se trabaja con un rango de entre 15 y
20 estudiantes por grupo. En el momento del inicio del primer proceso de recogida de datos, se
aplico el primer instrumento de medicion a un grupo seleccionado de cada nivel: 9 estudiantes
de inglés elemental, 16 estudiantes de inglés intermedio bajo y 18 estudiantes de inglés
avanzado bajo, totalizando una cifra de 43 estudiantes. Posteriormente, para formaruna muestra
mas especifica, se seleccionaron aleatoriamente mediante el método de tombola 4 estudiantes

representativos de cada nivel, sumando asi 12 estudiantes en total.

En lo que se refiere a la eleccion de la muestra para el presente trabajo de investigacion,
y siguiendo la hipétesis que supone que existe interferencia fonética en la produccion de
algunos de los fonemas (/b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /d3/, /{7 /[/) entre los estudiantes de los grupos de
estudios de perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa GAMAR; la unidad de
analisis esta constituida por estos alumnos de los niveles elemental, intermedio bajo y avanzado
bajo. En este trabajo de investigacion de enfoque mixto, la muestra constituye una parte de la
poblacién que interesa en este estudio para que los resultados obtenidos sobre ella sean

extrapolables a la poblacion analizada.

En linea con Hernandez et al. (2014), la muestra empleada es del tipo probabilistico, es
decir, existe igual probabilidad de que cada miembro de la poblacion fuera seleccionado; la
forma de seleccionar la muestra establece las caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la
parte de la poblacion por medio de un procedimiento de seleccion mecanica o aleatoria. Los
sujetos de la muestra se relacionan con la poblacion de manera representativa, y la medicioén

de esa muestra tiene el cardcter de facilitar estimaciones sobre el total de la poblacion.
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En este caso, la muestra probabilistica es estratificada, ya que busca comparar
resultados segin los distintos niveles de competencia en inglés. Dado que la muestra es
aleatoria, se recogen unidades de andlisis de los tres niveles, de manera que la muestra refleja
la poblacion en su conjunto. Para asegurarnos de que la seleccion de sujetos fuese aleatoria, se
recurri6 a la técnica de la tobmbola, de modo que cada unidad de analisis recibi6é un nimero que
fue colocado en fichas individuales; estas se mezclaron en un recipiente y luego se

seleccionaron aleatoriamente las necesarias para formar el subgrupo objeto de estudio.

3.5 Instrumentos

A partir de los objetivos que se persiguen con esta investigacion, se han escogido
diferentes instrumentos para la recogida de datos en la poblacion seleccionada previamente
definida, condicion indispensable para lograr con éxito los objetivos planteados en esta
investigacion. De hecho, se trata de realizar la recogida de datos en dos fases diferentes, que

son la encuesta y una serie de actividades de produccion oral espontanea y dirigida en la L2.

Asi mismo, se incorporan dos diferentes tipos de variables —lingiiisticas (palabras aisladas,
trabalenguas, discurso libre) y extralingiiisticas (sexo, educacion bilingiie, motivacién)— en el
proceso de recogida de datos. Todas las actividades que se han realizado han quedado grabadas
y aleatoriamente se escogen los estudiantes de entre los que han participado para la

identificacion de las interferencias.

El primer instrumento utilizado es una encuesta dividida en cuatro secciones. La
primera seccion proporciona informacion demografica del estudiante, como edad y nivel
socioecondmico; la segunda sobre conocimiento del inglés en general, (evaluacion del
estudiante sobre su pronunciacién, motivacion, valoracion del inglés); la tercera sobre el
conocimiento fonético-fonoldgico (de los fonemas /b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /dz/, /{/ /f/) y una cuarta

seccion con comentarios libres sobre el inglés. El segundo instrumento est4 dividido en cuatro



53
secciones: la primera consiste en la produccion oral de fonemas en palabras aisladas; la
segunda, en la comprension auditiva de palabras que contienen estos fonemas; la tercera la
produccion oral de los fonemas en trabalenguas y la cuarta la produccion oral de un discurso

libre (ver anexo).

La encuesta aplicada para los alumnos pretende obtener informacion que puede influir
en la produccion de los fonemas /b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /&3/, /Y] /f/, como la edad, el sexo, la
produccion de fonemas en L2, la opinidn que tienen sobre la retroalimentacion del profesor en
clase, entre otros. El segundo instrumento debe servir para determinar los distintos contextos
en los que aparece la interferencia fonética y, de este modo, ver la manera en la que se comporta

el fendmeno.

3.6 Procedimientos

Para la recoleccion de los datos, nuestro primer paso fue la realizacion de la encuestaa
los estudiantes de los niveles elemental, intermedio bajo y avanzado bajo, uno por cada nivel
siendo 43 encuestados en total. La encuesta era la primera herramienta y estaba dividida en
cuatro secciones, la primera aportacion de datos personales del estudiante (edad, estrato socio-
econdmico, etc.), conocimiento del inglés en general (motivacion), conocimiento fonético-
fonologico (de los fonemas /b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /&3/, 147 /[/) y la seccion de comentarios libres
sobre el inglés. Un objetivo nuestro con las preguntas del conocimiento del inglés y
conocimiento fonético fonologico era la de saber la motivacion del estudiante en el aprendizaje
del inglés y sus apreciaciones sobre su proceso de aprendizaje de la L2, concretamente con la
pronunciacion y, por otra parte, la identificacion del reconocimiento de los fonemas y sus
correspondientes representaciones simbolicas (/b/ /v/, /e/ /t/, /3/ /d3/, /f] /[/) y si podian
asociarlos correctamente en palabras aisladas. Asi, podriamos conseguir el objetivo especifico

de identificar relaciones de interferencias fonéticas respecto a variables extralingiiisticas.
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Como segundo instrumento para la recoleccion de datos mas especificos, llevamos a

cabo ejercicios de produccion y ejercicios de reconocimiento de fonemas, que estaban
divididos también en cuatro secciones, la primera la produccion de fonemas en palabras
aisladas, la segunda la comprension oral de las palabras que llevaban los fonemas, la tercera la
produccion oral de los fonemas en trabalenguas y la cuarta la produccién oral de un discurso
libre. El proposito de la realizacion de estos ejercicios era determinar las variables lingiiisticas
que podian generar interferencias y correlacionarlas con las variables extralingiiisticas
obtenidas mediante el primer instrumento. Con este instrumento conseguimos los objetivos de
observar la interferencia en la produccion de los pares de fonemas /b/ /v/, /e/ /t/, I3/ /d3/, 147 /[/
en palabras, en oraciones y en discurso y de observar el comportamiento de la interferencia,

1dentificando claramente los contextos donde la interferencia es mas frecuente.

3.7 Analisis de datos

3.7.1 Primera Fase: Recoleccion de datos (Datos extralingiiisticos)

En la primera etapa de esta encuesta realizada con 43 estudiantes en diferentes niveles
de inglés, desde elemental hasta avanzado bajo, la exploracion del conocimiento y la
percepcion del idioma inglés revela variables extralingliisticas que influyen en los resultados.
La mayoria de los estudiantes indic6 que aprendieron inglés principalmente: el 30% por haber
completado cursos especificos, el 26% mediante musica y el 23% en la escuela. Al evaluar
coémo los estudiantes aprendieron su lengua materna, se observo que el 25% la adquirio en el
hogar. Ademas, el 73% habia viajado a los Estados Unidos, y de este grupo, el 82% lo hizo
especificamente para estudiar inglés. Solo el 37% de los que viajaron permanecieron en Estados
Unidos durante un afio o mas. En la segunda seccion, que evaluaba el autoconocimiento del
inglés, los estudiantes tuvieron que calificar sus propias competencias lingliisticas en una escala

del 0 al 6, siendo 0 la calificacion més baja'y 6 lamads alta, de acuerdo con su percepcion personal.
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Los resultados sugieren que los estudiantes tienden a sobreestimar sus habilidades; el 47%
considera que su pronunciacion en inglés es buena, y 56% piensa que su capacidad para hablar
lo es también. 47% indico al sonido correspondiente. 80% de los encuestados dice que su

acento es aceptable.

Ademas, el andlisis de los resultados sugiere que menos de la mitad de los estudiantes
estd satisfecho con su pronunciacion. Este hecho demuestra que la habilidad de pronunciar
sonidos sea una de las principales dificultades del idioma inglés para los estudiantes. Al mismo
tiempo, el nivel comunicativo en esta competencia es evaluado en el nivel promedio, lo que
indica que es relevante para mejorar la produccion verbal. Al mismo tiempo, el reconocimiento
auditivo muestra que menos de la mitad de los encuestados pueden identificar el sonido, lo que
significa que los estudiantes no tienen el conocimiento suficiente del campo fonologico y
fonético. Sin embargo, la mayoria de los estudiantes considera que su acento es suficientemente
bueno, lo cual contrasta con su dificultad para reconocer ciertos sonidos. Esta incongruencia
indica que hay interferencias fonicas en la produccion verbal, lo cual estd conectado con la
motivacion segun el marco teorico. Es decir, la actitud de los estudiantes hacia el material y su

comprension del proceso puede realmente influir en su éxito o fracaso.

Ademas de lo anterior, a los estudiantes se les hizo una serie de preguntas al respecto,
en una escala especifica del 0 al 5, donde 5 representa la evaluacion mas alta El 37% de los
estudiantes expresa un alto grado de satisfaccion con su pronunciacion en inglés, el 41%
manifiesta un nivel aceptable, y el 64% considera que una buena pronunciacion es ttil para la
comunicacion efectiva. El 37% de los estudiantes expresa un alto grado de satisfaccion con su
pronunciacion en inglés, el 41% manifiesta un nivel aceptable, y el 64% considera que una
buena pronunciacion es util para la comunicacion efectiva. Fuera del aula, el 34% de los
estudiantes indicd que a veces practica, mientras que el 30% afirma que a menudo intenta imitar

los acentos o el habla de personajes especificos.
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Figura 1

Pronunciacion del inglés por parte de los colaboradores
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De estos resultados, se concluye que a al menos de la mitad de los estudiantes les gusta
estudiar la pronunciacion de la lengua inglesa. De igual manera, a una cantidad similar les
resulta dificil la pronunciacion. La totalidad de estudiantes ve a la pronunciacion como una de
las condiciones para una buena conversacion y tan solo a muy pocos les resulta facil practicar
la pronunciacion fuera de clases, ya que la mayoria no encuentra la manera de tener un modelo
de imitacion de su pronunciacion. Al respecto de la motivacion, Carroll (2006), afirma quelas
variables motivacionales pueden influir sobre las aptitudes del aprendiente y modificar su
predisposicion a adquirir la L2 con mejores resultados. Por eso, estas percepciones, que son
factores extralingiiisticos que definen e influyen en la adquisicion de la segunda lengua y en la
mejora de las habilidades, en este caso la pronunciacion es un aspecto que los estudiantes ven

en ¢l como una debilidad y se puede considerar uno de los causales de interferencia fonética.

Entre tanto, las cuestiones de conocimiento fonologico asignadas en cuatro secciones
se pensaron para saber si los estudiantes conocian los fonemas /b/, /v/, /e/, /t/, I3/, I&s/, I y /f].

En primer lugar, se les pedia que marcaran con un x si lo sabian o no, a saber. Los resultados
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fueron de todos los encuestados; conocen el fonema /v/ 75%, fonema /b/ 72%, fonema /o/ 47%,

fonema /t/ 74%, fonema /3/ 63%, fonema /d3/ 49%, fonema /§/ 49% y fonema de /[/ 51%.

Figura 2

Reconocimiento de fonemas por parte de los colaboradores
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Los resultados obtenidos demuestran que la mayoria de los informantes reconocen
correctamente la articulacion de la mayoria de fonemas, especialmente aquellos que son
semejantes a los del espafiol. Méas concretamente, las articulaciones que corresponden a las
consonantes del alfabeto, como la b /b/, la v /v/ y la t /t/, corresponden a una visualizacion mas
facil para los informantes debido a la ausencia de la transparencia escrita, como afirma Cook
(2001). Por otro lado, las articulaciones cuyos signos no pueden relacionarse facilmente con
las consonantes del alfabeto y carecen de similitud grafica (/e/, /{f/, /d3/ y /J/) son menos

reconocibles, lo cual favorece el proceso de interferencia fonética, segiin Alfano et al. (2011).

En una siguiente etapa de la investigacion, los informantes describieron con qué
frecuencia realizan determinadas actividades fonéticas y fonologicas asignando un valor entre
0 y 5, donde 0 representa una frecuencia nula y 5 una frecuencia alta. En este sentido, una
frecuencia de 31% suele realizar tareas de escucha para mejorar la pronunciacion, el 56% es

corregido por sus profesores en este ambito constantemente, un 7% consulta regularmente la
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transcripcion fonética para mejorar su pronunciacion o conocer palabras nuevas, y el 21%

relaciona el nuevo vocabulario con términos conocidos.

Figura 3

Frecuencia actividades fonético-fonologicas
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Los datos indican que, en general, se da la practica de la correccion de la pronunciacion
por parte del docente en el aula con mayor frecuencia, seguida de sus intentos de buscar
ejercicios de comprension auditiva de forma auténoma. Sin embargo, la consulta de
transcripciones fonéticas y la asociacion de nuevas palabras con los términos ya conocidos son
practicas menos comunes, lo que puede indicar la falta de autonomia y motivacion para utilizar

estrategias que, segun diversos autores, mejorarian notablemente la pronunciacion.

En la tercera tarea, centrada en el conocimiento fonético y fonolédgico, los participantes
debian asociar correctamente cada fonema con la silaba correspondiente dentro de una palabra.
En cuanto al fonema /o/ del término Thatcherism, €l 53 % lo identifico correctamente, mientras
que solo el 30 % emparejo correctamente /3/ de Leisure. Luego, el 67 % también identificé /t/
en Demonstrate, pero solo el 14 % reconocio /f/ en Exhaustion. El fonema /b/ fue identificado
correctamente por el 74 % en Strobe, contrastando con el 9 % para /[/ en Chauffeur. El fonema
/d3/ en Schedule fue correctamente identificado por el 44 %, y finalmente, el 72 % logrd

vincular el fonema /v/ con la palabra Believable.
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Figura 4

Asociacion de los fonemas con las silabas
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Los datos recopilados presentan que mientras los chicos lograron identificar con mayor
precision los fonemas /t/, /v/ 'y /b/ tanto en los lexemas target como en sus respectivos, lo cual
se puede explicar por la mencionada escritura transparente, que se prepar6é de antemano. En
una situacion similar, mas de la mitad de los participantes acertaron respecto a las
combinaciones de los fonemas /e/ y /d3/, dado que estos sonidos no existen como fonemas
independientes en el espafiol, aunque el tltimo sonido forma parte del sistema fonoldgico de

esta lengua.

Sin embargo, es evidente que solo una minoria de los estudiantes pudo relacionar
correctamente los fonemas /3/, /[/ y /{f/ con las palabras correspondientes. Alcaraz y Moody
(1984) afirman que, en espanol, los sonidos [[], [tf], [3] y [d3] tienden a reducirse al sonido [t/],
lo cual es reflejado en la produccion oral y en la capacidad de los estudiantes en detectar estos
sonidos cuando hablan. Extractos como sheep, cheap expresamente evidencian esta situacion.
Estos resultados revelan una dificultad especifica en la adquisicion de fonemas que no son
familiares al espafiol. Los estudiantes, de hecho, no reconocen los simbolos fonéticos, por lo
que tienden a asociarlos con aquellos que son familiares en la L1. Este fenomeno particular se

refleja en la produccion oral y es la fuente primordial de la interferencia fonética.
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En la encuesta semiestructurada, se solicito a los participantes identificar la palabra que

no correspondia al mismo grupo fonético. En lo que respecta a la situacion inicial, solo el 19%
de los estudiantes pudo identificar correctamente que Combination no pertenecia al conjunto.
A su vez, en la siguiente opcion, el 79% identificod correctamente 7remendous como algo que
no coincidia. En la tercera variante, solo un 2% destacd que Mashed era el término que no
encajaba, y en la ultima variante, el 70% identific6 correctamente 7reasure como palabra

discordante.

Figura 5

Discriminacion de palabra que no corresponda al fonema

m Combinati

B Mashed
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En cuanto al primer resultado, de la palabra combination en la que se identifico
incorrectamente el lexema, Alcaraz y Moody (1984) atribuyen el error a la diferente
flexibilidad de los fonemas [b] y [v] en espafiol y en inglés, ya que, al contrario que en este
ultimo, en espafiol son bilabiales mientras que en inglés el [b] y el [v] se distinguen entre si
porque el primero es bilabial y la segunda labiodental. Respecto al segundo error, donde la
palabra incorrecta era mashed, la mayoria de los estudiantes identificaron el lexema echelon
como incorrecto. Este resultado sugiere que los estudiantes, al no tener un conocimiento
explicito de la pronunciacion de estas palabras, recurrieron a la morfologia, y dieron como

correctos falsos cognados como mashed y como ashamed o falsos derivados como crushing por
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el patron que sigue esta palabra. Por el contrario, la alta identificacion de thursday, tremendous,

through 'y earthiest probablemente se deba en parte a la claridad de su grafia, y en gran medida

al patron consonantico compartido. El mismo razonamiento puede emplearse en palabras
como treasure, acknowledge, espionage y baggage, que también presentaron una alta tasa de

reconocimiento.

En cuanto a la pregunta abierta de la encuesta, en todas se preguntd si los docentes
realizan o no ejercicios o actividades en clase para que los estudiantes practiquen o mejoren su
pronunciacion en inglés. También se solicitd a los estudiantes especificar qué tipo de
actividades realizan, en caso de que las hayan mencionado. Ademas, los estudiantes tuvieron
la opcion de agregar cualquier comentario adicional sobre la pronunciacion del inglés.
Entonces, algunos dijeron que no llevaban a cabo actividades o ejercicios para mejorarla,
mientras que otros mencionaron que si las llevan, incluso de un mismo nivel. De las actividades
mencionadas se encontraron exposiciones, dialogos, entrevistas, ejercicios de habla, audios,
canciones, lectura en voz alta, correcciones orales por parte del profesor, el AFI y paginas de
transcripcion fonética. Aunque varios estudiantes también mencionaron que estas actividades
no se realizan de forma constante, sefialando que dichas actividades suelen limitarse a la
introduccion o repaso de nuevo vocabulario, resultandos insuficientes para mejorar
significativamente la pronunciacion. En resumen, al observar los resultados de la encuesta, la
mayoria va a participar en actividades comunicativas. Por tltimo, al discutir las necesidades de
mejora de la pronunciacién en la segunda parte del instrumento, se concluye que no se abordan

de manera adecuada ni suficiente en las lecciones de inglés.

Con respecto a los comentarios libres de los estudiantes acerca de la pronunciacion,
varios mencionaron que, aunque en su opinion, tanto los profesores como los estudiantes dan

prioridad a la gramatica, la pronunciacidon necesita mas atencion. Todos estdn de acuerdo en
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que, para ser comprendidos adecuadamente, todos deben hablar en inglés de manera clara y
correcta; esto es especialmente cierto para el futuro personal docente, ya que una pronunciacion

correcta facilita la transmision de la pronunciacion. Al mismo tiempo, otros estudiantes han

mencionado que este aspecto causa mas problemas para ellos; argumentan que aquellos
en el grupo que han viajado a paises de habla inglesa o han estudiado en una escuela bilingiie
tienen una pronunciacién mas fluida. Afiaden que, en su opinion, el enunciado en inglés es mas
facil que el sencillo. Por ultimo, muchos expresaron que, si estan planeando ensefarse a si
mismos a hablar en otro idioma, deberian tener el enunciado correcto; algunos mencionaron que

incluso es uno de los elementos mas dificiles de la lengua.

Todo esto revela una gama diversa de enfoques de la pronunciacion del inglés. La
mayoria de los estudiantes estan de acuerdo en que es esencial para comunicarse en un idioma,
aunque al mismo tiempo es algo que a veces se siente mas dificil. Al ver como los estudiantes
entienden la importancia que se le da a la pronunciacion de la L2 en las clases, también se
puede sefialar que hay una falta de dedicacion a ese ambito. Esto se manifiesta en la falta de
practica de habilidades fonéticas y fonoldgicas durante la leccion. Estos descubrimientos nos
permiten identificar uno de los factores que contribuyeron a la interferencia fonética en la
produccion oral de los estudiantes. En este sentido, volviendo a la teoria de la motivacion de
Gardner y Lambert (1972), se puede argumentar que las actitudes de los estudiantes pueden
influir en su motivacion para aprender un nuevo idioma. Es decir, aunque muchos han
expresado su deseo de aprender un idioma, la dificultad con la que se enfrentan puede generar
una actitud negativa hacia el proceso de aprendizaje. Esto se puede observar en los resultados,
ya que todos los estudiantes estan de acuerdo en que la pronunciacion es importante y quieren

mejorarla, aunque la compleja experiencia dificulta su actitud hacia esa tarea.
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3.7.2 Segunda Fase: Recoleccion de datos (Datos lingiiisticos)

En la segunda etapa, se organizé una actividad con la participacion de 12 estudiantes,
divididos equitativamente en tres grupos: 4 alumnos por nivel (elemental, intermedio bajo y
avanzado bajo). Durante esta actividad de comprension auditiva, a los estudiantes se les dio
una tabla con pares minimos, donde tenian que elegir la palabra que escuchaban entre dos
variantes. Los pares minimos presentados son los siguientes: bowel — vowel, rebel — revel, tank
— thank, tick — thick, beige — page, cheer — jeer, sheep — jeep, chip — ship y putch — push. Estos

pares minimos se relacionan directamente con los seis fonemas analizados en este estudio.

En términos de los resultados, el 41% de los estudiantes seleccionaron la palabra vowel
en el primer par minimo y que el porcentaje fue el mismo en el segundo par y seleccionaron tal
palabra como revel. El 41% selecciond correctamente thank en el tercer par, mientras que el
66% identifico correctamente fick en el cuarto par. Luego, el 58% identificd correctamente
beige en el par numero cinco, y el 75% eligio correctamente jeer en el par nimero seis. en el
séptimo par, el 100% de los participantes eligio la palabra sheep, lo que también fue correcto.
Posteriormente, el 41% identifico correctamente chip en el octavo par, mientras que en el

ultimo par, el 100% eligio correctamente push.

Figura 6

Comprension oral reconocimiento de fonemas (pares minimos)
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La Figura 6 muestra que los fonemas /J/, que se encuentran en los lexemas sheep y push,

fueron los mas faciles de identificar por parte de los estudiantes. Este fonema no existe en
espafiol, aunque todos los estudiantes lo adivinaron correctamente. Los fonemas /t/, /d3/, /3/,
que se encuentran en los lexemas tick, jeer y beige, tuvieron mas de la mitad de las respuestas
correctas de los estudiantes. Los fonemas /v/, /e/ y /f/, que se encuentran en los lexemas vowel,
thank y chip, fueron los que menos se cumplieron, ya que no se reconocieron por la mayoria
de los estudiantes. El grafico muestra que no menos de la mitad de los estudiantes sabian qué
fonema era /ff/. Como tal, los resultados pueden verse afectados por la falta de bases fonéticas
y fonologicas, y los estudiantes ingresaron una respuesta incorrecta porque no notaron una
diferencia en los fonemas /f/ y /[/, tomando otro en su lugar. Del mismo modo, los discentes
no identificaron /e/ en representacion de thank, que también carece de familiaridad con ellos,

como se menciono anteriormente.

Los otros ejercicios, como se indico previamente, consistieron englobar estos fonemas
y evaluar su produccion en palabras aisladas en diferentes posiciones, en trabalenguas vy,

finalmente, en pronostico imperecedero.

3.7.3 Fonemas /t/y /6/

Inglés elemental, COLB 1:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [then — athi. thud — bot?

- thau.san - fil. t"i — bi.not"]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[thir. th1 - thri - thirs. thi - than.de.rin - th ourg.berds - tham.ped - thur.ber - thurs.dai]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [evri. ein]
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El estudiante articula consistentemente el fonema oclusivo alveolar /t/ y el fonema
fricativo dental sordo /e/, transformandolos consistentemente en el sonido aspirado /t"/ en todos
los contextos considerados. Esta tendencia se conserva en la pronunciacion de palabras aisladas
en posicion inicial, medial y final, en la produccion de trabalenguas y en su discurso oral libre.
Asimismo, es posible observar que el estudiante recurre erroneamente al sonido /r/ en contextos
donde deberia producir el sonido /t/, mientras que el fonema /e/ no se presenta en modo alguno
a lo largo de su discurso oral. El analisis de la articulacion del primer colaborador evidencia
claramente interferencias fonéticas, ya que la variacion de al6fonos lleva a cambios en la
pronunciaciéon de un sonido determinado segun el contexto, lo que complica el proceso de
adquisicion de una lengua extranjera. en este caso, el estudiante reemplaza frecuentemente los
fonemas /t/ y /e/ por el sonido aspirado /t"/, mostrando asi dificultades en la diferenciacion y

produccion de estos sonidos.

Inglés elemental, COLB 2:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [temn — a.ti.tud — put

— tau.san - fil.ti — bi.niat]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[thor.ti - thri - thi.ars — 3an.de.riyg — 3ro.un.bres — toun.bed — tor.ber - thrus.dei]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [wit]

En tanto, en el primer ejercicio, el segundo colaborador presenta un claro caso de
interferencia fonética. Ello ocurre cuando la influencia de la lengua materna en la produccion
del L2 crea un patrén de pronunciacion marcado por los aspectos fonéticos de la lengua natal.
Tal como plantea Alfano et al. (2011, p. 54): “los hablantes de un idioma interno almacenan y

‘pierden’ un conocimiento acustico-fonético de la lengua materna que en general les permite
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canonizar los momentos de fonema y al intentar hablar una lengua segunda, esta informacion
acustica-fonética se transfiere involuntaria pero inevitablemente al L2, en concordancia conla

lengua materna”.

En el caso de este colaborador, se da cuenta de que no domina la produccion del sonido
/e/, por lo que lo iguala a la /t/ del castellano. Aunque en algunos contextos logra producir el
alofono /t/, el uso inconsistente de esta estrategia de produccion en un fonema que no forma
parte de su inventario desemboca en una pronunciacion incorrecta. A esto se suma que, ante la
necesidad de pronunciar lexemas desconocidos, los compara con fonemas completamente
ajenos, como la africada postalveolar sonora /3/. En tal sentido, queda de manifiesto las

dificultades para la produccion de los sonidos propios de la L2.

Inglés elemental, COLB 6:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ten — a.ti.tiud — put — eau.san — ful e.tli — bi.ni o]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[ee.ri — ori — e¢.ris — ©an.de.rin — erur.ders — tam.pen.ten — ear.ber — ears.dei|

3. Ejercicio 3. Articulacién libre. [evri. ein]

Con respecto al colaborador 6, se presentd un reconocimiento adecuado del sonido /e/
y su idoneidad para distinguirlo del fonema /t/. Por otro lado, la produccion de /t/ no es tan
acertada en todos los casos debido a que no emite el al6fono /t/ en ocasiones en las que esta
previsto su uso. Aunque el estudiante logré identificar y pronunciar correctamente el fonema
en palabras aisladas, mostré dificultades en el ejercicio de trabalenguas. Del mismo modo, no

existe una presencia constante de los fonemas mencionados en su expresion oral espontanea.
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Inglés elemental, COLB 8:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [ten — a.t"i. thud — put

— eau.san — fil. e1 — bi.nie|]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[eir.ti —tPri — eirs. thi — ean.de.rin — tor.uids - thum.per - thur.ber — eurs.det]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [lu.eer — tins — wit - e1nks]

El colaborador 8 logra emitir de manera adecuada el fonema /e/ en palabras aisladas,
sin embargo, al hacer muestras en trabalenguas o en su discurso espontaneo, tanto en posicioén
inicial como final, muestra interferencia fonética al reemplazar el fonema /e/ por el fonema /t/
del espaiiol debido a que este sonido no existe en su sistema fonoldgico por lo que ademas el
alofono /th/ no se pronuncia de manera correcta en las palabras “ten” y “put” por ende el

sustituir el fonema genera imprecision.

Inglés intermedio bajo, COLB 4:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ten — a.ri.tud — put - eau.san - fil. ei - bi.nie]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[ee.ri - thri — eers.ti - dAn.de.riy - eari.kals.breds — ton.ted - thum.ber - ears.der]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [thri — na.ei 1]

En el caso del colaborador 4, también se vuelve a presentar interferencia fonética. Como
se sefiald, este colaborador puede identificar el fricativo sordo alveolar /e/ en palabras aisladas,

pero no logra hacerlo en oraciones. Aunque utiliza erroneamente el sonido /r/ en lugar de/t"/,
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es importante destacar que /r/ no constituye un alé6fono del fonema /t*/. Esto refuerza uno de
los principales problemas asociados con este fendémeno: los errores en la pronunciacion pueden
ocasionar malentendidos comunicativos. Si, por ejemplo, este lo pronunciara como /t"ri/ con el
mismo timbre de voz con que confunde el primer alofono de /t/, el oyente podria entender
incorrectamente la palabra como tree (arbol) cuando el hablante en realidad quiere decir three
(tres). Este ejemplo concuerda con lo planteado por Carranza (2008, p.38): “Las interferencias
fonéticas son desviaciones que los hablantes de una segunda lengua detectan inmediatamente

[...] se expresan en errores que no cometerian en su propia lengua”.

Inglés intermedio bajo, COLB 5:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tein — a.ti. thud - tath

- eau.san — fil. ei — bi.nith]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ee.ri - thri — eers.ti -

eAn.de.ron - ffil.breds - eam - thru.ber - dors.dei]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [eins]

El colaborador 5 reconocio el fonema /e/ cuando estaba al inicio y en parte media de
los lexemas y en palabras aisladas. Sin embargo, no pudo identificarlo cuando estaba al final
de la palabra. En el ejercicio de trabalenguas, la interferencia fonética se manifesto claramente
cuando el colaborador sustituyo el fonema /e/ por el sonido aspirado /t*/, el africado /§/ o el
fricativo dental sonoro /9d/. Para la produccion oral libre, el colaborador lo utiliz6 una vez y lo

pronuncié de manera correcta.

Inglés intermedio bajo, COLB 11:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [ten - o.ti.tud — put -

tou.son — fil.ti — bi.nit]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [thir.ti - thri - thirs.ti -

than.de.rin - throu.bers - thom.ped -thor.ber - thursd]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [wit - ber.dei]

El colaborador 11 no articula correctamente el fonema /e/ en ninglin contexto: palabras
aisladas, oraciones o discurso libre. En las palabras aisladas, sustituye este fonema por la /t/ del
espafiol, y en el trabalenguas lo reemplaza por el alofono /t'/. En su discurso, al pronunciar la
palabra birthday, omite completamente el fonema /e/, pronuncidandola como [ber.der]. Este
fenémeno refleja una interferencia fonética, evidenciando la influencia de la lengua materna

(L1) en la produccion de la segunda lengua (L2), tal como lo sefiala Ellis (1995).

Inglés intermedio bajo, COLB 16:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [then - o.ti.t"ud — pud

- dau.san — fif.ti — bi.nie]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[el.ri - thri — ears.tei - eAn.de.rin - eoug.breds - thram - thram.ber - eors.der]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [ei gs]

Por su parte, el colaborador 16 solo fue capaz de producir de forma correcta el fonema
/e/ cuando este se hallaba en la silaba final de la palabra aislada. No obstante, durante la
produccion del trabalenguas, sustituyd erroneamente el fonema /e/ por el sonido /t"/ en al
menos tres ocasiones. En lo tocante a su produccion oral libre, dicho fonema solo fue

exitosamente producido en una ocasion.

Inglés avanzado bajo, COLB 3:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.
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[ten — a.ri.thud — put - thau.san — fel.ei — bi.ni]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[ee.ri - thri — eers.ti - than.de.ri 1 - throul.breads - thrum - thum.ber - thurs.det]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

[t'rou — evri.eir — eni.eiy — wi.ra]

Por su parte, el colaborador 3 fue capaz de pronunciar el fonema /e/ de forma correcta
cuando este estaba en posicion medial en la palabra aislada, sin embargo, en las otras posiciones
al instante de pronunciar no lo hizo de forma adecuada. En el ejercicio de trabalenguas se pudo
observar interferencia fonética, ya que en la mayoria de sus intentos sustituia este fonema por
la realizacién del alofono /t/. En la produccion oral libre pudo pronunciar el fonema de forma
adecuada en posicion central del lexema, pero en la posicion inicial lo sustituy6 de nuevo por
el fonema /t"/ y en la posicion final lo sustituyd por el fonema /r/, fundiéndolo con el fonema

vocalico /a/.

Inglés avanzado bajo, COLB 7:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ten — a.ri.t"ud — put — eau.san — fif.ti — bi.nie]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[eer.i — eri — ears.th is - thun.de.ri 1) - throug.brest - thum.bed - dar.ber - thars.der]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No utiliza los fonemas /t/ y /e/ en su produccion oral.
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El colaborador 7 correctamente producia el fonema /e/ entre balbuceos y aleteos, pero

al principio y al final de la palabra. De todas maneras, no podia lograrlo correctamente entre
otros fonemas de la palabra. Surge interferencia fonética por tratar de producir dicho fonema
realizando la seudo reduccion al al6fono /t" y al fricativo dental sonoro /d/. La produccion libre

de la conversacion no mostroé la realizacion de este fonema.

Inglés avanzado bajo, COLB 10:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[een — a.ti.tud — piut — eau.san — fif.ti - bi-nit]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[thir.ti - thri - thris.ti - than.de.ri 1 - thoug.breds — tum.ped — tar.ber - thiurs.der]|

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [wrt]

Este colaborador nimero 10, al igual que el colaborador anterior, mostro6 la capacidad
de articular correctamente el fonema al inicio del lexema; sin embargo, cometio un error en la
pronunciacion de la palabra ten. En las posiciones media y final del lexema, la pronunciacion
de este fonema era inadecuada. Ademads, durante la tarea de la lengua inglés, el alofono /th/ del
inglés se pronuncia junto con el fonema /t/ del espafiol, lo que nuevamente se refiere a la
interferencia fonética. El primer factor de interferencia hablada también afectaba su discurso

libre, ya que la distorsion del sonido también se encuentra en la produccion de palabras.

Inglés avanzado bajo, COLB 13:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[then — a.ri.thud - puth - dau.san — fil. ei - bi.nie]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ee.ri- eri - ears.ti -

eAn.de.rin - eru.gu.berds - eamt - ear.ber — eurs.dei]|

3. Ejercicio 3. Articulacién libre. [som.tin - thri]

El colaborador 13 logr6é producir correctamente el fonema dental fricativo sordo /e/
cuando se ubico al inicio y al final de la palabra. Sin embargo, cuando se ubico al principio de
una palabra, este fue pronunciado como su contraparte sonora, /0/. En el caso del contexto de
un trabalenguas, el colaborador fue capaz de pronunciar de manera precisa el fonema entodos
los lexemas y, por lo tanto, revela una competencia en cuanto a situaciones estructuradas. No
obstante, al pasar a un discurso mas libre y menos estructurado, el colaborador mostr6
dificultades para producir correctamente el fonema /e/. Por lo tanto, se muestra como la fluidez
y el contexto de los discursos influencian la precision fonética de los alumnos, destacando la

dificultad del ‘fuera del aula’.

3.7.4 Fonemas /dg/y /3/

Inglés elemental, COLB 1:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clu.fur — mi.raf - dzi.o.lo.d3i - den.dzer - strentf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contienen dicho fonema. [ka.[ual — pro.vi.fa.nal

- ler.Ju.ri - e1.fa]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [d3im]

El colaborador 1 intenta producir el fonema postalveolar fricativo sonoro /3/, pero en
cambio produce el fonema postalveolar fricativo sordo /[/. Si bien el fonema africado sonoro

/dz/ esta contenido en el espafiol, este lo emite como un fonema africado sordo /ff/ cuando se
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presenta al final del lexema. En la lectura del trabalenguas, este fonema /3/ se cambia por el
fonema /f/ lo que se evidencia la interferencia fonética, al hacer una correlacion en base a la

transcripcion directa de la L1 a la L2, respaldando lo informado por Cook (2001).

Inglés elemental, COLB 2:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[u.Jua.li — en.clou.far - mi.raf - he.o.lo.d3i - dan.dzer — es.tren/]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ka.fual — pro.bi.fo.nal

- ler.far.li - asia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No usé los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

La produccion del fonema /3/ en el colaborador 2 sigue el camino del anterior, en que
el participante elige pronunciarlo como el sonido /f/ en cualquier caso de las palabras aisladas
y en un trabalenguas. En el lexema Asia resulta que el colaborador optd por pronunciar el
sonido /-s/ segin su pronunciacion en espafiol, lo que muestra claramente un fendémeno de
interferencia fonética: “un sonido de una silaba reemplaza a otro y, en particular, debido al
sistema de pronunciacidn influencia de una lengua extranjera sobre otra” (Alfano et al. 2011,
p. 27). En cuanto a la produccion oral libre, es imposible decir que los fonemas relevantes son

pronunciados adecuadamente.

Inglés elemental, COLB 6:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clou.for - mi.raf - gi.o.lo.d3i - den.dzer — es.trenff]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ka.sual — pro.vi.fio.nal

- ler.fu.re - e1fia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El colaborador 6 siempre pronuncia la grafia /3/ como /f/ en todos los ejercicios y no
tiene en cuenta si este va al principio o final de la palabra. Si bien el fonema /d3/ existe en
espafiol, en el término final lo traduce por /ff/. Por otro lado, en la produccion oral espontanea
no se evidencia correspondencia adecuada entre la pronunciaciéon de los fonemas y sus

representaciones graficas.

Inglés elemental, COLB 8:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clou.fur - mi.raf - he.o.lo.fi - dan.dzer — es.trenff]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ker.fual — pro.bi.[io.nal

- lei.Jur - e1.fia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El colaborador 8 presenta dificultades cuando produce el fonema /3/ y en su lugar, lo
reemplaza por el fonema /f/. Aunque el fonema /d3/ existe en espafiol, lo sustituye por /tf/ y /[/
al final de palabras y por /h/ al inicio. Al hablar de forma espontdnea, no muestra evidencia del

uso adecuado de estos fonemas.

Inglés intermedio bajo, COLB 4:
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1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clou.fur - mi.raf - d3i.o.lo.d3i - dan.dzer — es.treinf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ka.[ual — pro.vi.fio.nal
- lei.fur - e1.fia]
3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [ju.fua.li - dzast]

El colaborador 4 produce el fonema /3/ como el fonema /[/ sin importar su posicion en
los ejercicios. Cuando el fonema /d3/ aparece en posicidn inicial, el colaborador lo produce
erroneamente como /[/, repitiendo este error consistentemente. En cuanto a la produccion oral
espontanea, el colaborador al intentar pronunciar rapidamente el fonema /3/, repite los mismos

errores cometidos anteriormente.

Inglés intermedio bajo, COLB 5:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clo.fur - mi.raf - i.0.l0.d31 - dan.dzer —es.trein{f]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ka.fual — pro.vi.fo.nal

- lei.for - a.fia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No us6 los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

Por error, se produce el fonema /3/ en lugar del fonema /f/, se produce en cualquier
lugar de la palabra. El fonema /d3/ si esta presente en el caso del espafiol, pero en la articulacion,
el sujeto lo escenifico como /ff/ en el caso de aparicion al final de un lexema. Ninguno de los

fonemas se usd en la produccion oral espontanea.
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Inglés intermedio bajo, COLB 11:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clou.fur - mi.raf - d3e.0.l0.d31 - den.dzer — es.treinff]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ker.fal — pro.vi.fo.nal -

ler.fu.ri - e1.fia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El colaborador 11 comete un error en la produccion del fonema /3/ al reemplazarlo por

/7 al final de la palabra. Ademas, sustituye el fonema /d3/ por /f/ cuando este aparece al final

de una palabra. No se observa el uso de estos fonemas en su produccion oral espontanea.

Inglés intermedio bajo, COLB 16:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.Jua.li — en.clou.fur - mi.raf - d3e.o.lo.d3i - den.dzer — es.trin{]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ker.3ual — pro.vi.fio.nal

- ler.fu.ri - er.fa]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [pro.dzekt]

Por otra parte, en lo que se refiere al fonema /d3/, el colaborador 16 muestra una
interferencia también. En este caso, en las palabras donde el fonema se encuentra al final de un
lexema, lo sustituye por el fonema /[/, lo cual nuevamente muestra una confusion en el proceso
de produccion de estos fonemas. En lo que respecta a su produccion oral espontanea, en una

sola ocasion el colaborador presenta la produccion del fonema /d3/. Es importante destacar que,
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en una produccion mas libre y menos estructurada, este fonema no es frecuente, lo que refleja
la dificultad del colaborador para producirlo con precision. Esto corrobora la afirmacion de que
los fonemas que no estan presentes en su lengua materna son los que causan mas confusion al

momento de la produccion.

Inglés avanzado bajo, COLB 3:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.3ua.li — en.clo.fur - mi.raf - dzi.o.lo.d3i - demn.dzer — strein{f]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ka.fual — pro.vi.3i0.nal

- lifur.1i - e1.fia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El colaborador 3 produce correctamente el fonema /3/ tnicamente en dos ocasiones,
ambas en posicion media, en las otras oportunidades lo sustituye por el fonema /f/. Por otro
lado, cuando los fonemas /d3/ y /3/ aparecen en posicion final del lexema, el colaborador tiende
a reemplazarlos por el sonido /f/. Ademads, en su produccion oral espontanea, no se observa la

utilizacion de los mencionados fonemas en ningiin momento.

Inglés avanzado bajo, COLB 7:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[u.Jua.li — en.clou.fur - mi.raf - dzi.o.lo.d3i - den.dzer — es.tremff]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema.

[kei.fual — pro.vi.fio.nal - le1.fo.ri - e1.fia]
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3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

Por otro lado, el colaborador 7 presenta una dificultad dada en la produccion del fonema
/3/ al sustituirlo errébneamente por /[/ como si no existiera diferencia entre ambos. Asi,
inconscientemente duplica este patrén de confusion para causar similitudes cuando /d3/ y /3/
aparecen al final del lexema qué este tiende a producirlo como /f/, independientemente del
contexto. Otro aspecto destacable es la ausencia de estos fonemas en su produccion oral
espontanea, lo cual confirma la hipotesis de que el estudiante no los integra habitualmente en
su habla Finalmente, cabe sefialar que la interferencia fonética parece ser un patron comun, lo

que justifica la transferencia de rasgos de la lengua materna hacia la segunda lengua.

Inglés avanzado bajo, COLB 10:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.sua.li — en.clou.fur - mi.raff - dzi.o.lo.d3i - dan.dzer — es.trem/]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ka.sual — pro.vi.fio.nal

- li.fu.re.li - erfia]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

[lan.gua.dzes — es.tran(]

El colaborador 10 encuentra dificultades en la produccion del fonema /3/, puesto que,
en la mayoria de los casos, lo pronuncian como /f/. Otras veces, sin embargo, también lo
reemplazan por el aléfono /s/ del espanol, sugiriendo encontrar un caso legitimo de
interferencia lingiiistica, en funcién de la evidencia, la interferencia fonética podria basar en

transferir su sistema fonologico de la L1 a la L2. Adicionalmente, ocurre que cuando los
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fonemas /d3/ y /3/ aparecen en ultima posicion dentro del lema; entonces de forma sistemadtica
los colaboradores los cambian por /s/ y /[/ respectivamente. Este fenomeno podria describirse
como un proceso de asimilacion fonética causado por la interferencia de la primera lengua en

la produccién de la segunda.

Inglés avanzado bajo, COLB 13:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[ju.3ua.li — en.clou.fur - mi.ra3 - dzi.o.lo.dzi - demn.dzer — streintf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ker.3ual — pro.vi.39.nal

- lei.zur.li - er.3a]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El colaborador 13 logra articular de manera correcta el fonema /3/ tanto en las palabras
aisladas como en la lectura del trabalenguas. No obstante, en un caso particular, sustituye dicho
fonema por /[/, lo que evidencia una ligera interferencia fonética. En cuanto a los fonemas /dz/,
cuando estos aparecen en posicion final dentro del lexema, el colaborador los transforma en
/{/, mostrando un patrén recurrente en su pronunciacion. Finalmente, en su produccion oral
espontanea, no emplea ninguno de estos fonemas, lo que sugiere una posible evitacion o falta

de asimilacion en contextos naturales.

3.7.5 Fonemas /[/y /tf/

Inglés elemental, COLB 1:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[tfar.tf - bat.tfer - it[ - tfamn- e1fi -as.to.nif]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [femles - fei.perds -

tfam.pu - Jar - fip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ /'y /tJ/ en la produccion oral.

El colaborador 1 logro articular acertadamente el fonema /tf// en todas las posiciones
dentro de las palabras aisladas. Por otro lado, en cuanto al fonema /f/, en una palabra, se puede
notar interferencia fonética de palabras aisladas; lo mismo ocurre con una palabra perteneciente
a la serie, debido a que la pronunciacion es incorrecta, lo que da a entender que el trabajador
estd influenciado por el sistema fonético de su lengua materna. Respecto a la produccién oral

espontanea, el colaborador no utilizé ninguno de los fonemas evaluados en el ejercicio.

Inglés elemental, COLB 2:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[tfars - bad.tfer - if - tfamn - afi - as.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [famles - [it.berds -

Jam.pu - tfip - tfip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ / y /tf//en la produccién oral.

En palabras aisladas y en el trabalenguas, el colaborador 2 pronuncié incorrectamente
el fonema /[/, probablemente sustituyéndolo por el fonema /tf/ de su lengua materna. Es
probable que el colaborador 2 no conozca la diferencia entre estos dos fonemas. Asimismo, en
la produccién oral espontanea, el colaborador tampoco utilizd6 ninguno de los fonemas

evaluados.
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Inglés elemental, COLB 6:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfar[ - bac.tferd - itf

- Jamn - &sfi —as.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ eim.e.les - fe.per.se -
Jam.po - faip - fip]
3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [J1 - mbrterfon]

Por lo tanto, el colaborador 6 presentd una pronunciacion precisa tanto en las palabras
aisladas como en el trabalenguas al producir los fonemas /[/ y /tf. Pero para la produccion oral
espontanea, el uso del fonema /[/ no fue apropiado. Considerando los resultados obtenidos, se
puede indicar que, aunque el colaborador domina la pronunciacion de los fonemas en contextos
controlados, todavia es dificil para él implementar el fonema /f/ con fluidez y precision en el

habla. El fendémeno puede ser explicado por la transferencia desafiante de las habilidades

fonéticas de un entorno estructurado a un habla libre.

Inglés elemental, COLB 8:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfeirt[ - bad.tford -

it[ - fam - e1fi - aftonif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ eim.les - fer.pers -

Jam.pu - far - [ip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ / y /t[/ en la produccién oral.

A diferencia de los colaboradores anteriores, el colaborador 8 no parecio tener

problemas de pronunciacion ni con el fonema /f/ ni con el fonema /tf/ en las palabras aisladas
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es en las que forman parte del trabalenguas. Los colaboradores pronunciaron las palabras con
claridad y fluidez y la ausencia de errores. Sin embargo, estos fonemas y palabras no
aparecieron durante la produccion oral espontdnea de este grupo. Si bien no hubo problemas
en los ejercicios controlados, la pronunciacion de palabras en la produccion oral espontanea no
mostro un uso adecuado de estos fonemas. Es decir, aunque estos dos conceptos parecen haber
sido dominados por el colaborador en ejercicios mds estructurados, no se incorporaron en su
habla libre. Esto indica que el colaborador tiene dificultades para utilizar consistentemente

estos fonemas en contextos orales diversos.

Inglés intermedio bajo, COLB 4:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfart/ - bad.tfer - it[

- tfam - afi —a.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [feim.les - [e.per -

Jam.pu - [ip - [ip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ /'y /tJ/ en la produccion oral.

El colaborador 4 mostr6d errores al pronunciar el fonema /f/, sustituyéndolo por el
fonema /tf/. Aunque el fonema no aparecié en la produccion oral espontanea, esto puede indicar

dificultades del colaborador para integrarlo en contextos comunicativos no estructurados.

Inglés intermedio bajo, COLB 5:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [[ far- bat.tfer - it/ -

Jam - afi —a.to.nif]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ferm.les - fef.ders -

Jam.po - far - fip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [inglif - fi - fou]

En el caso del colaborador 1, se reveld el error en la pronunciacion de la palabra con el
fonema /[/, cuando lo reemplaz6 por /tJ/. No se mostrd con reglon la produccion oral espontanea
de este sonido, pero el silencio de la tarea en si puede significar que, al hablar fuera de los

ejercicios, el colaborador tiene dificultades para insertar estos sonidos.

Inglés intermedio bajo, COLB 11:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfar] - bad.tfer - it/ -

tfam - afar — as.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [femm.les - tfi.pers -

tfam.pu - Jar - [ip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [tfer]

El colaborador 11 presentd dificultades constantes al producir el fonema /f/. En la
produccion de palabras aisladas, se arroj6 un resultado de /tf/ porque todos los trabajo al
principio. En el trabalenguas ocurri6 lo mismo; dos palabras fueron transcritas incorrectamente
con el fonema equivocado a, lo cual indica que est4 llevando reglas fonéticas de su lengua
materna al inglés. Ademas, Durante la produccion oral, cometid repetidamente un error con la
palabra share, pronunciandola como /tfear/ en lugar de /fear/. Esta alteracion no solo afecta la
pronunciacion del fonema, sino también el significado de la palabra. Dichos errores de
interferencia en cuanto a la parte fonoldgica no solo se reflejan en el sonido, sino que también

en la compresion.

Inglés intermedio bajo, COLB 16:
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1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfartf - po.tfer - it/ -

Jamn - e1fi —as.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [feim.les - [e.perds -

Jam.po - Jar - fip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [a.pa.f i0.nert]

Por otro lado, el colaborador 16 present6 una pronunciacion adecuada de los fonemas
/f1'y /tf/ alo largo de la totalidad de los ejercicios desarrollados tanto en palabras aisladas, en
el sentido del trabalenguas y en produccion oral. Efectivamente, en todos los contextos supo
emitir ambos fonemas adecuadamente, sin evidenciar ningun tipo de interferencia o confusioén
al pronunciarlos. Esto, a su vez, indica un adecuado conocimiento de los fonemas en cuestion,
ya que no exige una dificultad adicional en su pronunciacién, lo cual alude a una adecuada

comprension y aplicacion de estos en distintos contextos lingiiisticos.

Inglés avanzado bajo, COLB 3:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfart] - ba.tfer - it[ -

tfam - afi - a.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ferm.les - fe.perds -

Jam.pu - far - fip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ / y /tJ/ en la produccion oral.

En su mayoria, el colaborador 3 también produjo adecuadamente los fonemas. Sin
embargo, al pronunciar la palabra shine, reemplazé incorrectamente el fonema /[/ por /tJ/, un

error frecuente entre varios colaboradores. Ademas, en el caso del trabalenguas, si acertd a
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decir todas las palabras con el fonema /f/, lo que indica una buena producciéon en un contexto
adecuado. Sin embargo, en el andlisis de la produccion en el discurso libre, no hallamos ningiin

caso de los dos fonemas, lo que nos impidi6 concluir al respecto.

Inglés avanzado bajo, COLB 7:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfar- put.tfer - it[ -

Jam - e1fi —as.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [ferm.les - f[ip.herds -

Jam.pu - far - fip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [titf er]

El colaborador 7 domindé de manera adecuada los fonemas /[/ y /t[/ en tareas de
produccion oral, ya que fue capaz de pronunciarlos correctamente en palabras aisladas y
palabras que forman parte de un trabalenguas. Del mismo modo, en la produccion oral
individual, sigui6 usando estos fonemas de forma independiente y precisa, por lo que
probablemente conoce bien las diferencias auditivas entre ellos. En general, su actuacion en
todas las tareas sugiere una competencia sélida con respecto a los sonidos en cuestion y con

respecto a como se articulan en el habla normal.

Inglés avanzado bajo, COLB 10:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfer[- bat.tfer - it/ -

Jain - afi —as.to.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [tfam.les - [ip.herds -

Jam.p1u - far - [ip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [ti.fer]
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En todas las palabras aisladas durante el ejercicio, el colaborador 10 demostrd una
produccion adecuada. Sin embargo, en el trabalenguas, cometi6 un error y pronuncio la palabra
shameless sustituyendo el fonema /[/ por /t[/. En la produccion oral libre, el colaborador utilizo

solo una palabra con el fonema /[/, pero la usé incorrectamente.

Inglés avanzado bajo, COLB 13:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final. [tfar3 - bat.tfer - it/ -

Jam - afi — a&s.tou.nif]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [[ eim.les - fe.perds -

Jam.po - far - fip]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [finifd - fort - rofa]

De igual forma, el colaborador 13 presentd una correcta pronunciacion de los fonemas
/f7'y /tJ] en la realizacion de todos los ejercicios. En el discurso libre, las palabras con este
fonema que uso fueron tres, de las cuales el pronuncio de manera adecuada, mostrando que la
pronunciacion de estos fonemas también se manifiesta de buena manera en las instancias mas

libres.

3.7.6 Fonemas/v/y/b/

Inglés elemental, COLB 1:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bo1.- A.bjus - tetbl — ba.ul — a.vi.niu — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vi.ver.fos - vol —

va.ku.med - var.o.lets — ve.r1 - vi.vid - vei.kal]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [ve.ri - faif — ju.ni.ver.si.ri — se.ben]
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Para palabras aisladas, existe el caso de que el colaborador 1 tuvo dificultades
produciendo el fonema labiodental fricativo sonoro /v/ en la posicion inicial y final. En una
ocurrencia de la palabra, el colaborador pronunci6 la palabra del lexema con el fonema del
bilabial oclusivo sonoro /b/ al principio, mientras que en otra lo sustituye con el fonema del
labiodental fricativo sordo /f/ al final La enunciacién de las palabras incorrectas indica un
fracaso de la estrategia para la repeticion de la palabra. En el ejercicio de los trabalenguas,
todas las palabras conteniendo el fonema /v/ se pronunciaron correctamente, lo que significa
que, en su caso, la produccién del fonema indico un éxito en un contexto donde controlaba su
propia habla. En el ultimo ejercicio, el colaborador cometié nuevamente la enunciacion del
reemplazo de /v/ por /f/ al final de algunas palabras, mientras que en otro caso enuncia el
fonema /b/ en lugar de /v/ cuando la ortografia de la palabra indicaba que /v/ debe estar
presente. Este patron indica claramente la interferencia fonética, ya que en espaiiol los fonemas
[b] y [v] se producen como bilabiales en ambos casos, mientras que, en inglés, [v] se pronuncia
como labiodental [v] mientras [b] es un bilabial, como sefialan Alcaraz y Moody (1983). Se
subraya la influencia del sistema fonoldgico con el que enuncia palabras en inglés respecto al

sistema del espaiiol.

Inglés elemental, COLB 2:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.buf - tetb — ba.uel — a.ve.nju — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [bi.be.fius - bal —

ba.ku.med - bio.let — be.ri - bi.bid - beikl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [bi.si.ted]
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En cuanto al primer ejercicio, el colaborador pronunci6 de manera correcta las palabras

que incluyeron el fonema /b/, pero de las tres que incluyeron el fonema /v/ solo una fue
pronunciada de la forma correcta, y las otras dos fueron sustituidas, una por el fonema /b/ y la
otra por /f/, tal como hizo el otro colaborador. En la produccion del fonema /v/ en el
trabalenguas y el discurso libre, se evidencio6 una interferencia fonética de la L1 a la L2, puesto
que el fonema /v/ fue pronunciado como el fonema /b/, lo que implica la transferencia de

caracteristicas fonéticas de la lengua materna al inglés.

Inglés elemental, COLB 6:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.ve.nju — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [bai.bi.fus - bol —

ba.kju.med - bar.o.les — brei - bai.bid - behikol]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [lof — m.br.ter.fon — fo.re.ver]

El colaborador 6 presenta interferencia en la produccion del fonema /v/ en la posicion
inicial y final de la palabra, y hay similitudes evidentes con los colaboradores anteriores. Sin
embargo, vale la pena sefialar que, cuando el fonema /v/ en cuestion se pronuncia en medio del
lexema, el colaborador suele producirlo adecuadamente. Por lo tanto, parece que este sonido

especifico se maneja de manera mas eficiente cuando se pronuncia en la ubicaciéon mencionada.

Inglés elemental, COLB 8:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bo1.- a.bjus - te1.bl — ba.uel — a.be.nju — moue]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vi.vei.fus - val —

va.kiu.med - var.o.les — ve.ri - var.vid - var.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [lof — hav]

Asimismo, con respecto a las palabras aisladas, el colaborador 8 comete algunos errores
en la produccion del fonema /v/, pues en algunas ocasiones lo pronuncié como un fonema /b/
y al final lo substituyd por el fonema dental fricativo sordo /e/; asi como en la produccion oral,
de este modo, empled el fonema /f/ sustituyendo al /v/. Sin embargo, en el trabalenguas,
presentd una produccion adecuada del fonema /v/ en todas sus posiciones, lo cual indica que,
aunque exhibe interferencia fonética en contextos mas naturales, su capacidad para producir el

fonema correctamente en estructuras mas controladas se encuentra demostrada.

Inglés intermedio bajo, COLB 4:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.bjus - ter.bl — va.ul — a.ve.nju — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vi.varfus - val —

va.kjum - var.o.let — ve.ri - vi.vid - var.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [haf]

En este caso, la mayoria de las palabras con el fonema /v/ las recité de manera correcta.
ello aplica tanto en las palabras sueltas como en el propio trabalenguas. Claramente, presenta
ciertos errores en la produccion del fonema al final de las palabras move y have, en las cuales
lo reemplaza con el fonema /f/, evidenciando la influencia directa de la lengua materna en su

pronunciacion de algunos términos.

Inglés intermedio bajo, COLB 5:
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1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[boi.- a.bjus - ter.vl — ba.ul — a.ve.niu — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [var.va.fus - val —

va.kjum - var.o.lets — ve.ri - var.vaid - vaia.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [haf - im.pruf]

Ademas, al igual que muchos de los otros participantes, el colaborador 5 muestra una
clara interferencia fonética al intentar producir del fonema /v/ en su posicion final. En este caso,
lo articula erroneamente como el fonema /f/, lo cual denota una interferencia del sistema
fonoldgico de la lengua materna. Ademas, en el andlisis de su pronunciacioén en palabras
aisladas, el analisis encuentra dificultades similares en términos de fonemas. En fable, el
estudiante reemplaza el fonema /v/ delante de la oclusiva /t/ por otro oclusivo, /b/, mientras que
en vowel, la sustitucion es ain mas marcada, produciendo el fonema como /b/. Por lo tanto,
estos errores ilustran que la transferencia de patrones fonoldgicos de su lengua materna esta
afectando la produccion en inglés, especificamente en casos en los que el espafiol no diferencia

entre algunos de los fonemas y, mas especificamente, /v/.

Inglés intermedio bajo, COLB 11:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bo1.- a.bjus - ter.bol — ba.uel — a.be.niu — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [li.bemn.fus - bal —

ba.kju.med - bar.o.lets — ve.ri - vi.v1 - ver.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [ber.der]
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El colaborador 11 tuvo multiples errores relacionados con la interferencia fonética, ya

que en la mayoria de los casos sustituyo el fonema /v/ por /b/ y, cuando /v/ aparecia en posicion
final de palabra, lo reemplazé por el sonido /f/. Ello revela que el colaborador tiene una fuerte
influencia del espafiol en la produccion en inglés, ya que tiende a mantener poco diferenciados
los fonemas /b/ y /v/ de acuerdo con los cédnones del espafiol y lleva esa falta de diferenciacion

al inglés.

Inglés intermedio bajo, COLB 16:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.bjus - ter.bl — ba.uel — a.be.niu — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vi.ver.fus - val —

va.kjum - var.o.lets — ve.ri - vi.vid - var.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre.

No uso los fonemas /v/ 'y /b/ en su produccion oral.

En todas las palabras del primer ejercicio, el colaborador 16 presentd interferencia
fonética ya que la letra /v/ que debi6 pronunciarse fue /b/. Es decir, cuando se suponia que las
palabras eran con /b/, para el caso de palabras como boda. Al final de otra palabra también
cometi6 el mismo error al sustituir el fonema /v/ por /f/. Sin embargo, en el caso del
trabalenguas, donde por otro lado /v/estaba al inicio de cada lexema, el colaborador habl6 las

palabras correctamente y no mostrod interferencia.

Inglés avanzado bajo, COLB 3:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.ve.niu — muf]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vai.vei.fus - val —

va.kjum - vai.o.lens — ve.ri - vi.vid - ver.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [bo.mit — evri.eip]

Sin embargo, en esta situacion concreta, el colaborador posee un patron similar de
interferencia fonética. Por un lado, todas las palabras que contienen el fonema / b / estan
correctamente pronunciadas. Por otro lado, las palabras con / v /, de hecho, comienzan con el
fonema /b/, como en el caso de palabras pronunciadas incorrectamente tales como vomit,
mostrando interferencia fonética con /v/. Aparentemente, el caso es que, en la lengua natal del
empleado, el espafiol, / b/ y / v/ se unen de alguna manera ya que no tienen las mismas
diferencias que en inglés. Sin embargo, en este caso, todos los fonemas que tienen / v / en la
mediana sonando suplementario mientras que, en la siguiente palabra, el sonido se expresa
como / f/, siguen sonando de manera diferente. Una tonica especial seria prestar atencion si el
sonido se articula correctamente en las frases controladas adecuadas, es decir, en la lectura de

trabalenguas.

Inglés avanzado bajo, COLB 7:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.be.niu — muf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vi.ver.fus - vogl —

va.kjumd - var.o.lets — ve.ri - var.vid - ver.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [haf]

De manera general, en la mayoria de los lexemas del primer ejercicio el colaborador
mostrd una tendencia a asimilar el fonema /v/ al fonema /b/ lo cual puede ser reflejo de la

lengua materna pues, en ella, estos dos fonemas no tienen una distincion clara, como ya se ha
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referido anteriormente. A diferencia de lo observado en este ejercicio, en el caso del
trabalenguas, el colaborador demostrd una buena produccion del fonema /v/ en todos los
lexemas utilizdndolo correctamente en cada contexto. En contraste, cuando las palabras
utilizadas finalizaban con el fonema /v/ se aplicaba la asimilacion de /v/ en el fonema /f/ al final

de la palabra; lo cual sugiere que aln se da la interferencia en la produccion de estos fonemas.

Inglés avanzado bajo, COLB 10:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.be.niu — miuf]

2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [bi.ba.fus - bal —

ba.kjumd - bar.o.lets — be.ri - bi.bid — ber.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [be.ri — in.ter.biu — haf]

El primer punto es que este colaborador presenta clara interferencia fonética en la
produccion de los fonemas /v/ y /b/, ya que en ambos casos el hablante los produjo de manera
similar tanto en las palabras aisladas como en el trabalenguas, que es de esperar ya que en
espafiol no se hace tanta distincion entre estos dos sonidos y, entonces, estas interferencias son
de caracter natural. Asimismo, este fue un fendmeno recurrente de asimilacion del fonema /v/
al fonema /f/ cuando este tltimo aparecia al final de las palabras, lo que una vez mas demuestra
la interferencia de las reglas del sistema y del modo de produccion en su lengua materna al

sistema fonético del inglés.

Inglés avanzado bajo, COLB 13:

1. Ejercicio 1. Palabras sueltas con el fonema al inicio, en medio y final.

[bo1.- a.bjuz - ter.bl — va.ul — a.ve.niu — mov]
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2. Ejercicio 2. Trabalenguas con palabras que contiene dicho fonema. [vi.ver.fus - val —

va.kjum - var.o.lets — ve.ri - vi.vid — vi.hi.kl]

3. Ejercicio 3. Articulacion libre. [fer.bo.rit - farf - Iiv —dis.co.berd]

Este colaborador logro una correcta pronunciacion del fonema /v/ y /b/ tanto en el
ejercicio de palabras aisladas como en el trabalenguas; sin embargo, en las palabras utilizadas
durante el discurso libre, se observo una sustitucion del fonema /v/ por el fonema /b/, 1o que
evidencia interferencia fonética en la diferenciacion de estos sonidos. Ademas, al final algunos
lexemas se repite la asimilacion del fonema /f/ al fonema /v/, fendmeno ya observado en otros
casos. Es importante afiadir que el Colaborador 13, con nivel avanzado bajo de inglés, ha sido
el tnico de los participantes que mostré genuino interés en entender de qué se trataban los
objetivos y la finalidad de los instrumentos usados para su trabajo de grado. Es decir, este
colaborador mostro consciencia que lo que se evaluaba en el ejercicio era la correcta

produccion de los fonemas: actitud comprometida con la evaluacion y el aprendizaje.

3.8 Consideraciones éticas

En el desarrollo de la investigacién y como sustento para la confirmacion de la hipotesis
que rige el trabajo, se consideran los aspectos éticos que permita la validacion o el consenso de
los resultados obtenidos de esta produccion de grado, sin descuidar el nivel de coherencia
alcanzado hasta la fecha. Cuatro aspectos me ayudaron a mantener mi posicion con respecto a
la investigacién, como se muestra a continuacion: el consentimiento informado, la verdad, la

privacidad y la confidencialidad y la precision.

El consentimiento informado implica que los participantes deben estar plenamente
conscientes de la naturaleza real y las posibles repercusiones del estudio. El verdadero respeto

a la libertad humana implica dos condiciones fundamentales: ausencia total de coaccion fisica
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o psicologica al obtener el consentimiento del participante, y proporcionar informacion

completa, precisa y clara sobre la investigacion.

Aun cuando hay opiniones como la de Punch (2005) sostiene que, en el trabajo de
campo, el dilema ético del consentimiento informado —que implica revelar tanto la identidad
del participante como el proposito exacto de la investigacion a todas las partesinvolucradas—
podria impedir la realizacion efectiva de muchos estudios. Esta problematica ética podria
abordarse estableciendo claramente los codigos éticos antes del trabajo de campo, siempre que

estos no interfieran con la participacion voluntaria y espontanea de los sujetos involucrados.

Desde la primera vez que se les comunica a todos los docentes y estudiantes de la
poblacion seleccionada, se aclard que este era un trabajo de grado y se le contd al detalle la
idea principal del proyecto. Este principio €tico también se aplicd consistentemente durante
todas las fases del estudio, definiendo claramente el proposito del proyecto y explicando
detalladamente a los participantes las razones para realizar cada instrumento de evaluacion; se
subray6 que algunas respuestas podrian ser basicas, siguiendo el hecho, pero, al mismo tiempo

los encuestados recibieron informacion legitima.

La segunda dimension clave es la veracidad, es decir, los investigadores no deben
introducir conscientemente ninguna forma de distorsion en el disefio de un estudio. Aqui, en el
procesamiento de los datos de los dos instrumentos aplicados a la poblacion seleccionada, se
respet6 la fidelidad de los resultados, ya que no hubo ninglin proceso de manipulacion que

ponga en peligro la objetividad del analisis.

El tercer aspecto concierne a la privacidad y confidencialidad, referido a las medidas
implementadas para proteger la identidad y la informacion personal proporcionada por los
participantes. La forma de proteccion aqui es la confidencialidad, que actia como un

mecanismo que los protege contra la divulgacion no autorizada de informacion personal. Es
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decir, es un requisito de ética profesional no exponer informacién privada que pueda dafiar al

sujeto.

En relacion con este enfoque, para proteger el anonimato, por ejemplo, cada uno de los
encuestados tiene un coédigo numérico genérico, se menciona a “encuestado 17, “encuestado 2”
y asi sucesivamente. Para este aspecto, no hay forma de vincular los datos recopilados con la

identidad de los participantes involucrados.

El cuarto es La precision ética implica que la informacion debe ser veraz y confiable,
reconociendo que omitir datos relevantes constituye una omision grave que afecta la validez
de cualquier investigacion. La fiabilidad aqui mencionada se refiere a los instrumentos de
recoleccion de datos, disefiados con precision y claridad, presentando los resultados

exactamente como fueron obtenidos, sin manipulacion para preservar la validez.
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IV. RESULTADOS

Los resultados obtenidos indican que la mitad de la poblacion pronuncio6 correctamente
el fonema fricativo dental sordo /e/, en cualquier posicion del lexema, aunque solo el 25%
logrd pronunciarlo correctamente en el contexto del trabalenguas. En el discurso espontaneo,
esta cifra disminuy6 significativamente, ya que solo el 2% de la poblacion logré producir
correctamente este fonema. Respecto al fonema fricativo postalveolar sonoro /3/, el 8% de la
poblacion lo produjo correctamente en posiciones inicial, media y final de la palabra. Esta cifra
se repitio en el trabalenguas, donde un 8% también lo logré. Pero en el discurso libre, esta cifra
se redujo aun mas, con solo el 2% de la poblacion logrando articularlo correctamente en su

discurso espontaneo.

Tomando los fonemas del inglés que no existen en espafiol, el fonema fricativo
postalveolar sordo /[/ fue correctamente pronunciado en un 58% de la poblacion en su
presentacion al principio del lexema. EI 100% de los participantes lo produjo correctamente en
las posiciones medial y final. Igualmente, en la lectura del trabalenguas, el 100% produjo el
fonema correctamente. El 25% de la poblacion en la elucubracion libre us6é y pronuncio
correctamente este fonema. En lo que respecta al fonema fricativo labiodental sonoro /v/, en la
posicion inicial un 16% de la poblacion lo produjo correctamente, en la posicion media esta
cifra aumento a un 58%. En posicion final de la palabra, solo el 8% logrd pronunciarlo
adecuadamente. En el contexto del trabalenguas, el 67% produjo el fonema correctamente, pero
en la produccion espontanea esta cifra se redujo al 2%. Finalmente, el segundo instrumento
presento el fonema africado sonoro /d3/ al final de algunas palabras. Resulta sorprendente que
el 100% de los participantes lo sustituyd por el fonema africado sordo /47, lo que se destaca
como una falla compartida por todos los colaboradores en la misma posicioén de un fonema, a

pesar de que ese fonema también existe en espaiol.
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Figura 7

Variables lingiiisticas
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Una vez obtenidos los primeros resultados expuestos en el grafico, se puede afirmar
que los estudiantes de inglés en su nivel inicial, intermedio y avanzado de los grupos de
estudios de perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa GAMAR presentan
dificultades para producir correctamente los fonemas ausentes en el espafol, especificamente:
v/, lel, I3/ y /f]. Estas dificultades son consecuencia de la interferencia fonética, puesto que el
alumnado tiende a identificar el sonido del inglés con el de su lengua materna, lo que funciona
como una confirmacion a las definiciones de interferencia fonética propuestas por Alfano et al.

(2011), Cook (2001), Carranza (2008), Trubetzkoy (1973), Ellis (1995) y Siguan (2001).

Este fenomeno se analizd a través de tres variables lingiiisticas: la produccion de
palabras aisladas y en las tres posiciones posibles del fonema, la produccion de estos fonemas
en oraciones dificiles como los trabalenguas y su produccion espontanea en su discurso libre. A

partir de los resultados, se puede observar que la interferencia fonética se presenta con mayor
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intensidad cuando los fonemas investigados se ubican al final de las palabras, ademas de que
se acentua en construcciones complejas, como los trabalenguas, asi como en situaciones
espontaneas, como en el discurso libre. Asimismo, se observa que el fonema /d3/ presenta
mayores dificultades cuando se ubica al final de las palabras. Este error es atribuible
directamente a la interferencia fonética, ya que los estudiantes tienden a sustituirlo por el
fonema /ff/. Esta observacion por fuerza constituye interferencia fonética, al tratarse de sonidos
ya existentes en espafol. El fonema en el que se observd mas interferencia fonética fue el

fricativo postalveolar sonoro /3/.

En cuanto a las variables extralingiiisticas utilizadas para la investigacion, destacan el
género, la experiencia de llegada a un pais angloparlante, experiencia de haber ya vivido y
estudiado en un colegio bilingiie, y la motivacion del estudiante hacia la pronunciacion. Segin
resultados obtenidos, un 33% de los participantes fue de género masculino y el 66% fue de
género femenino. Sobre el aspecto de viajes, un 25% de los estudiantes han viajado a un pais
angloparlante y un 33% de los estudiantes cursé estudios en alguno de estos colegios.
Finalmente, el 66% de los participantes manifesto tener una inclinacion general de gustarle la

pronunciacion.

Figura 8

Variables extralingiiisticas
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En el andlisis de las variables extralingiiisticas correlacionadas con las variables
lingiiisticas analizadas en el acapite anterior, las conclusiones siguientes se pueden establecer
referente a los colaboradores a los cursos de inglés de los grupos de estudios de
perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa GAMAR: la mayoria son mujeres y
la cantidad de los hombres inscritos no solo es menor, sino que también a estos se les atribuye
la menor interferencia fonética en la produccion de los fonemas, segtn las cifras medidas. En
lo que respecta a la circunstancia de viajar o no a los paises de habla inglesa, menos de la mitad
de los adscriptos pertenece a esta categoria. Se puede inferir que esto podria justificar en cierta
manera la interferencia fonética, dado de que el desconocimiento adscrito, debido a la falta de
exposicion directa a contextos de hablantes nativos, lo cual limita sus conocimientos en la
segunda lengua, en el sentido de contar con un conocimiento fonético-fonoldgico menos
desarrollado. En lo que concierne al cursar estudios en colegios bilingiies, esta categorizacion
también engloba menos del 50 %, lo que indica que aquellos que si los cursaron posiblemente
buscaban obtener una mejor pronunciaciéon y conocimientos sobre fonologia de la lengua por

haber tenido una base lingliistica mas solida.

A continuacion, la motivacion se considera un factor determinante al valorar la
produccidn en segunda lengua. Tal como lo afirman, Hamers y Blanc, la actitud del estudiante
hacia el esfuerzo por producir el L2 puede ser determinante en el proceso de aprendizaje, en el
sentido de que su motivacién incrementa su nivel de competencia lingiiistica o, por el contrario,
declive sus resultados. Junto a lo mencionado, los resultados obtenidos respecto la variable de
motivacion se observa que mas de la mitad de los estudiantes atribuyen una importancia
insoslayable a la pronunciacién. Sin embargo, el contexto social al que pertenecen los
estudiantes, asi como la ansiedad, las actitudes y la motivacion, constituyen factores que
interactuan de manera compleja con los mecanismos motivacionales, segiin apuntan Clément

y Kruidenier (1983). Esta vision se confirma en el analisis del primer instrumento, donde los
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estudiantes reconocen la importancia de la pronunciacion, aunque también la consideran dificil
y no estan lo suficientemente motivados para realizar ejercicios autbnomos que les permitan

practicar y mejorarla.

En consonancia con lo anterior, los resultados de estos parametros han confirmado que
un 37 % de los alumnos pertenecientes al nivel intermedio-bajo ha manifestado algun tipo de

dificultad en la produccion del fonema interdental sordo /6/.

En el andlisis fonético-fonologico, el error ha estado asociado a la carencia del fonema
interdental sordo /6/ en el inventario fonoldgico de la lengua espafola, dado que la inmensa
mayoria de los alumnos ha llevado a cabo la sustitucion del mismo por /s/ (fenomeno de
sustitucion fonologica que frecuentemente se encuentra en los hablantes de un L1 espafiol).
Este patron de resultados confirma lo que han puesto de manifiesto las aportaciones de Avery
& Ehrlich (1992), quienes han informado de la tendencia de los aprendices de un L1 espafiol,

a sustituir lo conocido por fonemas mas cercanos articulatoriamente.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Los hallazgos del estudio de Chela-Flores (2006) también proporcionan un marco
conceptual util para interpretar los resultados obtenidos al final de nuestra investigacion. Segun
la autora, la interferencia fonética puede ocurrir incluso en altos niveles de aprendizaje. En
otras palabras, la conclusioén de que la fuente mas fuerte de este fenémeno es causada por el
desconocimiento y la falta de practica fonico-fonoldgica en la pronunciacion oral del inglés de
los alumnos. De hecho, los profesores deberian reforzar conocimientos sobre estos patrones
articulatorios de sonidos y sugerir diversos ejercicios que faciliten la adquisicion adecuada de

sonidos especificos.

Gonzalez y Romero (2005) se asemeja con la presente investigacion en cuanto al
proceso metodologico de transcripcion fonética seguido de un posterior andlisis estadistico
basado en el porcentaje de pronunciacion correcta, lo que representa el aporte principal de esta
investigacion al campo lingiiistico. El contraste realizado por los autores respecto a las
transferencias observadas en los colaboradores se basa en la diferencia entre la pronunciacion
y la acentuacion de las palabras, permitiendo evaluar la capacidad de los estudiantes en niveles
iniciales para producirlas adecuadamente ya que las palabras en inglés se comportan
ortograficamente de forma distinta al espafiol. Adicionalmente, en ocasiones, los aprendices
tienden a pronunciar las palabras en inglés tal como se escriben, practica que no es apropiada
debido a las diferencias ortograficas y fonéticas entre ambas lenguas. Esto refuerza la validez
de la hipotesis propuesta para esta investigacion, confirmando que existe una interferencia
fonética en la poblacion estudiada, pues tienden a pronunciar palabras de la segunda lengua del

mismo modo que en su lengua materna.

En cuanto a Pulido (2010), su trabajo, a diferencia del presente, encierra una serie de

aportes valiosos para la investigacion en el ambito de las interferencias 1éxicas sobre alumnos
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que estudian inglés como L2, ya que la autora estudia estos aspectos segun el tipo de

texto y determina el que mayor interferencia creada por los alumnos presenta. Por un lado,
estos resultados demuestran lo que puede pasar con los hablantes hispanos que estudian inglés
como lengua extranjera, y por lo mismo, el fenomeno de la interferencia 1éxica, por ser comtn
para los aprendices de L2, es mas estudiado. Sin embargo, aunque las interferencias léxicas son
tan importantes como las fonéticas, actualmente reciben menos atenciéon en los estudios

lingtiisticos.

Los datos presentados en Becerra (2003) son consistentes con los obtenidos por
Gonzalez y Romero (2005) en la investigacion. Los hablantes tenian dificultades con la
pronunciacion del sonido / x /, ya que es el tnico sonido del habla inglesa que esincompatible
con el sistema fonico del habla espafol. Ademas, cabe destacar que el estudio no solo arrojé
luz sobre la interferencia lingiiistica, sino también sobre la fosilizacidn, ya que investigé como
los “ruidos” del habla de origen se transfieren al inglés. Es importante destacar que el marco
metodoldgico de la autora, que incluye las grabaciones y el analisis espectografico, resultd
especialmente interesante, ya que la herramienta mencionada fue crucial para llevar a cabo la
investigacion. Debemos mencionar que, ademas, la autora compar6 los resultados de dos
grupos de estudiantes y los contrast para investigar la variacion fonética entre ellos. Por lo
tanto, su conclusion puede ser util aqui, ya que revela la perspectiva valiosa para aplicar la

misma metodologia para el estudio de los hablantes a nivel de licenciatura.

A partir de los cuatro trabajos podemos concluir que son estudios que analizan
problemas sobre interferencias lingiiisticas en la ensefianza-aprendizaje de una lengua como
L2 en los cuales se estudiaron variaciones en acentuacion, vocalizacion, pronunciacioén e
interferencia léxica desde la lengua materna al aprender inglés como segunda lengua. Todos
estos estudios concuerdan en que la interferencia lingliistica es especifica y asidua al aprender

L2 y que esta se debe a que los estudiantes asimilan los sonidos del espafiol al inglés.
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De igual modo, se refieren a estos andlisis de particularidades lingiiisticas, pero desde
diversas areas tematicas y disciplinas educativas, lo cual aporta un enfoque pedagogico y les
permite aportar conocimiento para el trabajo con los estudiantes que tienen estas interferencias
y colaboran en el estudio de estas cuestiones en el 4rea de la educacion. Aunque son
investigaciones recientes con metodologias innovadoras sobre interferencias lingiiisticas en la
adquisicion de segundas lenguas, que contribuyen al debate actual, a diferencia de ellos, este
trabajo de grado busca no solo responder a la hipotesis de que hay interferencia fonética en la
produccion de los fonemas como /b/, /v/, /e/, /t/, I3/, /&3/, /§/ y /[/, sino también explorar las
causas subyacentes de esta interferencia para destacarla como un factor clave en la ensefanza-

aprendizaje de lenguas extranjeras.
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VI. CONCLUSIONES

» A partir de las evidencias que se llegaron a establecer durante el proceso de la
investigacion, el primer hallazgo obtenido confirma el objetivo general planteado,
validando la hipdtesis sobre la existencia de interferencias fonéticas en la produccion
de los fonemas /b/,/v/,/e/,/t/,/3/,/ d5/, /4] y /f/, asi como en ofrecer una justificacion
en relacion a las variables que inciden de su factor de produccion. A través del analisis
metodoldgico de los datos obtenidos a partir del primer objetivo, se establece que los
estudiantes que se encuentran en los niveles elemental, intermedio bajo y avanzado de
los grupos de estudios de perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa
GAMAR tienen claras evidencias de interferencias fonéticas en la produccion de los

fonemas mencionados.

» Al analizar la interrelacion de los resultados que se obtienen con los dos instrumentos
utilizados, se llegaba a la conclusion de que dicha interferencia fonética se debia,
principalmente, a dos causas de naturaleza determinante. En primer lugar, se identifico
como la causa determinante la influencia de la lengua nativa sobre el rendimiento de la
segunda lengua en términos fonéticos, influencia que, como se habia abordado en el
marco teodrico y se habia constatado en la parte experimental, estaba condicionada
fuertemente por las diferencias estructurales de los sistemas fonologicos del espafiol
(L1) y el inglés (L2). En segundo lugar, otra causa determinante fue la falta de
conocimientos fonético-fonoldgicos relacionados con el sistema del inglés, hecho que
habia sido manifestado por los propios estudiantes. Aunque se realizaron actividades
orientadas a la pronunciacidén en clase, estas fueron insuficientes debido a que la
atencion al ejercicio escrito era muy superior a la practica de la expresion oral,
relegando asi a un segundo plano la ensefanza de la pronunciacién por lo tanto, la

escasa practica periddica de la fonética y el desconocimiento de las similitudes y
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diferencias entre los fonemas del espafiol y del inglés fueron causas determinantes del

mantenimiento de las interferencias observadas.

Del andlisis de los resultados también se desprendid que la falta de motivacion era un
elemento influyente en el aprendizaje de la lengua extranjera y que esta ausencia de
motivacion podria influir de manera directa tanto en el proceso de adquisiciéon como en
la exactitud de la pronunciacion. A pesar de que los estudiantes dieron cuenta de la
importancia que se leotorga a la pronunciacion para el aprendizaje del inglés como L2,
las valoraciones mostraron una actitud desanimada y falta de confianza, basada en la
percepcion de dificultad atribuida a esta competencia. Este desanimo fue interpretado
como una barrera determinante en el avance de la pronunciacion. De igual manera, los
datos sefalaron que una de las causas recurrentes de interferencia fonética fue la poca
atencion dedicada al sistema fonético del inglés en el desarrollo curricular de la segunda
lengua, lo que evidenciaba una falta pedagdgica en clase de los grupos de estudios de
perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa GAMAR, la cual fue
corroborada por la necesidad expresada por los estudiantes de abordar con mayor
profundidad los aspectos fonéticos de la lengua, que si fueron reconocidos por los
mismos estudiantes como relevantes para alcanzar una comunicacidon correcta y

adecuada .

De igual forma, los datos arrojaron que los estudiantes mostraron un importante nivel
de desconocimiento y ambigiliedad en el reconocimiento y produccion de algunos
fonemas. En lo que concierne a la produccion del fonema fricativo dental sordo /e/, el
grupo mayoritario lo identifico como distinto al inventario fonético del espafiol
trabajando su forma de articulacion, si bien también existia una tendencia a sustituirlo
en la produccion por el fonema /t/, o por sonidos articulatoriamente similares de la

lengua materna. Por lo que respeta al fonema fricativo postalveolar sonoro /3/, los
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participantes decian estar familiarizados con la existencia de este fonema, pero lo que
se adujo en este caso era, precisamente, el fonema por el cual fue registrado el mayor
numero de sustituciones, ya que en la produccion se daba habitualmente como el
fonema /[/. También es de una forma reveladora, los datos empiricos sugirieron la
existencia de interferencias incluso en los fonemas africados /tf/ y /d3/ que forman parte
de la fonética del espafiol y cuya produccion habriamos podido considerar como mas

natural a partir de esta familiaridad estructural.

En resumidas cuentas, las implicaciones pedagogicas que se parten del presente trabajo
de grado fueron dirigidos a generar un desarrollo de la conciencia lingiiistica y
metacognitiva mas fuerte en los estudiantes, especialmente ante la persistencia de las
interferencias fonéticas en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Por lo
tanto, teniendo en cuenta que el programa de los grupos de estudios de
perfeccionamiento del inglés de la Asociacion Educativa GAMAR se encuentra dirigido
hacia la formacion de futuros profesionales, tanto de lengua materna como de lengua
extranjera, encontramos también relevante que el alumnado promueva el fortalecimiento
de las competencias relacionadas con la fonética, con el objetivo de estar mejor
preparados para impartir clases relacionadas con la ensefianza de los sistemas

fonoldgicos de la L2.
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VII. RECOMENDACIONES

» La presente investigacion fue, en realidad, un estudio de caso exploratorio centrado en
la validacion de una hipdtesis, por lo que los resultados obtenidos son aplicables
especificamente al contexto investigado. En este sentido, se hizo hincapi¢ en la
explicitacion que los resultados obtenidos fueron especificos para el contexto de los
cursos de inglés de los grupos de estudios de perfeccionamiento del inglés de la
Asociacion Educativa GAMAR y que no era posible, en este caso, generalizarlos a otras
poblaciones o contextos educativos diferentes debido a las caracteristicas especificas

de este disefio metodoldgico.

» Ademas, hay que sefalar que los instrumentos utilizados en el proceso de recoleccion
de datos presentaron ciertas limitaciones ya que no lograron recoger de la forma
esperada todos los aspectos vinculados con el aprendizaje y tampoco la descripcion
exhaustiva de las practicas pedagogicas que se llevaron a cabo en el aula. Por ese
motivo, el objetivo general de la investigacion no fue una caracterizacion exhaustiva de
la ensefianza de la lengua, sino que se centr6 en indagar sobre la capacidad que tenian
los estudiantes para reconocer y producir ciertos fonemas y explorar el impacto que la

interferencia fonética sobre dicha produccion.

» A raiz de la validacion de la hipotesis planteada se propuso, sin embargo, se propone
continuar realizando nuevas investigaciones orientadas a generar e implementar
estrategias pedagogicas que indiquen como contrarrestar las interferencias fonéticas
observadas en los grupos de estudios de perfeccionamiento del inglés de la Asociacion
Educativa GAMAR, asi como también ampliar el objeto de estudio a otras lenguas
extranjeras, como el francés, y considerar otras modalidades lingiiisticas como la

interferencia Iéxica, morfosintactica o pragmatica. morfosintactica o la pragmatica dado
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que consideramos de suma importancia que los trabajos futuros contemplen variables
lingiiisticas y extralingiiisticas que enriquezcan el argumento desde una vision mas

amplia y contextualizada del tema.
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Anexo A. Instrumento 1: Encuesta

s

Enmesta dingida a los colaboradores

Estimado Colaborador:

IX. ANEXOS

Asociacion GAMAR

116

Freporociin evcfuahad fard L cerrifiogcide
i i hevepua Maplesa (B, B2 O p 20

Lz sizmienfe encuestas es wno de los mstomentos de recoleccion de datos del trabsjo de grade
titulado: Inrerferencia fonetica del espaniol al ingles en la preduccion de los fomemas B A, Jad 7,
A5 Ak, AT AP, que tiens como objetive general: Identificar las interferenciss foneticas que presentan
los esmudiantes de inglés en los fonemss /b v, fad /0, 030 Ay, A . Solicitamos muy amablements
llenar ecta encwesta con total honestidad v responsabilidad. Apradecemos de antemano su tiempo
participacion. La informacion recopida a fraves de este instnumento sera de caracter privativo del
trabajo de grado v solo se usara con fines academicos
Informacion del encuestado

Nombre del
colaborador:
Edad: Sexo: | M |F | Niel académico: o
L Lugzar de namiento:

Pars

Departaments

Distrito

[

;e nivel de inglés esta cursando wsted actualmente?

Intermedio

Avanzado - Bajo
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Conocimiento de ingles

Estudio usted en colesio:

Paoblice: Nombre del colesio:

Privada:

;5 colesio era bilingie? (Aargne con om aspa)

|
NO

£

Escoja de bas Spmientes opciones Ia qoe mas infloyo (zolo nna) en su aprendizaje de inglés antes de imeresar al pregrade.

En  colesio
Un curso de ingles

Medios virtuales sobre inglés (software, blogs, plataformas, etc )
Por medio de misica

Por medio dela TV

Otra, ;Cuidl?

;Ha permanecido en patses habla mslesa por mas de tres meses?
s1 Pais:
NO Proposito: Trabajo: Estudios: Otro:
Tiemps de estadia:

D 02 & (siendo 0 el minimo v £ ol marime) come evalos s kabilidades e

0121314

L]

Pronunciacion en ingles

Habilidad commmicatva (spealing)
Feconocmsents de bos somdos
Acento en ingles

Califiqoe de 0 a 5 (siendo 0 & minime v 5 & marime) Ia prosumciacion en ingles:

Mo le gusta 0 [1 |2 (3 |4 |5 |Legmsta

Sele difioalta Le dificulta

Es poco ol Es impartants

N pracia foera de clase Practica foera de clase
.- . - [nienta imitar un acemto o
Mo imbenta imitar un acento o persomaje e
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Conocimients Fonetico - Fonologico

9 | Marque con nea 1 51 recomoce o mo bos sigmentes sumbales:

No
No
Ko
No
Ko
No
No
No

GGG EAEA AL
BB | OB R ERER] LR

D ) @ & (mendo U [ menos freceente ¥ 5 la mas trecuente) calhique con que frecnencia realiza las apmentes acimadades

10. marcapds copuna I :

1. Practica pronunciacion inslesa por foera del salon.

2 Busca ejercicios de escucha para mejorar su pronuscacion

3. Es corresido por su profiesor de inglés cnando prosuncia mna palabra iscorrectamente.

4 Busca la transcripcion fometica de una palabra para conocer yio cOITegir su profuncacion

£ relaciona nueve vocabulario con pronunciacion de palabras que ¥a conocla.

11. | Porfavor conecte com una hmea el fonema con 1a silaba en la que cree que éste se presenta.

T Leismre
2.1 Schedule
N Demonstrage
4.1 Thatcherizm
5 Believable
6. Exhamstion
) Strobe
) Chanffenr

1I. | Encerre la palabra en cada gropo cuyo somdo mo corresponda con L del resto de la seme.

i Adventira Combinstiomn Revelation Everything
b. Thursday Tremendons Through Earthiest
L. Ashamead Crmshing Miashed Echelon
d Traazure Acknowledze Espionage Baggage
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11

Eesponda lo siguiente:

Durante sus clases de inglés, ;se llevan a cabo ejercicios o actividades para practicar v/'o mejorar su prommciacion en
mmgles?, =i su Tespuesta es afimmativa, mencione cuales:

Comentarios adicionales sobre 13 prominciacion en ingles:

Gracias por su colaboracicon.
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Anexo B. Instrumento 2: Actividades

. Asociacion GAMAR
i ﬂ- Freparaciin eveluahag para b cerrdiionckde
. e by lewepur inplesa (B, B2 O g 20
QD

Actvidadss dirigida a los colzboradores
Estimade Colaborador:
La siguientes actividades pertenecen a ofro instrumento de recoleccion de datos del wabajo de grado
titulado: Interferencia fonetica del espanol al ingies en la produccion de los fomemas B/ AV, /& 7t
/3 A A 4P que tiene como objetive general: Identificar las interferencias foneticas que presentan
los esmdiantes de ingles en los fonemas b/ A, Jef ), /3 /dy, A7 /J. Solicitamos muy amablements
realizar las actividades con total honestdad v responsshilidad Agradecemos de antemanc su tismpo
v participacion. La informacion recogida a fraves de este instrumento sera de caracter privativo del
trabajo de grado v solo se usara con fines academicos.
1. Lea las sizuientes palabras. Mientras lee las palabras, su voz sera grabada.

1. Tenm - attitude - put

> Thowsand —filthy -beneath

1. TUsmally — enclosure -mirage

4. Geologv-danger -sirange

&5 Charge -buicher -each

6. Shine-ashy — astonizh

7. Boy-abuse-table

8 YVioweal-avemma-maves



2. Exzcoja la palabra correspondiente de acmerdo con lo gue escacha.
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Bowel

Vowel

Rebel

Tank
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Beige

Page

Cheer

L]
in 1
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3. A continunacion lea los siguientes trabalenguas. Mientras lo lee, su voz sera grabada.

= Leaen voz alta:
A Vivacions Val vaomumed Violet's very vivid vehicle
B. Thirty-three thirsty, thundenng thoroughbreds thumped Mr. Thurber on Thursday:
. Shamealess shepherds shampoo shy shesp.
D, Casual clothes are provisional for leisurely trips across Asia

Tomado de:

= hitpJwaww heathermeloche com/ AP 20 Tonzna®e2 0 Twistars hion
»  hitp:/languageavenne com teaching-idess 'enzlish-tongue-taisters sommd-Fmzz 2 glloEhmo3
= hitpwarw squidoo_comfongne-twister

4. Cuéntenos un suefio reciente que hava tenido, una aneécdota o un chiste en inglés.

Su voz sera grabada.
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Anexo C. Instrumento 1: Encuesta desarrollada

| Asoclacion GAMAR

i
Py circar o v et e v B v M e il
B alr b terpypera devgploss 85, @ T Y

Fnewesia dirigida 3 los onlaboradones

Estimiadio Codabspradios:

La sigeicne acueda o wnn de o8 insruere s de ecoecddn de daws del mabaEe & grado
titulade: farerferencia fowélics e expaiol of inglés an la produceion de or fomemas 0, i &
¥ il AR que tiene oomee objetive genenl: Bentificer e inier ferencias fonftices que prescnian
s esndianies de ing s en los fnemas o A, faf I, S00dE, 7 0. Solciiamaos may amabdemenie
llenar eds enesesds con iodsl honestidad § respoesahi lidsd. Aprsdecemas de 2 mkemsnm san 6 emipss y
paricipacin. La informacion recogida a raws de e insrwmems serd de cardcowr privalive del
ko de grado y sibl se osard om fines académions.

N I T D
ol O THIJ' rz"’i:ﬂ{‘h-' ] e [ mad:s

1.  Logar de nacmiesi: ) : P ; 4l i |
rlu'-f-u;, ford. (fintce "Maizen A Labe . El'_-.'l.r.l.'r__i"!:. lasria

i | Bt |
1 le‘ -
Dt i
! - 1 il | J'J‘i.h HI':I i,ﬂl_ .
'L | jDménivel deinglés esti cus ando = ied sctmimente
I -Ii“l l'iu.'.L:
Flemantal
I stermed i
Avwroraddn - Fajn II|I . ol
1 G2l CLS0AL
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= -

| En ol
D e gl
Mt iraabes solire inghes (SaRwaTe, Dhg, plaiafermas, o6 ) ,
Pormedin de nvisien
Pormedio belTY |
sl i A | A
B | jHa permanecids om puises balils bmgless por mis de tro mese?
sl Pam
[mo we Propdsise: Trbuin:_ Eesdies: Owe:
Tiomspo te estnilia
7. | DeDaS iskende b ol minimo y 5 el miximo) sbms evadis sus babilidades vu: |
L I | | 3 4 L _i
Promenciaciin ex inghés p
Falsiimisl commricsfen yeraiing | ?'-.__
itttk S B ! S > A |
| i | x

| e g o |2 |2 |2 |a Le gwta

|| el et i | | e dinesnn
et ] e g
Ko procues leers de clase r,—" mfj_ﬁt_
R p— _ : f'ltu.-lﬂullullul




!L“n I-m =. !m

L} ] Hﬂwuu-:d recamaey i o bon Akl o llil-ht

H" mmrrmnds fen s -

[ ]

ezTirE e

2IE B E R RERE
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Dv b o % pobesle @ b memos Trecmense v 9 be mis frrcmente: colifique oot g of (rromsssm oraliss les sgadonies sclivainirs

] |
I |

l.h—ﬁ_eﬂlh_il#-puhmﬂﬂ-.

1 By epreicios e sseacks pars mepiEse s s el b,

DOK L)

lﬁmﬂ-m—wﬂl—rhhﬂhn-hpmﬂlmplwnm

l.ﬂ:uhn'_ﬂmdhhlhhilu ﬁh*q—-i ﬂﬂﬁw-p—h_ﬂ

i.rﬂm-iﬂim“ﬂwﬂ”“ﬂﬁh

Oty LTy L L

l‘r mwm-“h!_—_!ﬂ--ﬂnF_-‘m
1o [ e |
2y s ol
' AN | Denamtrige
AN | hutcheriom
LN ) Hzlizsuhis
o e
iy [ TY——
T._i! “
| R Chnulbeur
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i | Thursdoy W_ 4 Through .
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s |i-|_||-h-|.-|-~

|

® [Durmnie sis e 4 sghs | s bevmn o cale opr s o s ividaides e PRRIEAR 0 TejiaE i RO e en
inghes”, sl m respucsts ex afimmative, mmgione cuales

Ll cepetinmes lio palbes gue olle docents aee gadia
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Anexo D. Instrumento 2: Actividades desarrolladas

. Asociacion GAMAR
i W Freparaciin eveluahag para b cerrdiionckde
. e by lewepur inplesa (B, B2 O g 20
'--.__._._,-"'

Actvidadss dirigida a los colzboradores
Estimade Colaborador:
La siguientes actividades pertenecen a ofro instrumento de recoleccion de datos del wabajo de grado
titulado: Interferencia fonetica del espanol al ingies en la produccion de los fomemas B/ AV, /& 7t
/3 A A 4P que tiene como objetive general: Identificar las interferencias foneticas que presentan
los esmdiantes de ingles en los fonemas b/ A, Jef ), /3 /dy, A7 /J. Solicitamos muy amablements
realizar las actividades con total honestdad v responsshilidad Agradecemos de antemanc su tismpo
v participacion. La informacion recogida a fraves de este instrumento sera de caracter privativo del
trabajo de grado v solo se usara con fines academicos.
1. Lea las sizuientes palabras. Mientras lee las palabras, su voz sera grabada.

1. Tenm - attitude - put

> Thowsand —filthy -beneath

1. TUsmally — enclosure -mirage

4. Geologv-danger -sirange

&5 Charge -buicher -each

6. Shine-ashy — astonizh

7. Boy-abuse-table

8 YVioweal-avemma-maves



2. Exzcoja la palabra correspondiente de acmerdo con lo gue escacha.
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Bowel

Vowel

Rebel

Tank
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Beige

Page

Cheer

L]
in 1
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3. A continunacion lea los siguientes trabalenguas. Mientras lo lee, su voz sera grabada.

= Leaen voz alta:
A Vivacions Val vaomumed Violet's very vivid vehicle
B. Thirty-three thirsty, thundenng thoroughbreds thumped Mr. Thurber on Thursday:
. Shamealess shepherds shampoo shy shesp.
D, Casual clothes are provisional for leisurely trips across Asia

Tomado de:

= hitpJwaww heathermeloche com/ AP 20 Tonzna®e2 0 Twistars hion
»  hitp:/languageavenne com teaching-idess 'enzlish-tongue-taisters sommd-Fmzz 2 glloEhmo3
= hitpwarw squidoo_comfongne-twister

4. Cuéntenos un suefio reciente que hava tenido, una aneécdota o un chiste en inglés.

Su voz sera grabada.



Anexo E. Datos del instrumento 1

Diatos de los celaboradores: Nivel demental Total (reactve-r esta
afujer -Ted!
Tombre 9 (2)
?Em mﬁ;ﬂ g (B
oleno publico rﬁJ
Colezio bilinzae 9 (3)
Conocimiento del ingles Total (reactivo-respuesta)
Aprendio ingles en ¢l colepio 9 (1)
Aprencho insles 8n um Cursd 2 (3}
Aprendio insles medios ViToales 1)
Aprendio ingles con la musica @ (3)
Aprendio ingies con Ia TV o (0)
Ha viajado a un pays anslopariante 2 (N

Reconocuniento de fonema: Total (reactivo-respuesta)
=
W 8(7)
# L4
t ETES
3 23
&/ L
/ o(l)
2(3)
“Relacion fonema-iillaba Total (reactivo-respuesta
& [hstcher=m - o -
/ Letsure 2(1)
t Demonstrate ¥ (4)
1 Exhaustion 9(2)
b S L
9{0)
iy Schaduls 2 (5)
| v/ Belueyable 55
“Encierte Ia palabra que ne corresponde Total {reactve-respuesia)
L ombimsnon ]
§
Mashed 9 E‘:};.
Treasue 2(8)
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Diatos de ko colaboradores: Nivel intermedio Total (reactive-respuesia)
Mujer 16 (15)
Hombre 18 (1)
"Colegio prvado 18 (13)
Colezio publico 16 (3)
Colegio bulingue 16 (D)
Conocumento del ingies Total (reactive-respueita)
Aprendio meles en el colezo 16 (4)
Aprendio imzles en un curso lﬁégl
A ¥ medios virmmles (610}
_Aprendio %!5 con la musica 16 (1)
Aprendio imgles conla TV 16 (1)
_Haviaado 3 un pas anglopariae 19 )
Eeconocomiento de fonemas Total (reactve-respuoesia)
W 16 (11)
b 18 (12)
& 18 (1)
t 16 (1)
Y 16 (9)
a 14 (19
[l 16 (¥}
I 16 (10
"Relacion fonema-sllaba Total (reachive-respuesta)
g | hatchensm 16 {9)
! Lesure 16 (B)
1 Demonsw 16 (10)
16 {2)
16 (11)
16 ()
[T
16 (10)

Total (reactive-respuesta)

16 (12)

16 (1)

18(F)

133



Dratos de los colaboradores: Nivel avanrado Tatal (reacive-respoesia)
Muer 18 (18)
Hombre 18 (2)
ek 1
Colegio publico 18 (2)
Colegio bulingue 18 (1)
C onocimuento del ingles Total (reactivo-respuesta)
Aprendio ingles en el colegio 18 (4)
Aprencio ingles en un curso 18 (4)
Aprendio ingles medios viruakes TE(0)
Aprendio 1n#les con la musica 18 (1)
Aprendio ingles con la TV 18 (1)
Ha viajado a un pais anglopariante 18 (6)
Eeconocumiento de fonemas Wfrtwwﬂ
=
B 18 (15)
. 18 (12)
T 18 (15)
[ 3 18 (15)
Iy 18 (12
Wi 18 (11}
I 18 (9)
Relacion fonema-silaba Total (reactivo-respuesta)
& | hsichernsm 18 {13)
3 Leusure 18 (4)
1t Demonstrats 18 (15)
{ Exbaustion 153
b Strobe 18 (15)
18 ()
& Schedule 18 (N
v Believable 18 (18)
Encierre la palabra que no corresponde Total (reactivo-respuesta)
T ombizaton 15 (5)
Tremendons 18 (1
Mashed 18 (0)
| Ireasure 18 (13)

134



Anexo F. Datos del instrumento 2
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| Lecturn - inglés chemental Instruments 2
Colabogador | |Callnbersder 3 |Ceaborador 6 |Colabander B | Total
H oy 1 n w 1 F 3
Amjer L1 1 1 1] 4
Ha viajndo L1 ] i i i
L& gusna kb piaminciacisn 1 1 1 1 4
 alegie alingie [ [1 1 1 2
Lecura - imghes imrermedio bajo: Invowmento <
Colshorador 4 |Colsbarsder £ “""J'_’l""“ r“"“'l'i“"'" Tetsl
Hombre L] i L ] 0
Almjer 1 1 1 1 4
Ha viajads 1 i i i 1
| Le gusta b prosunciacien 1 0 L 1 M
 alegis bilimgie [0 [1 [ [ 0
Lecmura - inghés svampwds bajoc [rstrmmens 3
Colaborador 3 |Colabsador 7 | Colaborador | Colabeoador Tatnd
L] 13
Hoambre 1 1 L] 1 -
Almjer L1 1 1 1] i
Ha viajads 1 i i 1 2
L& pmria b prowunciacion 1 LU 1 i p -
©alegis bilimgie 1 1 [ [ 2
Audio - dlemenial; Incormmenio 2
Colabsrador 1 |Celabsrador 2 |[Celaborader § | Colaborader 8 | Tetal
Womel 1 1 1 1] 1
Eevel ii 1 1 1 a
Thank 1 1 il i ]
Tizk 1 1 1 1 4
[ Beige i 1 [ 1 3
| By 1 1 1 1 1
| Sheep 1 1 1 1 i
Chip L1 i [1] 1 1
Fiitl 1 ] 1 1 4
Amadie - imrermedin haja: Insrromen 2
Colabarmdlon 4 |Colabarsdor £ Colabosador 11 |[Calaborador 16 [Toal
Vonel L] il (1] 1] (1]
Rrael L] il [1] i [1]
| Thank i il il [ il
Tirk L 1 i L) 1
Beage 1 i 1 i 3
| Joes 1 1 1 1 |
BT | 1 1 1 4
Chigp 1 i (1] [ 1
Fush 1 1 1 1 i
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Al = avameadln baje: Insdrumento 2

Colabairader 3 Calabaiador 7 | Calalsoisador 10 | Calalsrador 153 | Tetal
Wl il 1 1 L ]
Revel ] ] 1 1 b
Thank il 1 il 1 2
Tick 1 o 1 1 3
Herige 1 o 1 1 3
Jeer ] ] i i i
Sheeq 1 1 1 1 4
Chap i 1 1 1 3
Pash 1 1 1 1 4
Prodwcelsn de fomemas: Instrumento 2
Tmicio da Alitad ale Fimal & Trabalenguas | TRscirg
| e lexem:a lexenin libre
L5 Hi12) i 12} Bl 3{03) 2
A 1012) 1012) 1012 13y 0il2)
A 7 112) 12§12 12112) 13 {13} 5112)
il 1(12) 7112) 11(12) E(12) 0{12)




137

Anexo G. Matriz de consistencia interna
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