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RESUMEN

El objetivo de este estudio es determinar la relacion que existe entre el aprendizaje
colaborativo y la produccion escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una
institucién pablica, 2025. El estudio es cuantitativo, descriptivo correlacional y no
experimental. La muestra fue de 40 estudiantes y se aplicé dos cuestionarios: la primera
variable de 20 items y la segunda variable de 15 items. Dichos instrumentos pasaron por
confiabilidad y validacion de expertos para poder ser aplicados. Los resultados demostraron
que, el valor alcanzado (r = 0,959) evidencia una correlacion alta, ademas el p valor = 0,000 es
menor al valor de 0=0,05, indicando que existe relacion significativa entre aprendizaje
colaborativo y produccidn escrita en inglés. En suma, la mayoria de los estudiantes manifiestan
que no se realiza aprendizaje colaborativo en las sesiones de inglés originando una deficiente

produccidn escrita del inglés.

Palabras clave: aprendizaje colaborativo, produccion escrita, planificacion,

textualizacion.



ABSTRACT

The objective of this study is to determine the relationship between collaborative
learning and English writing among third-year high school students at a public institution in
2025. The study is quantitative, descriptive, correlational, and non-experimental. The sample
consisted of 40 students, and two questionnaires were administered: the first variable consisting
of 20 items and the second variable consisting of 15 items. These instruments underwent
reliability and expert validation before being administered. The results showed that the value
obtained (r = 0.959) evidences a high correlation. Furthermore, the p value = 0.000 is lower
than the value of a = 0.05, indicating a significant relationship between collaborative learning
and English writing. In short, the majority of students stated that collaborative learning does

not occur in English classes, resulting in poor English writing.

Keywords: collaborative learning, writing, planning, textualization.



I. INTRODUCCION

La era del conocimiento ha presentado muchos cambios que favorecen al hombre en el
ambito economico, tecnoldgico, cientifico y politico, aunque en el &mbito educativo existen
muchos vacios que deben superarse como la tecnologia digital en los pueblos mas lejanos, asi
como las estrategias metodologicas para un aprendizaje significativo que lleve al educando no
solo acumular un abanico de conocimientos, sino que también lo lleve a desarrollar
competencias interactivas con el entorno.

Es necesario que las escuelas propaguen estrategias de ensefianza-aprendizaje
colaborativa en las diversas areas curriculares ya que gran porcentaje de los educandos son
alcancia de conocimientos dejando de lado la interaccion entre educandos y educadores. La
produccién escrita es una deficiencia en los estudiantes y que debe ser desarrollada
continuamente en los diferentes cursos y una de las mejores maneras es a través del aprendizaje
colaborativo ya que se da la responsabilidad, el trabajo en equipo, la evaluacion grupal que son
componentes que originan las competencias escritas.

Es por ello que el aprendizaje colaborativo es primordial en las sesiones de clase porque
el educando desarrolla habilidades de interaccion grupal, comunicacion, escucha, tolerancia,
liderazgo y responsabilidad en grupo ente los diversos retos académicos que se les presente.
En suma, el presente estudio visualizd que es necesario e importante la produccion de textos
escritos en inglés utilizando el aprendizaje colaborativo ya que aportan un eficaz aprendizaje.
En conclusidn, esta investigacion tiene como propdsito determinar la relacién que existe entre
el aprendizaje colaborativo y la produccidn escrita en inglés.

El estudio busco determinar la relacion el aprendizaje colaborativo y la produccién
escrita en inglés.

En el capitulo I, la introduccidn plantea los problemas, antecedentes y justificacion.

En el capitulo 11, la metodologia se da la recoleccion de datos, muestra y disefio estudio.



En el capitulo 111, los resultados.

En el capitulo IV, las conclusiones.

En el capitulo V, las recomendaciones mostrando alternativas para afrontar la situacion
problematica

Por ultimo, el capitulo VI, las referencias y al final los anexos.

1.1. Descripcion y formulacion del problema
1.1.1. Descripcion del problema

En el transcurrir de los afios, el hombre se ha manifestado como un ser social
que va en busca de la interacciébn con otros seres humanos para intercambiar
comunicacion y es asi que se origina el trabajo en equipo que poco a poco se convierte
en un aprendizaje colaborativo que fortalece las competencias y habilidades del
individuo y del grupo social. Desde muy temprana edad, en las escuelas prevalece el
desarrollo de las habilidades numéricas y comunicativas a través del aprendizaje
colaborativo, pero es en el area de comunicacion que se torna con mas frecuencia a
través de la construccion de producciones de textos.

En el &mbito internacional, la UNESCO (2015) asevera que el aprendizaje
colaborativo es una estrategia de aprendizaje efectiva porque los educandos participan
activamente y no solo reciben informacidn, es decir, se explayan al dialogar, mejora su
participacion, focalizan errores y hasta aprenden a corregirse a si mismo y entre si. Los
educandos se involucran, participan efectivamente y aprenden a comprometerse en
proyectos complejos con mucha seguridad ya que van desarrollando habilidades
colaborativas y de comunicacion. Es importante establecer esta estrategia de
aprendizaje en todas las areas porque sera efectiva para la ensefianza-aprendizaje de los

educandos sobre todo cuando estd inmerso en el &rea de comunicacion y en la



construccion de textos a nivel grupal. De igual modo, UNESCO (2022) manifiesta que
es indispensable continuar transformando el aprendizaje ya que la educacion debe
seguir siendo la prioridad para cada pais ya que es la base del desarrollo y de la
promocion para la paz. Es fundamental que la colaboracion y el didlogo se plasmen en
las escuelas y asi los educandos desarrollen competencias significativas.

En el ambito nacional, MINEDU (2021) refiere que, en las escuelas, todos los
educandos tienen que participar activamente de manera individual y/o grupal a través
del trabajo colaborativo para desarrollar respeto, escucha, dialogo para aprender entre
todos y reaprender nuevamente. Es por ello que MINEDU (2016) manifiesta en el
Curriculo Nacional que la produccion escrita en inglés es la utilizacion del lenguaje
escrito haciendo uso correcto de la normativa inglesa con coherencia y adecuacién para
transmitir mensajes l6gicos, con cohesion y sentido que ayudaran a la transmisién de
mensajes comprensibles hacia el receptor. En regiones de la sierra y la selva esta
produccidn de textos en inglés no se da en gran porcentaje porque las estrategias que se
utiliza no son las adecuadas, la mayoria de docentes no son los especialistas del area o
no se enfatiza la habilidad de la escritura en los educandos, es suma, no se da una
ensefianza significativa en el idioma y por ende no se fortalece el aprendizaje
colaborativo en las diversas sesiones.

En el ambito institucional, los estudiantes del 3ro de secundaria de la institucion
educativa publica presentan en las sesiones de inglés un bajo nivel de produccion de
textos en inglés por el déficit de vocabulario, la falta de conocimiento de normativa
gramatical, asi como la ausencia de aprendizaje colaborativo para desarrollar escritos o
redacciones que ayuden a desarrollar la competencia escrita en la lengua extranjera, es
decir, no se visualiza la estrategia del aprendizaje colaborativo ocasionando un bajo

nivel en la evolucion de las competencias escritas del idioma inglés. Es por ello que se



realizé el presente estudio para determinar la relacion entre el aprendizaje colaborativo

y la produccion escrita en inglés de la muestra de estudio.

1.1.2. Formulacion del problema
Problema General

¢Cual es la relacion gque existe entre el aprendizaje colaborativo y la produccion
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion puablica,

20257

Problemas especificos

¢Cual es la relacion que existe entre el aprendizaje colaborativo y la
planificacion escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion
publica, 20257

¢Cual es la relacion que existe entre el aprendizaje colaborativo y la
textualizacion escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una
institucion publica, 2025?

¢Cual es la relacion que existe entre el aprendizaje colaborativo y la revision
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion publica,

20257

1.2. Antecedentes
1.2.1. Antecedentes internacionales
Tapia et al. (2024) realizaron un estudio para analizar como influye el
aprendizaje colaborativo en el desarrollo del inglés en estudiantes con nivel A2. Su

trabajo combin6 enfoques cuantitativos y cualitativos, permitiéndoles explorar tanto



percepciones como resultados de esta estrategia en un grupo de educandos y docentes
de una institucion educativa en Loja. A traves de encuestas, entrevistas y preguntas
abiertas, identificaron acorde a los hallazgos que los estudiantes muestran una actitud
receptiva y beneficiosa hacia esta metodologia (40,7%), observandose impactos
positivos no solo en el ambito académico, sino también en lo emocional y en su
comportamiento (67%). De igual modo el 66,7% de los docentes manifestaron que
realizar el aprendizaje colaborativo en inglés mejora las calificaciones de los educandos
en inglés. En suma, la investigacion resalta que trabajar en colaboracion favorece el
aprendizaje del inglés como segundo idioma.

Pérez et al. (2024) identificaron como docentes y estudiantes de secundaria
comprenden y aplican el aprendizaje cooperativo dentro del contexto de una lengua
extranjera. Para ello, utilizaron un enfoque mixto, tanto cualitativo como cuantitativo,
y recopilaron informacién de una muestra significativa de 445 personas mediante
formularios virtuales distribuidos de forma escalonada. Los hallazgos revelaron una
amplia variedad en la implementacion de estrategias cooperativas las cuales resultan
ser bastante frecuentes y efectivas segin los docentes (97,9%) y los estudiantes
(93,60%). No obstante, se evidencié que aun existen oportunidades para mejorar la
planificacion pedagogica y reforzar el uso de estas estrategias, tomando en cuenta
fundamentos teoricos y diferentes medios que faciliten procesos de ensefianza-
aprendizaje mas solidos.

Cervero et al. (2024) llevaron a cabo un estudio con futuros docentes de inglés
de nivel primario y secundario, con el propdésito de examinar cdmo perciben el uso de
Padlet como recurso para fomentar el trabajo colaborativo y fortalecer la escritura en
inglés, considerando ademas su aplicabilidad en contextos reales de ensefianza.

Utilizando una metodologia de tipo mixto, recopilaron datos tanto cuantitativos como



cualitativos de dos grupos diferenciados. Los resultados reflejaron una diferencia
significativa entre los dos grupos (p=0,005) que el estudiantado que se prepara para la
docencia en secundaria valor6 mas positivamente esta herramienta digital en
comparacion con quienes se forman para la educaciéon primaria. Como conclusion, se
evidencio que los futuros docentes de secundaria mostraron mayor disposicion y
confianza para integrar Padlet en su futura labor educativa, reconociendo su potencial
en el aprendizaje del inglés escrito en entornos colaborativos.

Martinez y Castillo (2024) llevaron a cabo un estudio centrado en como el
aprendizaje colaborativo puede impactar positivamente en el desarrollo del inglés en
estudiantes de secundaria que forman parte de clases con distintos niveles de dominio
del idioma. Utilizaron un enfoque mixto, aplicando cuestionarios, listas de cotejo y
evaluaciones previas y posteriores a una intervencion educativa. Participaron 40
alumnos y 10 docentes, todos vinculados a la asignatura “Mi Conexién al Mundo en
Otra Lengua I”. Tras aplicar un taller basado en dinamicas cooperativas, los resultados
reflejaron un incremento en la motivacion (65%) y en el aprendizaje del idioma (57%),
incluso con las diferencias de nivel existentes entre los participantes. La investigacion
también evidencié la importancia de capacitar continuamente a los docentes para

optimizar su trabajo con grupos multinivel.

1.2.2. Antecedentes nacionales

Tovar et al. (2024) desarrollaron un estudio para determinar el impacto del
trabajo colaborativo en el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de
primaria en una institucion de Callao. Aplicaron una metodologia cuantitativa de tipo
cuasiexperimental, enfocandose en una muestra de 205 alumnos de una escuela ubicada

en Ventanilla, Callao. Para evaluar los avances, se aplicaron pruebas estandarizadas



antes y despues de la intervencion. Los resultados demostraron una mejora considerable
en los niveles de comprension (92%), alcanzando un progreso significativo del cuarto
grado, tanto en lo literal como en lo inferencial y criterial. Ademas, el analisis
estadistico confirmo que el cambio fue estadisticamente relevante. El estudio concluye
que implementar estrategias colaborativas en el aula potencia de manera efectiva las
habilidades lectoras de los estudiantes.

Hilasaca y Tecla (2024) desarrollaron un estudio que exploro la relacion entre
la capacidad de autorregular el aprendizaje en plataformas virtuales y el nivel de
dominio del inglés en estudiantes de segundo de secundaria de una institucion educativa
en la region de Puno. Fue disefio cuantitativo, descriptivo-correlacional, y aplicaron
encuestas junto con el andlisis de calificaciones académicas a una muestra conformada
por 115 adolescentes. Los resultados revelaron que mas de la mitad de los participantes
presentaban un nivel moderado de autorregulacién, mientras que el 60% alcanzo las
competencias esperadas en inglés. Se concluye que el aprendizaje autorregulado en
contextos virtuales puede influir favorablemente en el rendimiento en inglés, aunque
también es probable que otros factores estén implicados en los logros académicos
observados.

Moran y Corzo (2024) llevaron a cabo un estudio en una universidad privada de
Arequipa, donde analizaron cémo el trabajo colaborativo entre estudiantes puede
impactar en sus capacidades digitales. Utilizando un enfoque cuantitativo y un disefio
aplicado de tipo no experimental, recopilaron datos de 73 estudiantes del altimo ciclo
de Administracion y Finanzas. Aplicaron encuestas con cuestionarios validados y
confiables, lo que permiti6 evidenciar que una participacion colaborativa elevada se
relaciona con un desarrollo intermedio en habilidades digitales. El andlisis estadistico

mostrd que existe una influencia significativa del aprendizaje colaborativo en el nivel



de competencias digitales, alcanzando un porcentaje explicativo del 43.4%. En suma,
si existe relacion significativa entre ambas variables.

Rivera et al. (2023) exploraron cémo se vincula el trabajo conjunto entre
estudiantes con el desarrollo de habilidades en el idioma inglés dentro de un centro
especializado. Utilizando un enfoque cuantitativo aplicaron un estudio de tipo
descriptivo y con disefio correlacional. Trabajaron con 107 estudiantes seleccionados
aplicandoles cuestionarios para recolectar datos. Los hallazgos evidenciaron una
relacién positiva significativa entre el aprendizaje del inglés y la colaboracion grupal,
con una correlacion de Spearman de 0.782 y un nivel de significancia de p = 0.000. En
suma, esto permitio afirmar que ambas variables se relacionan de forma directa y

favorable.

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacién que existe entre el aprendizaje colaborativo y la
produccidn escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion

publica, 2025.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la relacién que existe entre el aprendizaje colaborativo y la
planificacion escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucién
publica, 2025.

Determinar la relacién que existe entre el aprendizaje colaborativo y la
textualizacion escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una

institucién pablica, 2025.



Determinar la relacion que existe entre el aprendizaje colaborativo y la revision
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion publica,

2025.

1.4. Justificacion

Con respecto a la justificacion tedrica, se fundamenta en una sélida
conceptualizacion cientifica, es decir, se ha analizado diferentes fuentes bibliograficas
que definen las variables en estudio. A traves de la investigacion cientifica se logré
determinar las diversas teorias sobre el aprendizaje cooperativo y las habilidades
blandas, es decir, este estudio se basa en un fundamento tedrico que se ha construido
con el fin de medir las variables. Del mismo modo, se reviso articulos cientificos que
permitieron desarrollar el marco teorico y los antecedentes ampliando la vision del
investigador ya que posee un abanico de teoremas y conceptualizaciones para defender
su investigacion.

En cuanto a la justificacion practica, se adquirié resultados que demostraran
que el aprendizaje colaborativo guarda relacién con la produccién escrita en inglés y
ello contribuye al desarrollo integral del individuo ya que no solo es brindar una sesion
de contenidos sino formar de manera colaborativa e interactiva. A partir de los
resultados obtenidos, se sugieren medidas para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje colaborativo basado en produccion escrita en inglés.

Asimismo, la justificacion metodologica estuvo basado en el método cientifico
a través de la confiabilidad y validacion de los instrumentos que no solo fueron
adecuados para el presente estudio sino también para futuras investigaciones con otras

muestras cuyo panorama o problema sea similar.
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1.5. Hipdtesis
1.5.1. Hipdtesis general
Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la produccion
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion publica,

2025.

1.5.2. Hipdtesis especificas

Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la planificacion
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion publica,
2025.

Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la textualizacion
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion publica,
2025.

Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la revision
escrita en inglés en estudiantes del tercero de secundaria de una institucion publica,

2025.
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Il. MARCO TEORICO
2.1. Variable: Aprendizaje colaborativo
2.1.1. Definicion de aprendizaje colaborativo

Johnson et al. (2013) sostienen que consiste en organizar actividades donde los
estudiantes trabajan juntos con una meta compartida, lo que fomenta la participacion
entre ellos. En este contexto, el docente ya no es quien transmite todo el conocimiento,
sino alguien que orienta y guia el proceso educativo.

Vargas et al. (2020) explican que el aprendizaje colaborativo ocurre cuando las
personas se comunican activamente para construir ideas en conjunto, intercambiando
puntos de vista hasta llegar a conclusiones comunes, lo cual permite que el
conocimiento se forme en grupo a partir del didlogo constante.

Reyes et al. (2020) sostienen que el aprendizaje colaborativo se basa en la
participacion activa de los estudiantes para lograr objetivos compartidos, lo cual implica
coordinar sus habilidades y conocimientos de manera conjunta, en un proceso constante
de interaccion que les permite alcanzar metas que no podrian lograr por separado.

El aprendizaje colaborativo es cuando los estudiantes trabajan juntos para lograr
una meta. Desde ese punto, se puede ver que esta forma de aprender ayuda a que todos
participen, comparta ideas y se escuchen entre si. Ademas, el profesor ya no es quien
da toda la informacidn, sino que acompafia y orienta. En resumen, esta manera de
aprender en grupo no solo mejora lo que se entiende del tema, sino que también ensefia
a convivir, a respetar opiniones y a trabajar mejor con los demas.

Fernandez (2021) plantea que el aprendizaje colaborativo se basa en una
dindmica educativa donde los estudiantes se apoyan entre si para construir

conocimientos, participando de manera conjunta en actividades que promueven la
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cooperacion. En este proceso, tanto el docente como los alumnos tienen un rol activo,
trabajando como comparieros que aprenden mutuamente.

Salazar et al. (2022) sostienen que el aprendizaje colaborativo se basa en una
forma de trabajo grupal donde cada integrante puede avanzar a su propio ritmo,
respetando las diferencias en como aprende cada uno. Este enfoque valora la
conversacion entre los participantes y promueve una construccion conjunta del
conocimiento, teniendo en cuenta la diversidad presente en el aula.

Guerra et al. (2019) plantean que el aprendizaje colaborativo surge como una
opcidn pedagodgica que busca dejar atras los métodos tradicionales centrados en el
trabajo individual, los cuales suelen limitar la participacién activa, la creatividad y la
reflexion de los estudiantes.

El aprendizaje colaborativo es una forma de ensefiar en la que todos, tanto los
alumnos como el docente, participan activamente y aprenden unos de otros. Ademas, se
entiende que esta manera de trabajar en grupo permite que cada estudiante avance a su
propio ritmo, ya que se valora la diversidad de formas de aprender. Por otro lado, gracias
al dialogo constante entre los compafieros, se fortalece la construccion del conocimiento
de manera conjunta. También es importante resaltar que esta estrategia educativa deja
atras los métodos tradicionales donde cada uno trabaja por su cuenta, promoviendo en

cambio la participacion activa y el pensamiento mas creativo y reflexivo.

2.1.2. Importancia del aprendizaje colaborativo en clase

Medina (2017) considera que el aprendizaje colaborativo tiene un papel
fundamental dentro del aula, ya que permite que todos los estudiantes trabajen de
manera conjunta, se motiven entre si y compartan responsabilidades, generando un

ambiente donde cada uno se involucra activamente en las tareas comunes.
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La importancia del aprendizaje colaborativo en clase radica en que permite que
los estudiantes universitarios desarrollen su capacidad para estudiar por cuenta propia,
al tiempo que interactdan de forma activa y voluntaria con sus compafieros. Vargas et
al. (2020) destacan que este tipo de dindmicas impulsa a los educandos no solo a
defender sus ideas con argumentos, sino también a confrontarlas con las de los demas,
lo que les ayuda a reorganizar sus pensamientos, ampliar su perspectiva y construir
conocimientos mas sélidos y significativos.

Reyes et al. (2020) destacan que el aprendizaje colaborativo cobra especial
relevancia en el aula porque no se trata solo de adquirir conocimientos de manera
individual, sino de construirlos en conjunto con otros. Segun su planteamiento, este
enfoque impulsa a los estudiantes a interactuar, compartir ideas y apoyarse mutuamente
para avanzar, convirtiendo el acto de aprender en una experiencia compartida y con
sentido.

El aprendizaje colaborativo es esencial en el aula porque ayuda a que los
estudiantes se unan para trabajar, se motiven entre ellos y compartan tareas. Ademas,
es importante mencionar que, gracias a esta forma de aprender, los alumnos no solo
mejoran su capacidad para estudiar por si solos, sino que también aprenden a
relacionarse mejor, a escuchar otras ideas y a replantear las suyas. Por otro lado, esto
también les permite sentirse mas parte del grupo, ya que, al construir el conocimiento
en equipo, la experiencia se vuelve mas significativa. En resumen, este tipo de
aprendizaje favorece tanto el desarrollo académico como el personal de cada estudiante.

Rojas et al. (2024) destacan que el aprendizaje colaborativo cobra relevancia en
el aula porque fomenta el trabajo entre comparfieros, lo cual no solo mejora la forma en
gue los estudiantes analizan la informacién, sino que también fortalece su manera de

comunicarse y convivir, favoreciendo asi un mejor desempefio académico.
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Guerra et al. (2019) destacan que el aprendizaje colaborativo cobra relevancia
en el aula porque permite que los estudiantes trabajen en conjunto, se escuchen entre
ellos, compartan lo que saben y aprendan unos de otros. Esta dinamica no solo
enriquece el conocimiento individual, sino que también impulsa una forma de aprender
donde todos dependen y se apoyan mutuamente para avanzar.

Cueva et al. (2025) sefialan que trabajar en equipo dentro del aula no solo mejora
la participacion de los estudiantes, sino que también impacta de forma favorable en sus
logros académicos, especialmente si esta forma de aprender se promueve desde los
primeros afios escolares.

El aprendizaje colaborativo es esencial en el aula, ya que, por un lado, permite
que los estudiantes trabajen juntos y se ayuden mutuamente; por otro lado, también
mejora su forma de expresarse y convivir. Ademas, al compartir ideas y escuchar otras
opiniones, se enriquece lo que cada uno sabe. Por si fuera poco, este tipo de trabajo
impulsa a que todos se esfuercen mas, porque se sienten parte de un grupo. En resumen,
cuando se aprende en equipo, no solo se entiende mejor la informacién, sino que

también se fortalece la forma en que se participa y se aprende dentro de clase.

2.1.3. Tipos de aprendizaje colaborativo

Roselli (2016) sostiene que uno de los tipos de aprendizaje colaborativo se basa
en el intercambio de ideas que genera desacuerdos entre los estudiantes, lo cual resulta
clave para estimular el pensamiento critico. En estos espacios compartidos, las distintas
opiniones permiten que cada participante cuestione su propia forma de pensar y logre
comprender otras perspectivas, lo que favorece un desarrollo méas profundo de sus

capacidades cognitivas.
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Sanchez (2021) sefiala que hay uno en particular donde el trabajo conjunto solo
es posible si entre los participantes existe una conexion empatica. Esto implica que se
reconozcan mutuamente y mantengan un dialogo constante que permita compartir
ideas, corregirse y apoyarse para avanzar en el aprendizaje grupal.

Olabe y Parco (2020) explican que, dentro de los tipos de aprendizaje
colaborativo, el que se realiza en entornos virtuales no solo permite aprender contenidos
como matematicas, sino que también potencia habilidades sociales como el respeto y la
tolerancia, fortalece la seguridad personal, promueve la creatividad y fomenta una
participacion activa en grupo.

Los tipos de aprendizaje colaborativo surge cuando los estudiantes comparten
ideas y no siempre estan de acuerdo, ya que esos desacuerdos hacen que cada uno se
cuestione y piense mas a fondo. Ademas, lo importante es que haya una buena conexion
entre los compafieros, ya que sin empatia y comunicacién constante no se puede avanzar
en grupo. Por otro lado, también existe el aprendizaje colaborativo en espacios
virtuales, donde no solo se aprende sobre temas académicos, sino que ademas se
fortalecen valores como el respeto, la tolerancia y la creatividad. En conjunto, todos
estos tipos muestran que trabajar con otros no solo ayuda a aprender mejor, sino que
también mejora como nos relacionamos y comprendemos a los demas.

Ledn et al. (2023) explican que el aprendizaje colaborativo se basa en una
dindmica donde las personas se organizan para lograr metas en conjunto, compartiendo
responsabilidades y asegurandose de que cada miembro participe de forma justa. Este
tipo de enfoque no solo valora lo que cada uno puede aportar individualmente, sino
también como todos trabajan coordinadamente para avanzar como equipo.

Uno de los estilos de aprendizaje colaborativo mas dinamicos es el debate

académico, ya que impulsa a los estudiantes a participar activamente, dejando de lado
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una actitud pasiva en el aula. Segin Mejia et al. (2022), esta estrategia no solo promueve
la interaccion entre docentes y alumnos, sino que también exige que todos sustenten sus
ideas con informacion verificada, como teorias o investigaciones, lo que enriquece el
intercambio de opiniones y convierte el aprendizaje en una experiencia mucho mas
reflexiva y argumentada.

Zambrano et al. (2022) sefialan que uno de los tipos de aprendizaje colaborativo
mas efectivos es el aprendizaje basado en proyectos, ya que permite que los estudiantes
se involucren directamente en su proceso formativo, investigando por si mismos y
participando activamente. Este enfoque ayuda a dejar atras las clases tradicionales
centradas solo en el profesor, y promueve una manera mas dinamica y motivadora de
aprender en grupo.

El aprendizaje colaborativo se construye cuando todos trabajan juntos y se
reparten tareas para lograr un objetivo comun; ademas, resalta que lo importante no es
solo lo que uno sabe, sino cédmo se complementa con lo que saben los demas. Por un
lado, se puede ver que el debate académico ayuda bastante porque anima a los
estudiantes a hablar, a defender sus ideas y a escuchar otras opiniones, lo cual mejora
mucho la forma en que piensan. Por otro lado, también se menciona que el trabajo por
proyectos es muy util, ya que los alumnos no solo investigan por su cuenta, sino que
también sienten que estan haciendo algo con sentido, y eso los motiva méas. En general,
estos tipos de aprendizaje permiten que todos participen activamente, lo que hace que

las clases sean mas interesantes, practicas y menos centradas solo en el profesor.

2.1.4. Beneficios del aprendizaje colaborativo
Medina (2017) sostiene que el aprendizaje colaborativo no solo impulsa una

mejor comprensién de los contenidos académicos, sino que también fortalece la manera
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en que los estudiantes interactian y colaboran entre si, lo que resulta clave para su
desarrollo tanto personal como grupal.

Vargas et al. (2020) destacan que el aprendizaje colaborativo tiene un impacto
positivo en los estudiantes, ya que al trabajar en grupos pequefios no solo se fortalecen
la solidaridad y las relaciones entre comparieros, sino que también se mejora la manera
en que cada uno asimila el conocimiento. Esto se debe a que el apoyo mutuo dentro del
grupo crea un ambiente donde aprender se vuelve mas efectivo y significativo para
todos.

Uno de los principales beneficios del aprendizaje colaborativo, segin Reyes et
al. (2020), es que este tipo de dinamica entre estudiantes permite que compartan sus
ideas, contrasten puntos de vista, discutan sobre diferentes temas y se ayuden
mutuamente a resolver dudas o encontrar recursos Utiles, generando asi un ambiente
enriquecedor para todos.

El aprendizaje colaborativo trae muchas ventajas, ya que no solo ayuda a que
los estudiantes entiendan mejor los temas, sino que también les permite convivir y
relacionarse de forma mas cercana con sus compafieros. Ademas, al trabajar en grupo,
se fomenta la cooperacion, el respeto y la solidaridad entre todos. Por otro lado, gracias
a este tipo de trabajo, cada alumno puede aprender no solo de los libros, sino también
de las ideas y experiencias de los deméas. También es importante mencionar que
compartir opiniones y buscar soluciones juntos hace que el aprendizaje sea mas
completo y util para todos.

Guerra et al. (2019) sefialan que el aprendizaje colaborativo ayuda a que los
integrantes de un grupo se conozcan mejor, se comuniquen con mas libertad y se apoyen

mutuamente mientras trabajan en conjunto. Esto no solo fortalece los lazos entre ellos,
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sino que también genera un ambiente donde todos se sienten parte del equipo y con
ganas de aportar.

Entre los beneficios del aprendizaje colaborativo, Rojas et al. (2024) destacan
que esta metodologia contribuye al fortalecimiento de diversas capacidades en los
estudiantes, ya que promueve mejoras tanto en lo mental como en lo emocional y en la
manera en que se relacionan con los deméas. Ademas, resulta atil para identificar como
aprende cada persona de forma particular.

Davila et al. (2025) sefialan que el aprendizaje colaborativo trae ventajas
importantes, ya que trabajar junto a otros con una meta en comun puede potenciar tanto
el interés como la comprension de los contenidos, superando incluso a las clases en las
que cada estudiante trabaja solo, sin interaccion.

El aprendizaje colaborativo, ademas de facilitar la interaccion entre
compafieros, también permite que se comuniquen con mayor confianza y se ayuden
mutuamente; por eso, este tipo de dindmica mejora el ambiente del aula. Asimismo, es
importante reconocer que, gracias a este enfoque, los estudiantes no solo desarrollan
sus habilidades cognitivas, sino también su lado emocional y social. Ademas, al
compartir ideas y escuchar distintas opiniones, cada uno puede descubrir la forma en la
gue aprende mejor. Por Gltimo, cuando todos trabajan con un mismo objetivo, se crea
un mayor compromiso con el aprendizaje y se entienden mejor los temas, en

comparacion con el trabajo individual.

2.1.5. Dimensiones de aprendizaje colaborativo
Johnson et al. (2013) afirmaron que existen cinco dimensiones:
Interdependencia positiva significa que los estudiantes se dan cuenta de que no

aprenden solos, sino que lo que uno hace puede ayudar al otro, y viceversa. Al trabajar
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en equipo, todos se sienten parte de algo y eso los anima a esforzarse mas, porque saben
que sus logros dependen también de lo que construyen juntos. Ademas, no solo
aprenden cosas de la materia, sino también a convivir y a prepararse para la vida
(Johnson et al., 2013)

Azorin (2018) plantea que surge cuando todos los miembros de un grupo
entienden que su propio logro depende también del esfuerzo de los demaés. En este tipo
de dindmica, nadie puede avanzar solo, ya que el éxito se construye entre todos y cada
uno tiene un rol importante para que el grupo cumpla su proposito.

De acuerdo con Guerra et al. (2019), ocurre cuando los alumnos entienden que
forman parte de un grupo en el que no pueden avanzar solos, ya que sus logros dependen
también del esfuerzo y compromiso de los demas. Esta conexidn entre compafieros los
hace sentirse parte de un mismo objetivo, donde el triunfo no es individual, sino
compartido.

La interdependencia positiva aparece cuando los integrantes de un grupo
comprenden que el éxito propio esta ligado al esfuerzo de los demas; por eso, esta idea
se puede ver como una forma de trabajo donde todos dependen unos de otros para
alcanzar un mismo objetivo. Ademas, esta conexion fomenta la colaboracion, ya que
nadie puede avanzar solo. Por lo tanto, se entiende que si uno falla, todos pierden algo;
pero si se apoyan y cooperan, logran mucho méas. En consecuencia, esto ayuda a que
los estudiantes se sientan parte de un equipo real, en el que cada aporte cuenta y tiene
sentido.

Responsabilidad individual y grupal no solo consiste en hacer lo que a uno le
toca, sino también en preocuparse por el progreso del grupo. Cada estudiante debe
comprometerse a esforzarse, aceptar lo que resulta de su trabajo y, ademas, brindar

ayuda a los demas, sobre todo a quienes tienen menos confianza en si mismos o sienten
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miedo de equivocarse. Por eso es clave generar espacios para conversar sobre como van
todos, reconocer aciertos y detectar en qué se puede mejorar juntos (Johnson et al.,
2013).

Fernandez (2021) plantea que tanto la responsabilidad individual como la
colectiva dentro de un grupo parten del compromiso de cada integrante por contribuir,
sin importar cudn minima sea su parte. En otras palabras, para que el trabajo en equipo
funcione bien, todos deben asumir una funcion propia y cumplirla con seriedad, porque
lo que hace uno influye en el resultado de todos.

Lopez y Taveras (2022) sostienen que la responsabilidad, tanto a nivel personal
como grupal, se refleja cuando todos los integrantes de un equipo se comprometen con
la meta comun y, ademas, cada uno asume su funcién especifica con seriedad para que
el trabajo colectivo avance correctamente.

La responsabilidad individual y grupal esta ligada directamente al compromiso
de cada miembro del grupo; por eso, es importante que todos se tomen en serio su parte
del trabajo. Ademas, si cada persona hace lo que le corresponde, aunque sea algo
pequefio, el avance general sera mas efectivo. De igual manera, cuando todos entienden
que su esfuerzo suma al objetivo comun, se nota un mayor orden y mejores resultados
en el grupo. Por lo tanto, se puede decir que el éxito de un equipo no depende solo del
trabajo en conjunto, sino también de que cada uno cumpla con su rol de forma honesta
y responsable.

Interaccion estimuladora surge cuando hay un ambiente de respeto, confianza
y tolerancia entre los miembros de un grupo. Gracias a esto, cada persona se siente
segura de participar y colaborar, sabiendo que recibird apoyo. Ademas, el docente
cumple un papel esencial al guiar a los estudiantes hacia una motivacién mas auténtica

y duradera desde su propio interés (Johnson et al., 2013).
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Guerra et al. (2019) sostienen que la interaccion estimuladora se caracteriza por
generar espacios donde las personas no solo comparten conocimientos, sino que
también ponen en practica habilidades y manifiestan sus emociones durante el proceso.

Diaz (2023) explica que la interaccion estimuladora implica usar diferentes
medios y recursos para entender mejor los contenidos y facilitar un aprendizaje mas
profundo. Ademas, resalta la importancia de apoyarse en materiales virtuales que sirvan
de guia para que el estudiante pueda mejorar sus capacidades de forma constante,
independiente y con un enfoque creativo.

La interaccion estimuladora, desde una mirada sencilla, permite que los
estudiantes no solo reciban informacién, sino que realmente se involucren en su
aprendizaje. Ademas, gracias al uso de distintos recursos y medios, se despierta su
curiosidad y se vuelve mas facil comprender lo que se ensefia. Por otro lado, cuando el
aprendizaje se apoya en materiales virtuales, los alumnos pueden avanzar a su propio
ritmo, practicar mas y encontrar formas creativas de mejorar. Asi, se logra un ambiente
donde el conocimiento se construye de manera activa, emocional y mucho mas
significativa.

Técnicas interpersonales y de equipo fomentan un ambiente saludable en el
grupo, donde la empatia, la buena comunicacién y la capacidad de comprender las
diferencias ayudan a que los problemas se resuelvan con madurez, evitando que crezcan
y dafien la cooperacion entre los miembros (Johnson et al., 2013).

Fernandez et al. (2021) plantean que las técnicas interpersonales y de equipo
son una buena forma de introducir a los estudiantes en el aprendizaje cooperativo, ya
que promueven que toda la clase trabaje como un solo equipo, dejando de lado el

enfoque individual o en grupos reducidos.
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Baque et al. (2022) explican que las tecnicas interpersonales y de trabajo en
equipo son Utiles porque permiten que las personas se comuniquen con mayor claridad
y eficacia. Gracias a ellas, es mas facil expresar lo que uno piensa o siente, al mismo
tiempo que se mejora la capacidad de comprender a los demaés. Estas habilidades, al
desarrollarse, favorecen la convivencia, fortalecen los vinculos con otros y facilitan el
logro de metas comunes dentro de cualquier entorno comunicativo.

Las técnicas interpersonales y de equipo son fundamentales porque, ademas de
fomentar el trabajo conjunto en el aula, ayudan a que los estudiantes se sientan parte de
un mismo grupo. Por eso, cuando se aplican correctamente, todos se enfocan en
colaborar en vez de competir. Asimismo, al practicar estas técnicas, no solo se aprende
a convivir mejor, sino también a escuchar, entender y expresarse con mas claridad. En
consecuencia, se fortalecen los lazos entre compafieros y se mejora el ambiente para
alcanzar metas comunes, lo cual es clave en cualquier espacio educativo.

Evaluacion grupal es el momento en que el equipo analiza como estan
trabajando juntos, con la intencion de corregir lo necesario antes de llegar al final del
proyecto. Aungue se sabe que es muy beneficioso que los propios estudiantes se evallen
a si mismos y también entre ellos, esta forma de evaluacion aun no se aplica con la
frecuencia que seria deseable (Johnson et al., 2013).

Medina (2021) resalta que la evaluacién grupal tiene un rol clave porgque ayuda
al grupo a reflexionar sobre como estan avanzando hacia sus objetivos, permitiéndoles
identificar qué cosas estan funcionando bien y cuéles no tanto. Gracias a esta revision
conjunta, pueden decidir qué aspectos mantener y cuales modificar, buscando que el
trabajo colectivo sea cada vez mas eficiente y con mejores resultados.

Fraile et al. (2020) destacan que la evaluacién grupal cumple un doble propésito:

por un lado, impulsa el aprendizaje personal de cada estudiante al hacerlo participe del
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trabajo conjunto y al permitirle interactuar con distintas formas de pensar; y por otro,
lo prepara para afrontar escenarios colaborativos similares a los que encontrara en su
vida profesional, donde las habilidades para integrarse y aportar en equipo resultan
fundamentales.

La evaluacion grupal cumple una funcion muy valiosa, ya que no solo permite
ver como Vva el trabajo del grupo, sino que también ayuda a que todos piensen juntos en
lo que pueden mejorar. Ademas, como se realiza entre todos, les da la oportunidad de
ver diferentes opiniones, comparar ideas y llegar a mejores acuerdos. Por otro lado,
también sirve para que cada integrante se dé cuenta de lo que esta aportando y de lo que
aun puede desarrollar. Por eso, se puede decir que esta forma de evaluar no solo mejora
el trabajo colectivo, sino que también prepara a los estudiantes para futuros retos donde
se necesita saber trabajar con otros, compartir responsabilidades y adaptarse a distintos

puntos de vista.

2.2. Variable: Produccidn escrita en inglés
2.2.1. Definicion de Produccion escrita en inglés
Segun MINEDU (2015), implica que el educando no solo escriba por escribir,
sino que piense bien a quién va dirigido su texto, por qué lo esta haciendo, qué clase de
texto es, qué estilo debe usar y en qué contexto cultural se encuentra, ya que todos esos
elementos influyen mucho en como se comunica por escrito en un idioma extranjero.
Callata et al. (2023) sefialan que escribir en inglés implica comunicar ideas de
forma clara a quienes van a leer el texto, siguiendo una serie de pasos que ayudan a
organizar mejor lo que se quiere decir, como pensar antes de escribir, hacer un borrador,

redactar con mas detalle, corregir errores y darle una Gltima revisada antes de finalizar.
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Vasquez y Calderon (2022) explican que la produccion escrita en inglés implica
mas que simplemente escribir palabras; requiere que el estudiante aprenda y aplique el
vocabulario adecuado para poder expresar sus ideas de forma clara y coherente,
permitiendo que el lector entienda lo que quiere comunicar dentro del contexto del
nuevo idioma.

La produccién escrita en inglés, segun Hernandez y Mora (2023), cumple un
papel importante cuando alguien esta aprendiendo este idioma, ya que no solo se enfoca
en escribir correctamente, sino que también permite mejorar como se habla y se
entiende lo que otros dicen.

La produccidn escrita en inglés no solo consiste en poner palabras en una hoja,
sino en organizar bien lo que se quiere decir, lo cual exige seguir ciertos pasos que
ayudan a que el mensaje sea mas claro y entendible. Ademas, es importante que quien
escribe sepa usar las palabras correctas y tenga en cuenta al lector, ya que eso facilita
la comunicacion. Por otro lado, también se considera que escribir bien en inglés puede
ayudar a mejorar otras habilidades del idioma, como hablar y entender mejor a los
demas. En resumen, la escritura en inglés es una herramienta fundamental para avanzar
en el aprendizaje del idioma, pues conecta varias capacidades y requiere practica
constante.

Gonzélez et al. (2019) sostienen que la produccién escrita en inglés no solo
consiste en escribir palabras, sino que implica coordinar multiples destrezas. Desde
aspectos basicos como la ortografia y una letra comprensible, hasta saber estructurar las
ideas segun lo que se pide en cada tipo de texto, escribir en este idioma es un proceso
gue requiere atencion tanto a lo técnico como a lo expresivo.

Garcia y Franco (2025) explican que la produccion escrita en inglés es una

forma atil de fortalecer las habilidades del idioma, ya que se ajusta al estilo personal de
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aprendizaje de cada estudiante, permitiendo que cada quien avance a su ritmo y segun
sus propias necesidades.

La produccion escrita en inglés va mucho mas alla de juntar palabras, ya que
también exige dominar varias habilidades al mismo tiempo. Por un lado, es importante
cuidar detalles como la ortografia y la forma en que se escribe, pero por otro, también
se necesita saber como organizar bien las ideas segun el tipo de texto. Ademas, si se
considera que cada estudiante tiene su propio estilo para aprender, se puede decir que
esta forma de escribir también ayuda a desarrollar mejor el idioma, ya que permite
avanzar poco a poco y de manera personalizada. En resumen, escribir en inglés es un

trabajo que combina técnica, practica y forma de pensar.

2.2.2. Estrategias para desarrollar la escritura en inglés

Callata et al. (2023) explican que las estrategias para desarrollar la escritura en
inglés ayudan a que los estudiantes escriban con mayor sentido y propdsito, ya que
combinan una ensefianza activa, basada en el didlogo y en la reflexion critica, donde lo
importante no es solo redactar, sino entender por qué y para qué se escribe.

Villamizar y Jaimes (2021) mencionan que, para fortalecer la escritura en inglés,
es clave aplicar estrategias como practicar con ejercicios de reescritura, tomar apuntes
durante las clases, utilizar diccionarios bilinglies, hacer actividades en grupo, exponer
oralmente y brindar retroalimentacién entre compafieros. Ademas, destacan que
apoyarse en herramientas tecnologicas como el internet también puede facilitar este
proceso, ya que ofrece recursos Utiles y accesibles para mejorar poco a poco la
redaccion.

Rodriguez et al., (2015) explica que aplicar estrategias enfocadas en la escritura

en inglés ayuda a que los estudiantes no solo redacten mejor, sino que también



26

entiendan como se conectan las distintas partes del texto. Estas estrategias, segun el
autor, se basan en una manera de ver el proceso como algo completo e interrelacionado,
lo que permite mejorar tanto la forma como el contenido de lo que se escribe.

Trabajar con estrategias para mejorar la escritura en inglés es muy Util, ya que
permite que los estudiantes no solo escriban mejor, sino que también entiendan qué
estan haciendo y por qué. Ademas, cuando se combinan actividades como la practica
entre comparieros, el uso del diccionario, la reescritura o la retroalimentacion, es mas
facil que el aprendizaje sea més claro y completo. Por otro lado, si se suma el uso de la
tecnologia y se fomenta el dialogo en clase, se logra que el estudiante se motive mas y
tenga mas herramientas para avanzar. En resumen, aplicar estas estrategias no solo
mejora la redaccion, sino también la forma en que se piensa y se organiza lo que se
quiere decir.

Montoya et al. (2021) sefialan que cuando se busca mejorar la forma en que los
estudiantes escriben en inglés, no basta con mostrarles técnicas, sino que también se
debe lograr que comprendan su utilidad, aprendan a ajustarlas segiin el momento y las
usen con criterio en distintas situaciones.

Salcedo y Fernandez (2017) explican que, para trabajar la escritura en inglés, se
puede comenzar con algo que capte la atencion del estudiante, como una cancion o un
video que los motive. Después, es Util hacerlos pensar en lo que ya saben usando
imagenes o preguntas simples. Finalmente, el tema principal se presenta con materiales
visuales o digitales, como tarjetas o aplicaciones educativas, lo cual ayuda a que
entiendan mejor lo que van a escribir.

Crespo y De Pinto (2017) destacan que una buena forma de ensefiar a escribir
en inglés es usando la estrategia de problematizacion, ya que esta permite que el

estudiante conecte la escritura con su vida diaria. En lugar de escribir solo por cumplir,
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se le motiva a expresar sus ideas sobre temas que le interesan o le afectan, dandole un
sentido mas personal a lo que redacta. Ademas, el docente puede ayudar incluyendo
tareas practicas como escribir un correo, una lista de compras, un curriculum o una carta
informal, lo que lo prepara para situaciones reales de comunicacion.

La escritura en inglés requiere mas que ensefiar técnicas aisladas; ademas, se
trata de despertar el interés del estudiante con recursos motivadores, como canciones o
videos, luego vincular sus conocimientos previos mediante imagenes o preguntas
sencillas y, finalmente, presentar el tema principal apoyado en materiales visuales o
digitales. Asimismo, es importante que los alumnos comprendan la utilidad de cada
estrategia y aprendan a adaptarla segun el contexto. Por otra parte, la problematizacion
resulta clave, pues conecta la escritura con experiencias reales y personales, lo que
fomenta que los estudiantes redacten con un propdsito claro. En consecuencia, incluir
tareas practicas como redactar correos o listas de compra permite consolidar esta

habilidad en situaciones de la vida cotidiana.

2.2.3. Importancia de la habilidad de la escritura en inglés

Callata et al. (2023) destacan que saber escribir en inglés va mucho mas alla de
solo formar oraciones; implica desarrollar la comprension lectora, ya que esta sirve
como base para poder comunicar ideas con coherencia. Ademas, mencionan que
escribir bien requiere seguir un proceso ordenado que incluye pensar antes de escribir,
hacer un primer intento, releer, corregir lo necesario y, por ultimo, dar a conocer el
trabajo final.

Garcia y Franco (2025) sostienen que aprender a escribir bien en inglés tiene un
papel crucial en todo el proceso de aprendizaje del idioma, ya que no solo permite

comprender mejor los textos, sino también relacionar ideas y aplicarlas correctamente.
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Ademas, remarcan que el dominio del vocabulario es clave, y que, para avanzar en esa
competencia, es necesario practicar constantemente y estudiar con regularidad.

Sobre la importancia de saber escribir bien en inglés, Davila et al. (2019)
sostienen que esta habilidad no solo se adquiere en un aula, sino que también implica
aprender a organizar el pensamiento, revisar lo que se escribe, corregir errores y
reflexionar constantemente durante el proceso; todo esto se logra gracias a una
ensefianza clara y estructurada.

La escritura en inglés es una habilidad fundamental porque no solo permite
organizar ideas de manera clara, sino que también mejora la comprensién de lo que se
lee. Ademas, esta destreza, al desarrollarse paso a paso y con practica constante, ayuda
a pensar con mas orden y a comunicar con sentido. Por otro lado, también se vuelve
clave porque obliga a revisar lo escrito, corregir errores y aprender de ellos. En
consecuencia, no basta con saber palabras sueltas; se necesita seguir un proceso que
incluya reflexidn, conexion de ideas y esfuerzo constante para avanzar realmente en el
idioma.

La importancia de la escritura en inglés esta en que, para Collado (2015), al
mostrar lo que uno escribe a los demas, ya sea al profesor o a los compafieros, se puede
recibir ayuda para ver qué cosas se pueden mejorar y asi escribir mejor.

Chumana et al. (2019) explican que saber redactar bien en inglés no solo es algo
académico, sino que también depende de las costumbres y el entorno cultural de cada
estudiante. Ademas, aprender a escribir correctamente en ese idioma se vuelve esencial
cuando uno estd en la universidad, ya que permite expresarse de manera clara y
adecuada en distintos contextos.

Gonzélez et al. (2019) sefialan que aprender a escribir en inglés no solo implica

conocer palabras o reglas, sino también saber como adaptar lo que se quiere decir al
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tipo de situacion. Esto quiere decir que el estudiante debe decidir si va a escribir de
manera formal 0 mas relajada, escoger bien las palabras, usar la gramatica adecuada y
pensar cOmo captar la atencion del lector para que su mensaje se entienda y tenga
impacto.

La escritura en inglés es muy importante porque, por un lado, permite que otros
le den sugerencias y asi mejorar poco a poco. Ademas, no solo se trata de escribir bien
por temas escolares, sino también de considerar el entorno y la manera en que uno se
expresa segun su cultura. Por otro lado, cuando ya se esta en la universidad, esta
habilidad se vuelve méas necesaria, ya que ayuda a comunicarse con claridad. También
cree que escribir bien en inglés no es solo conocer palabras o reglas, sino pensar como
decir las cosas de forma adecuada segun la situacion, eligiendo bien el tono, el estilo y

la forma de conectar con quien lee.

2.2.4. Rol docente en la produccion escrita

Mendoza et al. (2018) indican que el papel que desempefia el profesor en la
ensefianza de la escritura va mas alla de ensefiar a redactar textos especificos. Su
funcién principal es formar estudiantes capaces de escribir con soltura en el ambito
académico, promoviendo que aprendan a estructurar y comunicar ideas de manera
adecuada segun las exigencias de cada area del conocimiento. Para ello, deben guiar a
los alumnos en ejercicios de escritura que respondan al estilo y proposito comunicativo
de cada curso.

Arellano (2019) plantea que cuando el maestro domina la lectura y la escritura,
tiene mas herramientas para orientar bien a sus estudiantes. Esa habilidad no solo
mejora su forma de ensefiar, sino que también tiene un impacto claro en cémo los nifios

logran aprender a escribir y desarrollan su manera de comunicarse por escrito.
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Briones et al. (2024) indican que el papel del docente en la ensefianza de la
escritura no se limita a corregir errores, sino que debe enfocarse en motivar a los
estudiantes a interactuar con distintos tipos de textos, especialmente si estos reflejan
contextos auténticos de comunicacion, ya que eso potencia su capacidad de redactar
con proposito y sentido.

El rol del docente en la produccion escrita es clave porque, ademas de ensefar
el idioma, también orienta al estudiante sobre como mejorar su forma de escribir con
base en observaciones concretas. Por otro lado, al brindar retroalimentacion constante,
el profesor ayuda a que el alumno entienda qué debe cambiar y por qué. Asimismo, es
quien guia sobre el tipo de lenguaje que se debe usar segun la situacion, ya sea una carta
formal, un correo informal o un ensayo académico. Ademas, acompafa al estudiante en
todo el proceso, desde la planificacion hasta la revision final, fomentando asi que se
exprese con claridad y con sentido. Por eso, su papel no solo es ensefiar reglas, sino
ayudar a que el estudiante aprenda a comunicar bien sus ideas segun el contexto.

Segun Alarcon et al. (2015), cuando la practica educativa pone al estudiante en
el centro, el profesor actia como facilitador para que cada alumno explore y potencie
sus habilidades; en cambio, bajo un enfoque centrado en el docente, su tarea se limita a
exponer conocimientos y el estudiante adopta una postura meramente receptiva.

Betancourt et al. (2017) indican que, para que los educandos realmente
desarrollen la capacidad de escribir en inglés de manera adecuada, el rol del profesor es
clave, ya que no solo debe tener preparacion académica, sino también manejar
herramientas digitales, saber cuando y como usarlas, y tener una actitud abierta para

guiar el aprendizaje de manera dinamica y significativa.
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Segun Arjona (2017), el profesor no solo guia, sino que también crea un
ambiente en el que los estudiantes puedan atreverse a ser creativos, probar nuevas ideas,
enfrentarse a desafios y crecer como personas.

El papel que cumple el docente en el desarrollo de la produccidn escrita es muy
importante, ya que no solo se encarga de ensefiar contenidos, sino que ademas orienta
a los estudiantes para que puedan descubrir sus propias habilidades. Ademas, si el
profesor logra crear un ambiente comodo, los alumnos se sienten con mas libertad para
expresar lo que piensan y mejorar poco a poco su manera de escribir. Por otro lado,
también es fundamental que el docente esté preparado y sepa como aprovechar las
herramientas tecnoldgicas, porque eso permite que las clases sean mas practicas y
motivadoras. En resumen, cuando el profesor actia como guia y no solo como
transmisor de informacion, los estudiantes tienen mas oportunidades de aprender

realmente a escribir.

2.2.5. Dimensiones de produccion escrita en inglés

Cassany (2009) afirmaron que existen tres dimensiones:

Planificacién implica se trata de un proceso donde uno primero intenta sacar
todas las ideas que tiene en mente, ya sea escribiéndolas rapidamente, reflexionando
sobre un tema o conversando con alguien para aclararlas. Luego, esas ideas se deben
organizar de forma clara, usando esquemas, mapas conceptuales o simplemente
agrupandolas por temas similares para darles sentido antes de empezar a redactar.
(Cassany, 2009).

Segun Aznarez y Lopez (2020), no solo trata de pensar qué se va a escribir, sino

también de traer a la mente ideas que uno ya tiene guardadas, ordenarlas con légica para
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que tengan sentido, y fijarse una meta clara teniendo en cuenta para quién se escribe y
con qué proposito.

Acorde con Collado (2015), abarca varios pasos importantes antes de empezar
a escribir. Primero, se elige el temay se ordenan las ideas que se quieren tratar. Luego,
se define bien el motivo por el cual se va a redactar, ya que eso ayuda a mantener una
coherencia en todo el texto. También es fundamental saber para quién va dirigido el
escrito, porque eso influye mucho en el tipo de lenguaje y el estilo que se usara.
Finalmente, se buscan ideas clave que sirvan como base para los argumentos, y para
ello se pueden usar herramientas como iméagenes, lluvia de ideas o la busqueda de
informacion.

La planificacion, desde una mirada préactica, es la etapa esencial antes de
comenzar a escribir, ya que permite ordenar lo que se quiere decir y tener claridad sobre
a donde se quiere llegar. Ademas, al tener en cuenta para quién se escribe y con qué
intencion, se vuelve mucho mas facil elegir el lenguaje adecuado y no perder la hilacién.
Por otro lado, también considera util apoyarse en diferentes recursos para sacar ideas,
como dibujos, esquemas o simplemente anotar lo que se le viene a la mente. En
resumen, aunque a veces no se le dé mucha importancia, planificar ahorra tiempo y
mejora bastante el resultado final.

Textualizacion ocurre cuando transformamos lo que pensamos 0 imaginamos
en palabras escritas, dando forma concreta a lo que antes solo existia en nuestra mente.
Es como cuando uno se sienta a escribir y va dandole cuerpo a las ideas que ha venido
reflexionando, tratando de que tengan sentido para quien las lea (Cassany, 2009).

Espinoza et al. (2025) explican que la textualizacién es cuando el estudiante

logra transformar lo que piensa en un escrito con sentido propio, donde no solo organiza
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sus ideas, sino que también refleja su estilo, su forma de ver las cosas y su capacidad
de crear a través de las palabras.

Segun Collato (2015), es el momento en que uno empieza a redactar por primera
vez, prestando atencion a que las ideas tengan un orden légico y se entiendan bien. Mas
adelante, se hace una revision de ese escrito inicial para corregirlo y mejorarlo,
especialmente tomando en cuenta lo que otras personas han observado o sugerido.

La textualizacion es una etapa importante porque permite que el estudiante pase
de tener solo pensamientos a escribir algo con coherencia y estilo propio; ademas, al
organizar sus ideas, también deja ver su forma de pensar y su creatividad. Por otro lado,
también se puede entender como el primer intento de escribir algo, en el que lo méas
importante es que el texto tenga sentido y esté bien estructurado. Luego, gracias a los
comentarios de otras personas o la propia revision, ese primer escrito se va mejorando.
En ese proceso, se nota cOmo la escritura es algo que se va construyendo poco a poco
y no algo que sale perfecto desde el inicio.

Revision no es algo que se haga al final, sino que ocurre al mismo tiempo que
se escribe; es decir, mientras se redacta, la persona va analizando lo que esta poniendo
en el papel, comparandolo con lo que pensaba hacer al inicio, identificando qué partes
estan bien, cuales no encajan del todo, y haciendo los cambios que considere necesarios
para mejorar lo que ha escrito (Cassany, 2009).

Collado (2015) menciona que la revision es una oportunidad para mostrar lo que
se ha escrito a otros, ya sea al profesor 0 a los comparieros, con la intencion de recibir
opiniones que permitan mejorar el contenido. Es como volver a mirar el texto, pero

ahora con mas claridad y disposicién para pulir lo que haga falta.
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Espinoza et al. (2025) explican que la revision sirve para mirar con calma como
estd armado un texto, ayudando a ver si las ideas tienen sentido, si estan bien conectadas
y si los signos de puntuacion estan bien puestos para que todo fluya mejor.

La revision es ese momento en el que una persona puede compartir lo que ha
escrito con otros, ya sea con su profesor o sus compafieros, y asi obtener sugerencias
para mejorar lo que ha hecho; ademas, permite releer el texto con mas claridad y hacer
los cambios necesarios. Por otro lado, también se considera que este proceso ayuda a
mirar con mas calma si el contenido tiene orden, si las ideas estan bien conectadas y si
los signos de puntuacion estan en su lugar. En resumen, gracias a esta etapa, el texto

puede volverse mucho mas claro y coherente.
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I1l. METODOLOGIA
3.1 Tipo de Investigacion

3.1.1 Tipo

Es de tipo bésica porque es disefiado para incrementar el conocimiento en un
tema que se esté estudiando, conllevando al progreso cientifico y sirve de base teorica
y fundamento para posteriores investigaciones (Hernandez et al., 2018).

Tiene un enfoque cuantitativo enmarcado por resultados logicos que indaga,
formula y va a comprobar preguntas de investigacion e hipotesis (Hernandez et al.,

2018).

3.1.2 Disefio

De disefio no experimental porque las variables no son manipuladas y los
fendmenos de estudio son observados en su mismo contexto o entorno para luego
analizarlos y estudiarlos. También es transversal ya que la medicién de los fenGmenos
se da en un area y tiempo determinado (Hernandez et al., 2018).

Finalmente es de nivel correlacional porque se debe encontrar la relacion o
grado de afiliacion entre variables de modo especifico, es decir, se determina un valor
aproximado de fendmenos en funcion del valor que poseen las variables relacionadas

(Hernandez et al., 2018).

3.2. Ambito Temporal y Espacial
Ambito espacial: El estudio se realizé con estudiantes estudiantes del tercero
de secundaria de una institucion publica, 2025.

Ambito temporal: Periodo lectivo 2025.
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3.3 Variables
Variable 1: Aprendizaje colaborativo
Definicién conceptual
Johnson et al. (2013) sostienen que consiste en organizar actividades donde los
estudiantes trabajan juntos con una meta compartida, lo que fomenta la participacion
entre ellos. En este contexto, el docente ya no es quien transmite todo el conocimiento,

sino alguien que orienta y guia el proceso educativo.

Definicidn operacional
Posee cinco dimensiones: Interdependencia positiva, responsabilidad individual
y grupal, interaccién estimuladora, técnicas interpersonales y de equipo y evaluacion

grupal cuya escala de valor es politomica.

Variable 2: Produccion de textos en inglés
Definicién conceptual

Segun MINEDU (2015), implica que el educando no solo escriba por escribir,
sino que piense bien a quién va dirigido su texto, por qué lo esta haciendo, qué clase de
texto es, qué estilo debe usar y en qué contexto cultural se encuentra, ya que todos esos

elementos influyen mucho en como se comunica por escrito en un idioma extranjero.

Definicién operacional
Posee cuatro dimensiones: planificacion, textualizacion y revision y cuya escala

de valor es politémica.
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3.4. Poblacion y muestra
3.4.1 Poblacion
Es el grupo de elementos que estan en estudio y que pueden tener caracteristicas
semejantes (Hernandez et al., 2018). El presente estudio consta de una poblacién de 40

estudiantes de 3ro de secundaria.

3.4.2 Muestra
Esta conformada por 40 estudiantes de 3ro de secundaria. Acorde Hernandez et
al. (2018) mencionan que el subgrupo que proporciona los datos requeridos para el

analisis de la poblacion. Por lo cual es una muestra censal.

3.5. Instrumento
Se utiliz6 encuestas para recopilar datos sobre ambas variables, efectuandose la
confiabilidad y validacion. Dichos instrumentos midieron las variables en estudio y asi se pudo
obtener la base de datos para poder realizar el vaciado en SPSS 29 y por ende los resultados.
Los instrumentos fueron validados por jueces expertos y la confiabilidad fue dada por

el Alpha de Cronbach ya que la escala de valor es politomica.

Alfa de [ de
Cronbach elementos

873 20

Figura 1: Fiabilidad de la variable: Aprendizaje colaborativo
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Alfa de [ de
Cronbach elementos

824 15

Figura 2: Fiabilidad de la variable: Produccidn escrita en inglés

3.6 Procedimiento de Recoleccion de datos

En este estudio, se empled dos cuestionarios para evaluar la primera y segunda variable
en una muestra de 40 estudiantes de 3ro de secundaria. La evaluacion se llevé a cabo de manera
presencial. La seleccion de los participantes fue aleatoria y el tiempo para evaluar serd de 45
minutos.

Cuestionario sobre aprendizaje colaborativo

Nombre original : Cuestionario sobre aprendizaje colaborativo
Autores : Gisela Cerdan Medina (2021)
Obijetivo : Determinar el nivel de aprendizaje colaborativo en los

estudiantes del 3° de secundaria

Administracion . Individual y colectiva.
Duracion : Aproximadamente 45 minutos.
Estructura : 20 items con escala de valor politomica.

En la segunda variable se aplicard un cuestionario que mide la variable: produccién
escrita a la muestra de estudio. Dicho procedimiento se realizard de forma presencial en sus

respectivas aulas en un tiempo de 45 minutos.
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Cuestionario sobre produccion escrita en inglés

Nombre original : Cuestionario sobre produccion escrita en inglés
Autores : Groh, M., Mckenzie, D, y Vishwanath, T. (2015)
Objetivo : Determinar el nivel de produccidn escrita en ingleés.
Administracion . Individual y colectiva.

Duracion : Aproximadamente 40 minutos.

Estructura : 15 items con escala de valor politomica.

3.7. Analisis de Datos
Antes de aplicar los instrumentos, se realizard una prueba piloto para poder
obtener la confiabilidad de los cuestionarios por medio del alpha de cronbach por ser
escala de valor politomica.
Para el andlisis de los datos recolectados se utilizard el programa SPSS 29,
obteniendo resultados descriptivos, que se plasmardn en tablas y figuras, con su
respectiva interpretacion; asi como resultados inferenciales, las cuales responderan

tanto a los objetivos como a las hipétesis del estudio.

3.8. Consideraciones Eticas
El estudio llevado a cabo siguié rigurosamente las pautas del formato APA en
su séptima edicidn para la redaccién, cumpliendo con los lineamientos establecidos por
la Universidad Nacional Federico Villareal. Se incluyé una variedad de autores tanto
nacionales como internacionales, respetando sus derechos de autor, y se asegur6 que no
existiera plagio mediante la correcta citacion y referencia de todas las fuentes. Ademas,
los resultados seran utilizados exclusivamente con fines académicos y para mejorar las

practicas pedagogicas en el aula.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

Tabla 1:

Distribucién de frecuencias segun variable: Aprendizaje colaborativo

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre a 20.0 20.0 20.0
Aveces 10 250 250 450
Munca 22 55.0 55.0 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 1 que el 55% de la muestra manifiesta que no realizan

aprendizaje colaborativo en la sesion de inglés.

Figura 3:

Gréfica de barras segun variable: Aprendizaje colaborativo

Porcentaje

Siempre A veces Munca

Variable: Aprendizaje colaborativo

En la tabla 1 y figura 3 se demuestra que el 55% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucion puablica manifiestan que no realizan aprendizaje

colaborativo en la sesién de inglés; el 25% afirma que a veces y tan solo el 20% dice

que se da.
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Tabla 2:

Distribucién de frecuencias segn dimension: interdependencia positiva

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Siempre ] 12.5 12.5 12.5
Aveces a 20.0 20.0 325
Munca 27 67.5 67.5 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 2 que el 67.5% de la muestra manifiesta que no existe

interdependencia positiva en la sesion de inglés.

Figura 4:

Gréfica de barras segn dimension: interdependencia positiva

Siempre A veces Munca

Dimension: Interdependencia positiva

En la tabla 2 y figura 4 se demuestra que el 67.5% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucion publica manifiestan que no se da interdependencia

positiva en la sesion de inglés; el 20% afirma que a veces y tan solo el 12.5% dice que

se da.
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Tabla 3:

Distribuciéon de frecuencias segn dimension: Responsabilidad individual y grupal

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre i 15.0 15.0 15.0
Aveces 10 250 250 40.0
Munca 24 60.0 60.0 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 3 que el 60% de la muestra manifiesta que no se estimula

la responsabilidad individual y grupal en la sesion de inglés.

Figura 5:

Gréfica de barras segn dimension: Responsabilidad individual y grupal

Porcentaje

Siempre A veces Munca

Dimension: Responsabilidad individual y grupal
En la tabla 3 y figura 5 se demuestra que el 60% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucion publica manifiestan que no se estimula la responsabilidad

individual y grupal en la sesion de inglés; el 25% afirma que a veces y tan solo el 15%

dice que se da.
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Tabla 4:

Distribuciéon de frecuencias segn dimension: interaccion estimuladora

Parcentaje Parcentaje
Frecuencia  Porcentaje valida acumulado
Siempre a 20.0 20.0 20.0
Aveces 13 325 325 525
Munca 14 47 .5 47 5 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 4 que el 47.5% de la muestra manifiesta que no se incentiva

la interaccion estimuladora en la sesion de inglés.

Figura 6:

Gréfica de barras segn dimension: interaccion estimuladora

Porcentaje

Siempre A veces MNunca

Dimension: Interaccion estimuladora

En la tabla 4 y figura 6 se demuestra que el 47.5% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucién pablica manifiestan que no se incentiva la interaccion

estimuladora en la sesion de inglés; el 32.5% afirma que a veces y tan solo el 20% dice

que se da.
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Tabla 5:

Distribucién de frecuencias segn dimension: técnicas interpersonales y de equipo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  FPorcentaje valido acumulado
Siempre ] 1248 1245 124
Aveces ] 15.0 15.0 275
Munca 24 72.5 72.5 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 5 que el 72.5% de la muestra manifiesta que no se realiza

técnicas interpersonales y de equipo en la sesion de inglés.

Figura 7:

Gréfica de barras segn dimension: técnicas interpersonales y de equipo

80 |
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Porcentaje

20 ¢

Siempre Aveces MNunca

Dimension: Técnicas interpersonales y de equipo

En la tabla 5 y figura 7 se demuestra que el 72.5% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucién puablica manifiestan que no se realiza técnicas
interpersonales y de equipo en la sesion de inglés; el 15% afirma que a veces y tan solo

el 12.5% dice que se da.
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Tabla 6:

Distribucién de frecuencias segn dimension: evaluacion grupal

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Siempre a 20.0 20.0 20.0
Aveces 11 275 275 475
Munca 21 525 525 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 6 que el 52.5% de la muestra manifiesta que no se realiza

evaluacion grupal en la sesion de inglés.

Figura 8:

Gréfica de barras segn dimension: evaluacién grupal

Porcentaje

Siempre Aveces MNunca

Dimension: Evaluacion grupal

En la tabla 6 y figura 8 se demuestra que el 52.5% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucién publica manifiestan que no se realiza evaluacion grupal

en la sesion de inglés; el 27.5% afirma que a veces y tan solo el 20% dice que se da.
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Tabla 7:

Distribucién de frecuencias segun variable: Produccion escrita en inglés

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Logro 11 27.5 27.5 27.5
Proceso 7 17.5 17.5 450
Inicio 22 55.0 55.0 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 7 que el 55% de la muestra manifiesta que estan en inicio

en la produccidn escrita del inglés.

Figura 9:

Graéfica de barras segun dimension: Produccion escrita en inglés

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Variable: Produccion escrita en inglés

En la tabla 7 y figura 9 se demuestra que el 56% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucion publica manifiestan que estan en inicio en la produccion
escrita del inglés; el 17.5% afirma que estan en proceso y tan solo el 27.5% dice que

estan en logro.
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Tabla 8:

Distribucidn de frecuencias segn dimension: Planificacion

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Logro 13 325 325 325
Proceso ] 15.0 15.0 475
Inicio 21 525 525 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 8 que el 52.5% de la muestra se encuentra en inicio en

cuanto a la planificacion de textos en inglés.

Figura 10:

Gréfica de barras segn dimension: Planificacion

Logro Proceso Inicio

Dimension: Planificacion
En la tabla 8 y figura 10 se demuestra que el 52.5% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucién publica manifiestan que estan en inicio en la planificacion
escrita del inglés; el 15% afirma que estan en proceso y tan solo el 32.5% dice que estan

en logro.
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Tabla 9:

Distribucién de frecuencias segn dimension: Textualizacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Logro 10 250 25.0 25.0
Froceso 3 7.5 7.5 325
Inicio 27 67.5 67.5 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 9 que el 67.5% de la muestra se encuentra en inicio en

cuanto a la textualizacion de textos en ingleés.

Figura 11:

Gréfica de barras seguin dimension: Textualizacion

Logro Proceso Inicio

Dimensién: Textualizacion

En la tabla 9 y figura 11 se demuestra que el 67.5% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucién publica manifiestan que estan en inicio en la

textualizacion del inglés; el 7.5% afirma que estan en proceso y el 25% dice que estan

en logro.
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Tabla 10:

Distribucién de frecuencias segn dimension: revision

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Logro g9 225 225 225
Proceso 13 325 325 55.0
Inicio 18 450 450 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Se observa en la tabla 10 que el 45% de la muestra se encuentra en inicio en

cuanto a la revision de textos en ingles.

Figura 12:

Gréfica de barras segn dimension: revision
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Logro Proceso Inicio
Dimension: Revision
En la tabla 10 y figura 12 se demuestra que el 45% de estudiantes del 3° de
secundaria de una institucién pablica manifiestan que estan en inicio en la revision de
textos en inglés; el 32.5% afirma que estan en proceso y el 22.5% dice que estan en

logro.
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4.2. Resultados inferenciales
Prueba de hipotesis general
HO: No existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la produccion
escrita en inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion publica, Lima,

2025.

H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la produccion
escrita en inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion publica, Lima,

2025.

Tabla 11:
Coeficiente de correlacion y significacion entre aprendizaje colaborativo y produccion

escrita en inglés

Aprendizaje Produccién
Correlaciones colaborativo escrita inglés
Coeficiente de correlacion 1,000 ,959™
Aprendizaje Sig. (bilateral) . ,000
Rho de Spearman colaborativo N 40 40
Coeficiente de correlacion ,959™ 1,000
Produccion escrita  Sig. (bilateral) ,000 .
inglés N 40 40

En la tabla 11, el valor alcanzado (r = 0,959) evidencia una correlacion alta, ademas el
p valor = 0,000 es menor al valor de a=0,05, indicando que existe relacion significativa

entre aprendizaje colaborativo y produccidn escrita en inglés.

Prueba de hipotesis especifico 1
HO: No existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la planificacion

en inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion pablica, Lima, 2025.
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H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la planificacion en

inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion publica, Lima, 2025.

Tabla 12:
Coeficiente de correlacion y significacion entre aprendizaje colaborativo vy

planificacion en inglés.

Aprendizaje

colaborativo D1 Planificacion
Coeficiente de correlacion 1,000 ,927
Aprendizaje Sig. (bilateral) . ,000
Rho de colaborativo N 40 40
Spearman Coeficiente de correlacion ,927 1,000
D1 Planificacién  Sig. (bilateral) ,000 .
N 40 40

En la tabla 12, el valor alcanzado (r = 0,927) evidencia una correlacion alta,
ademas el p valor = 0,000 es menor al valor de 0=0,05, indicando que existe relacion

significativa entre aprendizaje colaborativo y planificacion en inglés.

Prueba de hipdtesis especifico 2
HO: No existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la textualizacion

en inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucién pablica, Lima, 2025.

H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la textualizacién en

inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion publica, Lima, 2025.

Tabla 13:
Coeficiente de correlacién y significacién entre aprendizaje colaborativo vy

textualizacion en inglés.
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Aprendizaje
colaborativo

D2 Textualizacion

Rho de
Spearman

Aprendizaje
colaborativo

Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral)

N

Coeficiente de correlacion
D2 Textualizacion Sig. (bilateral)
N

1,000
40
,966

,000
40

,966
,000
40
1,000

40

En la tabla 13, el valor alcanzado (r = 0,966) evidencia una correlacién alta,

ademas el p valor = 0,000 es menor al valor de 0=0,05, indicando que existe relacion

significativa entre aprendizaje colaborativo y textualizacion en inglés.

Prueba de hipdtesis especifico 3

HO: No existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la revision en

inglés en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion pablica, Lima, 2025.

H1: Existe relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la revision en inglés

en estudiantes del 3° de secundaria de una institucion publica, Lima, 2025.

Tabla 14:

Coeficiente de correlacion y significacion entre aprendizaje colaborativo y revision en

inglés.
Aprendizaje
colaborativo D3 Revision
Coeficiente de correlacion 1,000 ,970
Aprendizaje Sig. (bilateral) . ,000
Rho de colaborativo N 40 40
Spearman Coeficiente de correlacion ,970 1,000
D3 Revision Sig. (bilateral) ,000 .
N 40 40

En la tabla 14, el valor alcanzado (r = 0,970) evidencia una correlacién alta,

ademas el p valor = 0,000 es menor al valor de 0=0,05, indicando que existe relacion

significativa entre aprendizaje colaborativo y revision en inglés.
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V. DISCUSIONES

Acorde a la luz de los resultados, se da una relacion significativa entre aprendizaje
colaborativo y produccion escrita en inglés cuyo valor alcanzado (r = 0,959) evidencia una
correlacion alta, ademas el p valor = 0,000 es menor al valor de 0=0,05. Es indispensable
realizar aprendizaje colaborativo en la sesion de inglés para el desarrollo de produccién
escrita en inglés. Se tiene similitud con Tapia et al. (2024) cuyo estudio manifesté como
resultados que los estudiantes muestran una actitud receptiva y beneficiosa hacia el
aprendizaje colaborativo (40,7%), observandose impactos positivos no solo en el ambito
académico, sino también en lo emocional y en su comportamiento (67%). De igual modo
el 66,7% de los docentes manifestaron que realizar el aprendizaje colaborativo en inglés
mejora las calificaciones de los educandos en inglés. De igual modo, la UNESCO (2015)
asevera que el aprendizaje colaborativo es una estrategia de aprendizaje efectiva porque los
educandos participan activamente y no solo reciben informacion, es decir, se explayan al
dialogar, mejora su participacion, focalizan errores y hasta aprenden a corregirse a si mismo
y entre si.

En cuanto a la hipotesis general, el valor alcanzado (r = 0,959) evidencia una
correlacion alta, ademas el p valor = 0,000 es menor al valor de a=0,05, indicando que
existe relacion significativa entre ambas variables. Tiene similitud con el estudio de Pérez
et al. (2024) cuyos hallazgos revelaron que el aprendizaje es efectivo segun los docentes
(97,9%) y los estudiantes (93,60%). No obstante, se evidencié que aln existen
oportunidades para mejorar la planificacion pedagogica y reforzar el uso de estas
estrategias, tomando en cuenta fundamentos teéricos y diferentes medios que faciliten
procesos de ensefianza-aprendizaje mas sélidos. Es por ello que el aprendizaje colaborativo
no solo impulsa una mejor comprension de los contenidos académicos, sino que también

fortalece la manera en que los estudiantes interactlian y colaboran entre si, lo que resulta
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clave para su desarrollo tanto personal como grupal (Medina, 2017). Es asi que ayuda a la
produccidn escrita en inglés porque aprender a escribir bien en inglés tiene un papel crucial
en todo el proceso de aprendizaje del idioma, ya que no solo permite comprender mejor los
textos, sino también relacionar ideas y aplicarlas correctamente. Ademas, remarcan que el
dominio del vocabulario es clave, y que, para avanzar en esa competencia, es necesario
practicar constantemente y estudiar con regularidad (Garcia y Franco, 2025).

En cuanto a la hipotesis especifica 1, se enmarca una alta correlacion de ,927 y un
valor de sig. ,000 menor a ,05 y se afirma que existe relacion entre aprendizaje colaborativo
y planificacion de texto en inglés; es decir, un gran porcentaje de la muestra menciona que
no se realiza el aprendizaje colaborativo en las sesiones en consecuencia tienen un bajo
nivel de planificacion del idioma extranjero. Esos resultados se asemejan al estudio de
Martinez y Castillo (2024) que, al aplicar un taller basado en dindmicas cooperativas, los
resultados reflejaron un incremento en la motivacion (65%) y en el aprendizaje del idioma
(57%). La investigacion también evidencid la importancia de capacitar continuamente a los
docentes para optimizar su trabajo con grupos multinivel y se pueda planificar
adecuadamente la produccion escrita en inglés. Es por ello que acorde con Collado (2015),
la planificacién abarca varios pasos importantes antes de empezar a escribir. Primero, se
elige el tema y se ordenan las ideas que se quieren tratar. Luego, se define bien el motivo
por el cual se va a redactar y saber para quién va dirigido el escrito, porque eso influye
mucho en el tipo de lenguaje y el estilo que se usara. Finalmente, se buscan ideas clave que
sirvan como base para los argumentos.

En cuanto a la hipotesis especifica 2, sefiala una alta correlacion de ,966 y un valor
de sig. ,000 menor a ,05 y se afirma que existe relacion entre aprendizaje colaborativo y
textualizacion escrita en inglés; es decir, un gran porcentaje de la muestra posee un nivel

bajo en textualizacién en inglés debido a que no se da el aprendizaje colaborativo. Es
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indispensable remarcar que Cerverd et al. (2024) en su estudio manifiesta que el trabajo
colaborativo fortalece la escritura en inglés. Los resultados reflejaron una diferencia
significativa entre los dos grupos (p=0,005) que el estudiantado que se prepara para la
docencia en secundaria valor6 mas positivamente el aprendizaje colaborativo en
comparacion con quienes se forman para la educacion primaria. Como conclusion, se
evidencié que los futuros docentes de secundaria mostraron mayor disposicion
reconociendo su potencial en el aprendizaje del inglés escrito en entornos colaborativos. Es
por ello que Espinoza et al. (2025) explican que la textualizacion es cuando el estudiante
logra transformar lo que piensa en un escrito con sentido propio, donde no solo organiza
sus ideas, sino que también refleja su estilo, su forma de ver las cosas y su capacidad de
crear a través de las palabras.

En cuanto a la hipotesis especifica 3, se obtuvo una alta correlacion de ,970 y un
valor de sig. ,000 menor a ,05 y se afirma que existe relacion entre aprendizaje colaborativo
y revision escrita en inglés; es decir, un gran porcentaje de la muestra posee un nivel bajo
en la revision escrita del inglés debido a que no se utiliza el aprendizaje colaborativo en
clase. Dichos resultados se asemejan a Tovar et al. (2024) demostraron una mejora
considerable en los niveles de comprension y revision (92%) en el idioma inglés. El estudio
concluye que implementar estrategias colaborativas en el aula potencia de manera efectiva
las habilidades lectoras y de revision en los estudiantes. Por ello, Collado (2015) menciona
que la revision es una oportunidad para mostrar lo que se ha escrito a otros, ya sea al
profesor 0 a los compafieros, con la intencion de recibir opiniones que permitan mejorar el
contenido. Es como volver a mirar el texto, pero ahora con mas claridad y disposicién para

pulir lo que haga falta.
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VI. CONCLUSIONES

6.1. A la luz de los hallazgos, existe relacion significativa entre el aprendizaje
colaborativo y la produccion escrita en inglés por lo que es indispensable que se
trabaje en el aula de manera colaborativa y asi los educandos desarrollaran las

competencias de escritura en inglés.

6.2. Se encontrd relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la
planificacion de textos escritos determinando que la mayoria de los educandos
poseen un nivel de inicio debido a que no se realiza el aprendizaje colaborativo

en las sesiones.

6.3. Se visualizd la relaciéon significativa entre el aprendizaje colaborativo y la
textualizacion de textos escritos estableciendo que gran porcentaje de los
estudiantes no tienen un buen nivel de textualizacién de textos en inglés ya que

no se aplica aprendizaje colaborativo en las clases de inglés.

6.4. Se ha evidenciado que existe relacion entre el aprendizaje colaborativo y la revision
de textos en inglés determinandose que la mayoria no posee un buen nivel de
textualizacion cuyo origen es que no se aplica aprendizaje colaborativo como

parte del desarrollo de dichas competencias.
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VIl. RECOMENDACIONES

7.1. Se notificara los resultados de esta investigacion a la gestion directiva para que realicen
proyectos de aprendizaje colaborativo en los diversos cursos y asi se estimule la

produccidn escrita en inglés y otras experiencias curriculares.

7.2. Se haran talleres de textos continuos y discontinuos que ayudaran a los estudiantes a
que aprendan a planificar textos escritos ya que se estimulard creatividad y

organizacion antes de realizar la redaccion de escritos.

7.3. Se hara concursos de redaccion de textos con los estudiantes, es decir, asistiran a los
concursos propuestos por MINEDU y por diversas instituciones para que fluya su

imaginacion y acreciente la textualizacion correcta y normativa.

7.4. Se formara grupos de docentes para capacitarlos en normativa y revision de textos a
través del APA y asi preparen a los estudiantes en las diversas sesiones de clase

hacia el camino académico profesional
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Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

Variable

Metodologia

Poblacién y muestra

¢Cual es la relacién que existe entre
el aprendizaje colaborativo y la
produccion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025?

Determinar la relacion que existe
entre el aprendizaje colaborativoy la
produccién escrita en inglés en
estudiantes del tercero de secundaria
de una institucién publica, 2025.

Existe relacion significativa entre el
aprendizaje colaborativo y la
produccion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de secundaria
de una institucién publica, 2025.

Problemas especificos

Obijetivos especificos

Hipétesis especificas

¢Cual es la relacion que existe entre
el aprendizaje colaborativo y la
planificacion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025?

Determinar la relacion que existe
entre el aprendizaje colaborativo y
la planificacion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025.

Existe relacion significativa entre el
aprendizaje colaborativo y la
planificacion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de secundaria
de una institucion publica, 2025.

-Variable 1: Aprendizaje
colaborativo

Dimensiones:

1. Interdependencia positiva
2.Responsabilidad individual
y grupal

3. Interaccion estimuladora
4. Técnicas interpersonales y
de equipo

5. Evaluacion grupal

¢Cual es la relacion que existe entre
el aprendizaje colaborativo y la
textualizacion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025?

Determinar la relacion que existe
entre el aprendizaje colaborativo y
la textualizacidn escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025.

Existe relacion significativa entre el
aprendizaje colaborativo y la
textualizacion escrita en inglés en
estudiantes del tercero de secundaria
de una institucion publica, 2025.

¢Cual es la relacion que existe entre
el aprendizaje colaborativo y la
revision escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025?

Determinar la relacion que existe
entre el aprendizaje colaborativo y
la revision escrita en inglés en
estudiantes del tercero de
secundaria de una institucion
publica, 2025.

Existe relacion significativa entre el
aprendizaje colaborativo y la revision
escrita en inglés en estudiantes del
tercero de secundaria de una
institucion publica, 2025.

-Variable 2: Produccion
escrita

Dimensiones:

1. Planificacion

2. Textualizacién

3. Revision

Tipo de investigacion:
Bésica

Disefio de investigacion:
No experimental de corte
transeccional o transversal
y de nivel descriptivo
correlacional.

Enfoque de
investigacion:
Cuantitativo

Técnica de recoleccion de
datos:
Encuesta

Instrumento de
recoleccion de datos:
Cuestionario

Poblacion:
40 estudiantes de 3ro de

secundaria

Muestra:
40 estudiantes de 3ro de
secundaria

Es una muestral censal.




Anexo B: Operacionalizacion de la variable
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Variables Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Items Escala Niveles y rango
operacional de medicion
Interdependencia -Valora la participacion de sus
Johnson et al. (2013) . positiva atap P
Se empled como comparieros 1234
sostienen que consiste en . . . 151
instrumento un -Comparte informacion Nunca=1
organizar actividades N — -
cuestionario de 20  Responsabilidad | | esf de cad
donde los estudiantes individual y ~Valora el es uerzo de cada ;
preguntas cerradas, de rupal uno de sus compafieros Casi nunca=2 Bajo: 1-33
trabajan juntos con una - - grup . a
_ opcion multiple, -Valora la responsabilidad de 5678 Regular: 34-67
Aprendizaje meta compartida, lo que divididas en 5 cada uno de sus compafieros T Algunas veces=3 Alto: 68-100
colaborativo fomenta la participacion dimensiones.
entre ellos. En este Interaccion Valora la i2 de |
. -Valora la importancia de la P -
contexto, el docente ya no estimuladora . i grupal Casi siempre=4
. . 9,1011,12
es quien transmite todo el -1dentifica los momentos en _
conocimiento, sino alguien que el grupo interactua Siempre=5
que orienta y guia el Técnicas
. interpersonales y L
proceso educativo. de equipo -Intercambia ideas 13141516
-Acepta otras opiniones
Evaluacion grupal T decisi
-Toma decisiones en grupo 17.18,19.20

-Analiza las ideas en grupo
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Variables Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Items Escala Niveles y rango
operacional de medicién
Determina el proposito.
MINEDU (2015) implica  Se empled como Planificacion Determina las ideas para su 1,2,3,45
que el educando no solo  instrumento un escrito.
escriba por escribir, sino  cuestionario de 15 Toma en cuenta la estructura del Bajo: 1-15
que piense bien a quién preguntas cerradas, texto escrito. Nunca=1 Regular: 16-30
Produccion va dirigido su texto, por  de opcion mdltiple, Alto: 31-45
escrita en qué lo esta haciendo, qué  divididas en 3 Textualizacion Redacta conforme a lo Algunas veces=2
inglés clase de texto es, qué dimensiones. planificado. 678910
estilo debe usar y en qué Redacta con cohesiony Siempre=3
coherencia.
contexto cultural se . .
Argumenta las ideas creativas
encuentra, ya que todos en el contenido.
esos elementos influyen
mucho en cémo se Revision B
) ) Redacta con cohesion. 11,12,13,
comunica por escrito. _
Redacta con coherencia. 14,15

Revisa y mejora su ortografia.




Anexo C: Instrumentos de aplicacion

CUESTIONARIO 1: APRENDIZAJE COLABORATIVO
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Instrucciones: La presente encuesta tiene el propoésito de recoger informacion sobre el

desarrollo de aprendizaje cooperativo en los estudiantes de 3ro de secundaria en el area de

inglés de la institucion publica, esta tiene el caracter de andnima, y su procesamiento sera

reservado, por lo que le pedimos sinceridad en las respuestas.

Objetivo: determinar el nivel de aprendizaje colaborativo en los estudiantes del 3ro de

secundaria.
Nunca Casi nunca menos A veces Casi siempre S
1 2 3 4 5
RESPUESTAS
AFIRMACIONES Nunca Casi A veces Casi Siempre
(1) nunca 3) siempre (5)
(2) (4)

Dimension 01: Interdependencia positiva

Es importante la ayuda de mis comparieros para
completar las tareas del curso de inglés

No podemos terminar una actividad del drea de inglés
sin las contribuciones de los compafieros

Es mejor trabajar en grupo, que cada estudiante haga
su parte por separado.

Es importante compartir materiales o informacion
para hacer las tareas del curso de inglés.

Dimension 02: Responsabilidad individual y grupal

Cada miembro del grupo se esfuerza en las actividades
grupales

Cada miembro del grupo participa, aunque no le guste
la tarea o actividad del curso de inglés

Cada miembro del grupo da sus aportes en el
momento adecuado

Cada miembro del grupo hace su parte del trabajo
adecuadamente

Dimension 03: Interaccion estimuladora

La interaccién entre comparieros de grupo es
necesaria para hacer una tarea del drea de inglés.
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10 Es necesario apoyar a un compafiero cuando tenga
dificultades en hacer lo que le corresponde

11 Nos relacionamos unos con otros para hacer
actividades del curso de inglés.

12 | Trabajamos de manera directa unos con otros
Dimension 04: Técnicas interpersonales y de equipo

13 | Trabajamos el didlogo y la capacidad de escucha en el
area de inglés.

14 | Exponemos y defendemos ideas, conocimientos y
puntos de vista ante los compafieros

15 | Escuchamos las opiniones y puntos de vista de los
compafieros

16 | Llegamos a acuerdos ante opiniones diferentes o
conflictos
Dimension 5: Evaluacidn grupal

17 | Tomamos decisiones de forma consensuada entre los
companieros del grupo en el curso de inglés

18 | Damos a conocer las ideas de grupo al resto de la
clase o a otros grupos

19 | Debatimos las ideas entre los miembros del grupo en
el curso de inglés.

20 | Reflexionamos de manera individual y de manera

conjunta dentro del grupo en el curso de inglés.
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CUESTIONARIO 2: PRODUCCION ESCRITA EN INGLES

Instrucciones: La presente encuesta tiene el propoésito de recoger informacion sobre el

desarrollo de la produccion escrita en los estudiantes de 3ro de secundaria en el area de inglés

de una institucion publica, esta tiene el caracter de andnima, y su procesamiento sera reservado,

por lo que le pedimos sinceridad en las respuestas.

Objetivo: determinar el nivel de produccién escrita en inglés en los estudiantes del 3ro de

secundaria.

Nunca Casi nunca menos A veces Casi siempre SISTIRIS
1 2 3 4 5
RESPUESTAS
N AFIRMACIONES Nunca Algunas Siempre (3)
(1) veces (2)
Dimension 01: Planificacion
1 Planifica un titulo acorde con la situacion
comunicativa propuesta en la clase de inglés.
2 Relacionas en inglés las ideas planificadas con el
titulo propuesto.
3 Realiza una estructura o secuencia del texto antes
de redactarlo.
4 Selecciona la terminologia y vocabulario en inglés
acorde al contexto del texto.
5 Busca informacion adecuada en inglés antes de
redactar el tema elegido.
Dimension 02: Textualizacion
6 Redacta conforme al titulo y tema planificado en la
sesion de inglés.
7 Establece introduccion, desarrollo y conclusion en
la redaccion.
8 Redacta con cohesién y coherencia.
9 Utiliza los conectores adecuados y los linking verbs
en su redaccion.
10 | Argumenta ideas creativas haciendo uso de
gramatica normativa adecuada.
Dimension 03: Revision
11 | Acepta con asertividad los puntos de mejora sobre
mi redaccion por parte de mi profesor de inglés.
12 | El texto producido presenta recursos gramaticales y

ortograficos (reglas de puntuacion, los signos de
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admiracion e interrogacién) que contribuyen a dar
sentido al texto.

13 | El texto producido presenta rimas y juegos verbales
apelando al ritmo y la musicalidad de las palabras,
con el fin de expresar sus experiencias y emociones.

14 | Revisay mejora la cohesion del texto cuando me lo
indican.

15 | Mejora la gramética inglesa, sintaxis y semantica

acorde a las indicaciones del profesor.




Anexo D: Confiabilidad del instrumento

Variable: Aprendizaje colaborativo

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de M de
Cronbach elementos
a73 20

Estadisticas de total de elemento

Alfa de
Media de Yarianza de Correlacian Cronbach si

escala siel escala siel total de el elemento

elemento se elemento se elementos se ha

ha suprimido ha suprimido corregida suprimido
pl 38,07 60,495 422 L8G4
p2 37.8v 60,981 345 872
p3 38,40 62,543 254 873
pd 37,87 60,981 345 872
pa 37,93 58,638 G684 ,861
ph 37,67 57,667 628 862
p7 37,87 56,838 563 864
pa 37,93 59,781 ATT JBET
pd 37,73 59,924 530 (866
p10 37,47 56,695 775 857
pi1 37,93 59,352 A50 868
p12 38,47 65,267 ,008 ,883
p13 38,40 65,114 ,038 ,880
p14 37,93 58,924 G654 862
p15 37,80 57,314 716 858
p16 38,00 64,428 75 B7h
p17 37,93 58,638 G684 ,861
p18 37,67 57,667 628 862
p1d 37,87 56,838 563 864

p20 37,03 50,781 ATT 867
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Ayuda

Utilidades ~ Ampliaciones  Ventana

Graficos

Analizar

Transformar

Datos

Archivo  Editar  Ver

FEHe DexELIT A EBE QHQ

9:p23

d

dp3 Hpt s Hpb Hp7 s Hpd Hpl0 &p11 &pi2 &p13 dp1d 15 Gple p17 & p1s & p19 b p20

10
1

12
13
14
15
16
17



Variable: Produccidn escrita en inglés

Estadisticas de total de elemento

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de M de
Cronbach elementos
828 18

Alfa de
Media de Varianza de Correlacian Cronbach si

escala si el escala si el total de el elemento

elemento se elemento se elementos se ha

ha suprimido ha suprimido corregida suprimido
pl 2780 33171 A10 820
p2 27 60 32400 462 A7
p3 2813 34 981 244 829
pd 27,60 33400 347 825
pa 27 &7 32238 G185 808
pé 2740 31,686 546 811
p7 27 60 32400 ,358 B26
pa 27 67 34 095 281 828
pa 2747 32838 G049 814
p10 2720 29743 356 780
P 27 67 31 667 G811 813
p12 2820 351886 a0 839
p13 2813 35 542 J67 833
p14 27 67 31,952 il 806
p15 2753 305452 746 798
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a *Produccién escrita.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos

Ventana  Ayuda

EHE DexEL=0 K EBE

Analizar

Transformar

Datos

Ver

Archivo  Editar

@ld Q

&pl0 dptt p12 &p13 &Hp4 pls

4]
(14

@ps s Hpl dps Hpd

ép2 &Hp3 &pd

&l

d |

3 3 3 3 2
2

3

10
1

12
13
14
15
16
17



Anexo E: Validacion de instrumentos

|t
ek Wniversidad Nacional
!_x

Federico Villarreal

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE APRENDIZAJE COLABORATIVO

N° DIMEMSIONES / items Pertinencia! |Relevancia® Claridad? sSugerencias
Dimension 01: Interdependencia positiva Si No Si No Si No

1 Es importante la avuda de mis compafieros para completar las | ¥ X X
tareas del curso de inglés

2 No podemos terminar una actividad del drea de inglés sin las | X X X
contribuciones de los compafieros

E Es mejor trabajar en grupo, que cada estudiante haga su parte | X X X
por separado.

4 Es importante compartir materiales o informacion para hacer | ¥ X X
las tareas del curso de ingles.
Dimension 02: Responsabilidad individual v srupal Si No Si No Si No

@ Cada miembro del grupo se esfuerza en las actividades grupales | X X X

& Cada miembro del grupo participa, aunque no le guste la tarea | X X X
o actividad del curso de inglés

L Cada miembro del grupo da sus aportes en el momento | X X X
adecuado

8 Cada miembro del grupo hace su parte del trabajo| X X X
adecuadaments
Dimension 03: Interaccion estimuladora 5i No Si No 5i | No

3 La interaccion entre compafieros de grupo es necesaria para | X X X
hacer una tarea del drea de inglés.

10 | Es necesario apovar a un compafiero cuando tenga dificultades | X X X
en hacer lo que le corresponde

1 | Nos relacionamos unos con otros para hacer actividades del | X X X
curso de inglés.

12 [ Trabajamos de manera directa unos con otros X X X
Dimensidn 04: Técnicas interpersonales v de equipo 5i No Si No 5i | No

13 | Trabajamos el didlogo v la capacidad de escucha en el dreade | X X X
inglés.

14 | Exponemos v defendemos ideas, conocimientos v puntos de | X X X
vista ante los compafieros

15 | Escuchamos las opiniones v puntos de vista de los compafieros | X X X

16 | Llezamos a acuerdos ante opiniones diferentes o conflictos X X X
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Dimension 5: Evaluacion grupal

5i

dentro del srupo en el curso de inglés.

iT | Tomamos decisiones de forma consensuada entre los | X
compafieros del grupo en el curso de inglés

18 | Damos a conocer 1as ideas de grupo al resto de laclaseoaotros | X
grapos

13 | Debatimos laz ideas entre los miembros del grupo en el curso | X
de inglés.

20 | Reflexionamos de manera individual v de manera conjunta | X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable X ]

Apellidos y nombres del juez validador:_Garcia Tarazona, José Omar

Especialidad del validador: Doctor en Educacidn

Aplicable después de comregir [ ]

DNI: 40131219

No aplicable [ ]

07 de julio del 2025

. g el = S -

Dra. José Omar Garcia Tarazona
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Sk Universidad Nacional
i rico Villarreal
FE

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE APRENDIZAJE COLABORATIVO

N® DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia® Claridad? Sugerencias
Dimension 01: Interdependencia positiva Si No Si No Si No

1 Es importante la avuda de mis compafieros para completar las | * X x
tareas del curso de ingles

2 Mo podemos termuinar una actividad del area de inglés sin las | X X X
contribuciones de los compafieros

3 Es mejor trabajar en grupo, que cada estudiante haga su parte | X X X
por separado.

4 Es importante compartir materiales o informacion para hacer | * X x
las tareas del curso de ingles.
Dimension 02: Responsabilidad individual v srupal Si No Si No Si No

F Cada miembro del grupo se esfuerza en las actividades grupales | X X X

& Cada miembro del grupo participa, aunque no le goste la tarea | X X X
o actividad del curso de inglés

T Cada miembro del grupo da sus aportes en el momento | X X X
adecuado

& Cada miembro del grupe hace su parte del trabajo| X X X
adecuadaments
Dimension 03: Interaccion estimuladora Si Ko Si Ko 5 | No

9 La interaccién entre compafieros de grupo es necesaria para | X X X
hacer una tarea del area de inglés.

10 | Es necesario apovar a un compafiero cuando tenga dificultades | X X X
en hacer lo que le corresponde

11 | MNos relacionamos unos con otros para hacer actividades del | X X X
curso de ingles.

12 [ Trabajamos de manera directa unos con otros X X X
Dimension 04: Técnicas interpersonales v de equipo 5i No 5i Ko 5 | No

13 | Trabajamos el didloge v 1a capacidad de escucha en el area de | X X X
inglés.

14 | Exponemos v defendemos ideas, conocimientos v puntos de | X X X
vista ante los compafieros

153 | Escuchameos las opiniones v puntos de vista de los compafieros | X X X

16 | Llegamos a acuerdos ante opiniones diferentes o conflictos X X X
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Dimension 5: Evaluacion grupal 5i No 5i No 5i | No

17 | Tomamos decisiones de forma consensuada enfre los | X X X
compafieros del grupo en el curso de inglés

18 | Diamos a conocer las ideas de grupo al resto de laclase o aotros | X X X
Erupos

19 | Debatimos las ideas entre los miembros del grupo en el curso | X X X
de inglés.

20 | Reflexionamos de manera individual v de manera conjunta | X X X
dentro del grupo en el curso de inglés.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Atencia Magallanes, Rocio del Carmen

Especialidad del validador: Doctor en Educacion

No aplicable | ]
DNI: 096403869

07 de julio del 2025

f@@

Dra. Rocio del Carmen Atencia Magallanes
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Federico Villarreal

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE APRENDIZAJE COLABORATIVO

N° DIMEMSIONES / items Pertinencia! |Relevancia® Claridad? sSugerencias
Dimension 01: Interdependencia positiva Si No Si No Si No

1 Es importante la avuda de mis compafieros para completar las | ¥ X X
tareas del curso de inglés

2 No podemos terminar una actividad del drea de inglés sin las | X X X
contribuciones de los compafieros

E Es mejor trabajar en grupo, que cada estudiante haga su parte | X X X
por separado.

4 Es importante compartir materiales o informacion para hacer | ¥ X X
las tareas del curso de ingles.
Dimension 02: Responsabilidad individual v srupal Si No Si No Si No

@ Cada miembro del grupo se esfuerza en las actividades grupales | X X X

& Cada miembro del grupo participa, aunque no le guste la tarea | X X X
o actividad del curso de inglés

L Cada miembro del grupo da sus aportes en el momento | X X X
adecuado

8 Cada miembro del grupo hace su parte del trabajo| X X X
adecuadaments
Dimension 03: Interaccion estimuladora 5i No Si No 5i | No

3 La interaccion entre compafieros de grupo es necesaria para | X X X
hacer una tarea del drea de inglés.

10 | Es necesario apovar a un compafiero cuando tenga dificultades | X X X
en hacer lo que le corresponde

1 | Nos relacionamos unos con otros para hacer actividades del | X X X
curso de inglés.

12 [ Trabajamos de manera directa unos con otros X X X
Dimensidn 04: Técnicas interpersonales v de equipo 5i No Si No 5i | No

13 | Trabajamos el didlogo v la capacidad de escucha en el dreade | X X X
inglés.

14 | Exponemos v defendemos ideas, conocimientos v puntos de | X X X
vista ante los compafieros

15 | Escuchamos las opiniones v puntos de vista de los compafieros | X X X

16 | Llezamos a acuerdos ante opiniones diferentes o conflictos X X X
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Dimension 5: Evaluacion grupal i No No Si | No
17 | Tomamos decisiones de forma consensuada entre los | X X
compafieros del grupe en el curso de inglés
18 | Damos a conocer 1as ideas de grupo al resto de laclase o aotros | X X
Srupos
1% | Debatimos las ideas enfre los miembros del grupo en el curso | X X
de inglés.
20 | Reflexionamos de manera individual ¥ de manera conjunta | X X
dentro del srupo en el curso de inglés.
Observaciones (precisar si hay suficiencia):_Si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable X ] Aplicable después de correqir [ | No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Gomez Del Prado. Manica Patricia

Especialidad del validador: Magister en Educacion

DNI: 06643403

07 de julio del 2025

( tin S O

Magir. Monica Patricia Gomez Del Prado
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k| Universidad Nacional
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Federico Villarreal

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PRODUCCION ESCRITA

N® DIMENSIONES ! items Pertinencia! |Relevancia? Claridad? Sugerencias
5i No 5i Mo 5i Mo
Dimension 01: Planificacién
1 Planifica un titulo acorde con la sitwacién comunicativa | * X X
propuesia en la clase de inglés.
2 Relacionas las ideas planificadas con el tiulo propuesto. X X X
3 Realiza una estructura o secuencia del texto antes de redactarlo. | X X X
4 Selecciona 1a terminologia v vocabulario en inglés acorde al | X X X
contexto del texto.
3 Busca informacion adecuada en inglés antes de redactar el tema | X X X
elegido.
X X X
Dimension 02: Textualizacion
L] Fedacta conforme al titulo v tema planificado en la sesidn de | X X X
inglés.
7 Establece introduccidn, desarrollo v conclusion en la redaccidn. x x X
& FRedacta con cohesidn v coherencia. Si No Si No 5i No
k] Uhtiliza los conectores adecuados v los lipking verhs en sp| X X X
redaccidn.
10 | Argumenta ideas creativas haciendo uso de gramdtica| X X X
normativa adecuada.
X X X
Dimension 03: Revision
11 | Acepta con asertividad los puntos de mejora sobre mi redaccion | X X X
por parte de mu profesor de inglés.
12 | El texto producido presenta recursos gramaticales v | X X X
ortograficos (reglas de puntuacion, los signos de admiracién e
interrogacion) que contribuven a dar sentido al texto.




13 | El texto producido presenta rimas v juegos verbales apelando al | X X X
ritmo v 1a musicalidad de 1as palabras, con el fin de expresar sus
experiencias v emociones.

14 | Revisa v mejora la cohesion del texto cuando me lo indican. X X X
15 | Mejora 1a gramética inglesa, sintaxis v semantica acorde a las | X X X
indicaciones del profesor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_Si_hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x | Aplicable después de correqgir [ ] Mo aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Garcia Tarazona, José Omar DNI: 40131219

Especialidad del validador: Doctor en Educacion

07 de julio del 2025

U, o T Tl Termroaa
= L
- SR

T e W

Dira. José Omar Garcia Tarazona
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDOC DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PRODUCCION ESCRITA

He

DIMENSIONES / items

Relevancia®

sSugerencias

Dimension 01: Planificacion

No

Claridad?

No

Planifica un titulo acorde con la situacién comunicativa
propuesta en la clase de ingles.

Relacionas las ideas planificadas con el titulo propuesto.

F.ealiza una estructura o secuencia del texto antes de redactarlo.

Selecciona 1a terminologia v vocabulario en inglés acorde al
contexto del texto.

Busca informacion adecuada en ingles antes de redactar el tema
elegido.

Dimension 02: Textualizacion

Redacta conforme al titulo ¥ tema planificado en la sesion de
ingles.

Establece introduccidn, desarrollo v conclusion en la redaccidn.

&2

Eedacta con cohesion v coherencia.

No

Mo

redaccion

10

Argumenta ideas creativas haciendo uso de gramdtica
normativa adecuada.

Dimension 03: Revision

Acepta con asertividad los puntos de mejora sobre mi redaccion
por parte de mi profesor de inglés.

12

El texto producido presenta recursos gramaticales v
ortograficos (reglas de puntuacion, los signos de admiracion e
interrogacion) que contribuven a dar sentido al texto.
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13 | Eltexto producido presenta rimas v juegos verbales apelandoal | X X X
ritmo v la musicalidad de las palabras, con el fin de expresar sus
eXperiencias v emociones.

14 | Revisa v mejora la cohesion del texto cuando me lo indican. X X X
15 | Mejora la gramatica inglesa, sintaxis v semantica acorde a las | X X X
indicaciones del profesor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable Lx ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Atencia Magallanes, Rocio del Carmen DNI: 09640869

Especialidad del validador: Doctor en Educacion

07 de julio del 20235

fwiu{}

Dra. Rocio del Carmen Atencia Magallanes
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PRODUCCION ESCRITA

NE DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia® Claridad? Sugerencias
5i No 5 Nao 5 Mo
Dimension 01: Planificacion
1 Planifica un titule acorde con la sitwacidn comunicativa | X X X
propuesta en 1a clase de inglés.
2 BRelacionas las ideas planificadas con el titulo propuesto. X X X
3 Realiza una estructura o secuencia del texto antes de redactarlo. | X X X
4 Selecciona la terminologia v vocabulario en inglés acorde al | X X X
contexto del texto.
3 Busca informacion adecuada en inglés antes de redactar el tema | X X X
elegido.
X X X
Dimension 02: Textualizacion
6 Eedacta conforme al titulo v tema planificado en 1a sesion de | X X X
ingles.
7 Establece introduccidn, desarrollo v conclusion en la redaceidn. x x x
& ERedacta con cohesidn v coherencia. Si No 5i No 5i No
9 Utiliza los conectores adecuados v los linking verbs en su| X X X
redaccidn.
10 [ Aroumenta ideas creativas haciendo wuso de gramatica | X X X
normativa adecuada.
X X X
Dimension 03: Revision
11 | Acepta con asertividad los puntos de mejora sobre mi redaccion | X X X
por parte de mi profesor de inglés.
12 | E1 texto producide presenta recursos gramaticales v | X X X
ortograficos (reglas de puntuacion, los signos de admiracion e
interrogacion) que contribuven a dar sentido al texto.
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13 | Eltexto producido presenta rimas v juegos verbales apelandoal | X X X
ritmo v la musicalidad de las palabras, con el fin de expresar sus
eXperiencias v emociones.

14 | Reviza v mejora la cohesidn del texto cuando me lo indican. X X X
15 | Mejora 1a gramatica inglesa, sintaxis v semantica acorde a las | X X X
indicaciones del profesor.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):_Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable X ] Aplicable después de comreqgir [ | No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Gomez Del Prado. Monica Patricia DNI: 06643403

Especialidad del validador: Maaister en Educacion

07 de julio del 2025
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Magtr. Monica Patricia Gomez Del Prado



