ESCUELA UNIVERSITARIA DE POSGRADO

LA COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE TEXTOS EN LOS
ESTUDIANTES DEL 3° ANO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRESENTACION DE MARIA- DEL AMBITO DE LA UGEL 04
COMAS DE LIMA METROPOLITANA-2019

Linea de investigacion:

Educacion para la sociedad del conocimiento
Tesis para optar el grado académico de Doctora en Educacién

Autora:

Silva de Montoya, Vilma Raquel

Asesor:
Pérez Samanamud, Miguel Vladimir

(ORCID: ORCID- 0000-0002-1826-6304)

Jurado:
Cumpa Farfan, Luis Alberto
Escate Diaz, Johnny William

Monroy Correa, Graciela Martina

Lima - Peru

2023

RECONOCIMIENTO - NO COMERCIAL - SIN OBRA DERIVADA
(CC BY-NC-ND)

©I0Gle)




Archivo:

Fecha del Analisis:

Analizado por:

Reporte de Analisis de Similitud

Al Silva de Montoya Vilma Educacion Doctorado.doc

29/09/2021

Astete Llerena, Johnny Tomas

Correo del analista: jastete@unfv.edu.pe

Porcentaje:

Titulo:

Enlace:

16 %

LA COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL
3° ANO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA” PRESENTACION DE
MARIA”- DEL AMBITO DE LA UGEL 04 COMAS DE LIMA METROPOLITANO- 2018”

https://secure.ouriginal.com/old/view/108441815-415056-
676026#FY8xbgMxDAT/cvXCKEiKIPWVwWOVgJMEVduPSyN8zwnFBrZYag8D7H831cb7119WbIOURLv
QcakKFGpG7ntTkYU2GB00AedqYSSWIYKUDFVAJasUVPWBcQ8ZcHIoAiGo33mGollPvG5fcl2MVZEx
evaHIZBWPIMN7nLpOLRFF1sFq40sR7WEQIPPZdKYKCwHttVCtrUNE3XTE30S3xx1/E+f1/nz/n4ej2+
j2u78Jcz18rdWm/pf/8=

5 Ni‘("‘n NAL FED &‘”C
N =

A

EH
fRH 8B

[2 " OriCINA DF GRADDS v L2
| GESTIONDECEGRESWO [~

{M MIRIAM’LILTA(I\IA FLORES CORONADO
- V1 JEFA DE.GRADOS Y GESTION DEL EGRESADO



https://secure.ouriginal.com/old/view/108441815-415056-676026#FY8xbgMxDAT/cvXCkEiKlPwVw0VgJMEVduPSyN8zwnFBrZYa8D7H831cb7119WbI0URLvQcaKFGpG7ntTkYU2GB00AedqYSSWIYKUDFVAJasUVPWBcQ8ZcHloAiGo33mGoIlPvG5fcl2MVZExevaHlZBWPImN7nLp0LRFF1sFq4osR7wEQIPPZdKYKCwHttVCtrUNE3XTE3OS3xx1/E+f1/nz/n4ej2+j2u78Jcz18rdWm/pf/8=
https://secure.ouriginal.com/old/view/108441815-415056-676026#FY8xbgMxDAT/cvXCkEiKlPwVw0VgJMEVduPSyN8zwnFBrZYa8D7H831cb7119WbI0URLvQcaKFGpG7ntTkYU2GB00AedqYSSWIYKUDFVAJasUVPWBcQ8ZcHloAiGo33mGoIlPvG5fcl2MVZExevaHlZBWPImN7nLp0LRFF1sFq4osR7wEQIPPZdKYKCwHttVCtrUNE3XTE3OS3xx1/E+f1/nz/n4ej2+j2u78Jcz18rdWm/pf/8=
https://secure.ouriginal.com/old/view/108441815-415056-676026#FY8xbgMxDAT/cvXCkEiKlPwVw0VgJMEVduPSyN8zwnFBrZYa8D7H831cb7119WbI0URLvQcaKFGpG7ntTkYU2GB00AedqYSSWIYKUDFVAJasUVPWBcQ8ZcHloAiGo33mGoIlPvG5fcl2MVZExevaHlZBWPImN7nLp0LRFF1sFq4osR7wEQIPPZdKYKCwHttVCtrUNE3XTE3OS3xx1/E+f1/nz/n4ej2+j2u78Jcz18rdWm/pf/8=
https://secure.ouriginal.com/old/view/108441815-415056-676026#FY8xbgMxDAT/cvXCkEiKlPwVw0VgJMEVduPSyN8zwnFBrZYa8D7H831cb7119WbI0URLvQcaKFGpG7ntTkYU2GB00AedqYSSWIYKUDFVAJasUVPWBcQ8ZcHloAiGo33mGoIlPvG5fcl2MVZExevaHlZBWPImN7nLp0LRFF1sFq4osR7wEQIPPZdKYKCwHttVCtrUNE3XTE3OS3xx1/E+f1/nz/n4ej2+j2u78Jcz18rdWm/pf/8=
https://secure.ouriginal.com/old/view/108441815-415056-676026#FY8xbgMxDAT/cvXCkEiKlPwVw0VgJMEVduPSyN8zwnFBrZYa8D7H831cb7119WbI0URLvQcaKFGpG7ntTkYU2GB00AedqYSSWIYKUDFVAJasUVPWBcQ8ZcHloAiGo33mGoIlPvG5fcl2MVZExevaHlZBWPImN7nLp0LRFF1sFq4osR7wEQIPPZdKYKCwHttVCtrUNE3XTE3OS3xx1/E+f1/nz/n4ej2+j2u78Jcz18rdWm/pf/8=
https://secure.ouriginal.com/old/view/document/108441815-415056-676026/download

.

St

3% ;| Universidad Nacional
&£:| Federico Villarreal

| VICERRECTORADO
DE INVESTIGACION

ESCUELA UNIVERSITARIA DE POSGRADO

LA COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE

TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 3° ANO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRESENTACION DE MARIA- DEL AMBITO DE LA
UGEL 04 COMAS DE LIMA METROPOLITANA-2019

Linea de investigacion:
Educacion para la sociedad del conocimiento

Tesis para optar el Grado Académico de Doctora en Educacién
Autor (a):
Silva de Montoya, Vilma Raquel
Asesor (a):
Pérez Samanamud, Miguel Vladimir

(ORCID: 0000-0002-1826-6304)
Jurado

Cumpa Farfan, Luis Alberto
Escate Diaz, Johnny William

Monroy Correa, Graciela Martina

Lima - Pera

2023



Dedicatoria

A mi familia quien me ha brindado el apoyo
necesario en el trascurso de mi camino profesional,

que sin ellos esto seria mas dificil.



INDICE

Dedicatoria
indice
Resumen
Abstract
) INTRODUCCION
1.1 Planteamiento del problema

1.2 Descripcion del problema

1.2.1 Nuevo analfabetismo
1.2.2 Comprension lectora: Internacional
1.2.3 Comprension lectora: Una tarea pendiente en el Perd

1.3 Formulacion del problema
1.1.1 Problema general
1.1.2 Problemas especificos

1.4 Justificacion e importancia de la investigacion

1.1.3 Justificacion tedrica
1.1.4 Justificacién metodoldgica
1.1.5 Justificacién practica

1.5 Limitaciones de la investigacion
1.6 Objetivos de la investigacion
1.1.6 Obijetivo general
1.1.7 Obijetivos especificos
Il. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

VIl

16

16

16

16

17

18

18

19

19

19

20

21

21



2.1.1.

2.1.2.

2.2.

2.2.1.

2.2.2.

2.3.

2.3.1.

3.1

3.11

3.1.2

3.2.

3.2.1.

3.2.2.

3.3.

3.3.1.

3.3.2.

3.4.

3.5.

3.5.1.

3.5.2.

4.1.

4.1.1.

4.1.2.

Antecedentes internacionales

Antecedentes nacionales

Marco conceptual

Comprensién lectora (Variable independiente)
Redaccion de textos (Variable dependiente)
Marco filosofico

Teoria humanista

METODO

Tipo de investigacion

Disefio de investigacion

Estrategia de prueba de hipotesis

Poblacion y muestra

Poblacion

Muestra

Hipotesis de la de investigacion

Hipotesis general

Hipotesis especificas

Operacionalizacion de las variables
Instrumentos de la investigacion

Técnicas de recoleccion de datos
Instrumentos de recoleccion de datos
RESULTADOS

Contrastacion de hipotesis de la investigacion
Hipdtesis principal

Hipdtesis especifica 1

21

26

32

32

41

47

47

55

55

55

55

56

56

57

57

57

57

58

60

60

61

63

63

63

64



4.1.3. Hipatesis especifica 2

4.1.4. Hipatesis especifica 3

4.2.

5.1.

Anélisis e interpretacion

V. DISCUSION DE RESULTADOS
Discusion

VI. CONCLUSIONES

VIl. RECOMENDACIONES

VIIl. REFERENCIAS

IX ANEXOS

66

68

71

79

79

81

82

84



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Variable independiente: Comprension lectora (X)

Tabla 2. Variable dependiente: Redaccion de textos escritos (Y)

Tabla 3. Prueba de correlacion de Spearman entre la comprension lectora y la
redaccion de textos

Tabla 4. Prueba de correlacién segin Spearman entre las estrategias metodoldgicas
del antes de la lectura y la redaccion de textos

Tabla 5. Prueba de correlacién segin Spearman entre las estrategias
metodoldgicas del durante de la lectura y la redaccion de textos

Tabla 6. Prueba de correlacidn segin Spearman entre las estrategias
metodoldgicas del después de la lectura y la redaccién de textos

Tabla 7. Distribucion de datos segun la variable comprensiéon lectora

Tabla 8. Distribucion de datos segun la dimension estrategias metodoldgicas
del antes de la lectura

Tabla 9. Distribucion de datos segun la dimension estrategias metodoldgicas
del durante la lectura

Tabla 10. Distribucién de datos segun la dimensidn estrategias metodoldgicas
del después de la lectura

Tabla 11. Distribucidn de datos segun la variable redaccion de textos

Tabla 12. Distribucién de datos segun la dimensidn etapas de redaccion de textos escritos

Tabla 13. Distribucién de datos segun la dimension tipos de textos

Tabla 14. Distribucién de datos segln la dimensién propiedades de la redaccion

VI

58

59

63

65

67

69

71

72

73

74

75

77

78



INDICE DE FIGURAS

Vi

Figura 1. Dispersion de datos de la variable comprension lectora y la redaccién de textos. 64

Figura 2. Dispersion de datos de la dimension estrategias metodolégicas del antes
de la lectura y la redaccion de textos
Figura 3. Dispersion de datos de la dimension estrategias metodoldgicas del
durante de la lectura y la redaccién de textos
Figura 4. Dispersion de datos de la dimension estrategias metodoldgicas del
después de la lectura y la redaccion de textos
Figura 5. Datos segun la variable comprension lectora
Figura 6. Datos segun la dimension estrategias metodoldgicas del antes de la lectura
Figura 7. Datos segun la dimension estrategias metodoldgicas del durante de la lectura
Figura 8. Datos segun la dimensidn estrategias metodolégicas del después de la lectura
Figura 9. Datos segun la variable redaccion de textos
Figura 10. Datos segun la dimension etapas de redaccion de textos escritos
Figura 11. Datos segun la dimension tipos de textos

Figura 12. Datos segun la dimension propiedades de la redaccion

66

68

70

71

72

73

74

75

76

77

78



VIl

RESUMEN

Esta investigacidon tuvo como objetivo la relacién entre la comprensién lectora y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa ‘“Presentacion de Maria” del
3° de secundaria del &mbito de la UGEL 04—-Comas de Lima Metropolitana-2019, este trabajo
fue de tipo descriptivo correlacionar, de nivel aplicativo y disefio no experimental. La muestra
fue 100 estudiantes, como técnica se uso la encuesta y como instrumento se usé el cuestionario.
Segun los resultados el 34.00 % de los estudiantes encuestados perciben un nivel bueno en el
desarrollo de la variable comprension lectora, el 42.00 % perciben un nivel regular y un
24.00 % perciben un nivel malo. Asimismo, el 35.00 % de los estudiantes encuestados
presentan un nivel bueno con respecto a la variable redaccion de textos, el 47.00 % presentan
un nivel regular y un 18.00 % uno malo. Por otra parte, se logré concluir que existe una relacion
significativa entre la comprension lectora y la redaccion de textos de las estudiantes de la
Institucion educativa en estudio, segun la correlacion de Spearman de 0.675 representado este
resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001 siendo menor que el

0.01.

Palabras clave: comprensién lectora, redaccion de textos, estrategias metodoldgicas,

lectura, textos.



ABSTRACT

This research aimed at the relationship between reading comprehension and the writing
of texts of the students of the educational institution "Presentacion de Maria" of the 3rd year of
secondary school in the area of UGEL 04-Comas of Metropolitan Lima-2019, this work was
descriptive to correlate, application level and non-experimental design. The sample was 100
students, the survey was used as a technique and the questionnaire was used as an instrument.
According to the results, 34.00% of the students surveyed perceive a good level in the
development of the reading comprehension variable, 42.00% perceive a regular level and
24.00% perceive a bad level. Likewise, 35.00% of the students surveyed present a good level
with respect to the text writing variable, 47.00% present a regular level and 18.00% a bad one.
On the other hand, it was possible to conclude that there is a significant relationship between
reading comprehension and the writing of texts of the students of the educational institution
under study, according to Spearman’s correlation of 0.675, representing this result as moderate

with a statistical significance of p= 0.001 being less than 0.01.

Keywords: reading comprehension, text writing, methodological strategies, readings,

texts.



l. INTRODUCCION

Esta investigacién se enfoc6 en como la comprensidn lectora guarda una relacion con
la redaccion del texto de los estudiantes. Cabe mencionar que esta comprensién es la lectura
inmersa dentro de la actividad de entendimiento. Esto no es reconocido como un simple acto
mecanico, pasivo de la sola decodificacion de elementos con significado en un texto o como
un mero instrumento que permite transmitir ciertos saberes, es una herramienta que permite
que la mente ordene, organice, jerarquice, relacione y pondere la informacion que se le
presenta; puesto que la lectura estd inmersa en un conjunto complejo de elementos linguisticos,
psicoldgicos e intelectuales que, bien encaminados, permiten desarrollar habilidades del
pensamiento (Alvaro, 2017). Por otra parte, para entender la problematica es necesario
mencionar que, segun el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef, 2017), el
problema educativo méas grave que afecta a los nifios como adolescentes del Perl es el bajo
nivel existente de comprension lectora y razonamiento matematico. Por ello, se trata de dos
competencias basicas del proceso de aprendizaje sin las cuales los nifios peruanos veran
limitados su desarrollo integral y sus oportunidades de llegar a la adultez como adultos
productivos y ciudadanos plenos.

Es por ello que esta investigacion de esta problematica social se realizé por el interés
de conocer cudl es el nivel en que los alumnos estan desarrollando la comprension lectora y
cémo esto afecta a su redaccién de textos, lo cual son dos puntos muy importantes debido a
que intervienen en muchos de sus aprendizajes de las demas materias. Para ello, la tesis se
estructurd en siete capitulos que contienen la problematica planteada, las teorias y
metodologias utilizadas en la investigacion, ademas de los resultados presentados
estadisticamente en graficas y tablas para, finalmente, presentar las conclusiones seguido de

las recomendaciones y anexos utilizados para ello.



1.1  Planteamiento del problema
1.2 Descripcion del problema

Dentro de la préctica pedagogica del docente, la comprension lectora y la redaccion de
textos es una problematica con los que carga la educacion, no solo a nivel nacional, sino en el
caso internacional y mundial; los diversos estudios realizados fueron enfocados en cémo
mejorar estas competencias lee diversos tipos de textos en su lengua materna y produce textos
escritos en su lengua materna. Ademas, no solo es traducir un escrito hacia la expresion oral,
sino interiorizar, comprender, interpretar mientras se desarrolla este proceso de transicion
porque la lectura es un instrumento fundamental en el aprendizaje de muchas areas de
desarrollo. Junto a esta problemaética esta la dificultad que poseen los estudiantes de secundaria
para redactar diversos tipos de textos escritos.

No obstante, en el mundo, la mayoria de latinoamericanos culminan la secundaria sin
saber leer bien. Un estudio del Instituto de Estadistica de la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) revela que los nifios y adolescentes
escolarizados en América Latina carecen de competencias basicas de comprension lectora. Por
ello, un joven requiere de mas de una década de estudios formales para culminar la secundaria.
En muchos paises de la region se trata de un paso importante que los jévenes y sus padres
celebran como un gran logro familiar. Sin embargo, los miles de dias levantandose temprano,
los desvelos de padres y nifios, los innumerables gastos y sacrificios no parecen estar dando el
resultado esperado.

Asimismo, de acuerdo con un informe que acaba de publicar el Instituto de Estadisticas
de la Unesco, més de la mitad de los jovenes en America Latina y el Caribe no alcanzan los
niveles de suficiencia requerida en la capacidad lectora para el momento en el que concluyen
la secundaria. En total, hay 19 millones de adolescentes en esta situacion. De otro lado, en el

estudio, el 36 % de los nifios y adolescentes de la region no cuentan con los niveles de lectura



adecuados. El balance es un poco mejor cuando se toma en cuenta solo a los discentes que
cursan la primaria, pues el 26 % no alcanzan la suficiencia. Los resultados no son mas
favorables cuando son evaluados en matematicas. Mientras que el 52 % de los nifios y jovenes
de América Latina y el Caribe no alcanzan las competencias basicas. La situacion es peor en
secundaria (62 %) que en primaria (46 %). Por ello, de acuerdo a este estudio, los porcentajes
de estudiantes con problemas de comprension lectora son:

e 14 %: Norteamérica y Europa

e 31 %: Este y sudeste asiatico

e 36 %: América Latinay el Caribe

e 57 %: Asia occidental y norte de Africa

e 88 %: Africa subsahariana

Estos indicadores en los que, paraddjicamente, América Latina y el Caribe aparecen
como una de las regiones del mundo mejor posicionadas, revelan grandes desafios para el

futuro.

1.2.1 Nuevo analfabetismo

Asimismo, Silvia Montoya, directora del Instituto de Estadisticas de la Unesco,
considera que los problemas que tienen los jévenes en comprension lectora plantean una
situacion “dramaética”. “Que haya nifios que no tengan las competencias basicas cuando se trata
de leer parrafos muy sencillos y extraer informacion de estos™, dice: “yo lo consideraria como
una nueva definicién de analfabetismo. En el mundo de hoy tener un nivel minimo de
alfabetizacion ya no es poder leer tu nombre y poder escribir algin hecho de la vida cotidiana”,
dijo Montoya en una conversacién con BBC Mundo. Por eso, “carecer de comprension lectora
es una especie de discapacidad o de incapacidad para poder insertarse en la sociedad, poder

tener entendimiento de los propios derechos y deberes como ciudadano. Me parece que afecta



todas las dimensiones”, agregd. Ademas, la experta considerd que la lectura como la habilidad
béasica, el cimiento sobre el cual se siguen construyendo las demas habilidades.

Sin embargo, “el leer para aprender es algo indispensable porque a partir de alli puedes
desde ser autodidacta hasta insertarte en el sistema”. Sin esa competencia, “creo que estamos
generando muchos nifios y adolescentes que van derecho a muchas frustraciones personales y
de integracion social y laboral. Sin leer ni entender textos es muy dificil progresar en ninguna
area”, sefial6. Asimismo, Montoya destacd que en el mundo actual hay una sobreexposicién a
informacion presentada en distintas formas y que tiene distintos grados de calidad y
confiabilidad, por lo que las personas deben ser capaces de extraer la informacién y juzgarla
por si mismos.

De la misma manera, Montoya expreso que “ser capaz de leer un aviso de trabajo y
entender qué competencias se piden es, por ejemplo, algo basico para cualquier adolescente
que estd comenzando la vida laboral o que quiera seguir formandose”. Una escuela que no
funciona, pero, ¢dénde esté la falla? Hubo una época en la que se pensaba que el problema de
la educaciéon en América Latina era que no era inclusiva, que dejaba a muchos nifios por fuera.

Segn Montoya, ese es un tema en el que la region ha mejorado de forma rotunda y
ahora, incluso, tienen ventajas comparativas en ese aspecto en relacion con otras regiones del
mundo. “Ahora la realidad es que los nifios estan en el sistema educativo, pero hay una
incapacidad de la escuela para dotarles con un nivel de aprendizaje que sea razonable y minimo
para las circunstancias que demanda”, expresd, porque no se logra dar a los estudiantes la
formacion adecuada obedecen a una combinacion de factores. Entre estos menciona la limitada
capacitacion de los maestros para ocuparse de nifios con determinadas caracteristicas,
problemas de infraestructura, pérdidas de dias de clase por paros u otras causas, asi como
elementos relacionados con la propia situacion socioecondmica de los estudiantes,

“Que pueden venir de hogares con menores ingresos 0 contar con un menor apoyo



familiar. Hay una combinacién de factores sociales que pueden variar en cada lugar, pero
evidentemente hay unas deficientes politicas especificas para ocuparse de esta problematica”,
indic6 Montoya. Agreg6 que hace falta mirar los curriculos educativos, la formacion de los
docentes para asegurarse de gque sean capaces de trabajar con nifios que vienen de contextos
sociales complicados, contar con un ambiente y una infraestructura adecuada, asi como
politicas sociales adecuadas al contexto. “No hay manera de resolverlo si no hay una vision de
cambio del sistema educativo”, aseguro.

En ese esfuerzo advirtio que también hace falta la aplicacion de pruebas de evaluacién
de la calidad educativa, que no se aplican en la mitad de los paises del mundo. "Si no tenemos
un sistema de evaluacion para los aprendizajes serio, con credibilidad, confiabilidad tampoco
se puede hacer mucho porque la Gnica manera que tienen los padres para reclamar es tener
informacion”, cuantitativa y no formativa advirtid. Considerando las declaraciones sobre la
problematica de la comprension lectora, segun Montoya, afirma y fortalece la problemética
priorizada en la institucion educativa seleccionada para esta investigacion. Comprension
lectora: pocas horas, limitado conocimiento y deficiente resultado. Un congreso denuncia la
ineficacia con la que la educacion en Espafia trabaja para mejorar la capacidad de los nifios
ante un texto.

De otro lado, Plaza (2017) menciond que saber leer y escribir correctamente y con
fluidez es la columna vertebral de la educacion. En los ltimos tiempos, se habla de la necesidad
de potenciar la lectura en los colegios, pero la lectura en si no significa gran cosa si no es eficaz:
falla la comprension lectora de los alumnos y, lo mas grave, parte de los profesores no estan
preparados para facilitarla o detectar problemas.

Las conclusiones en el 2017 del Congreso Internacional de Comprension Lectora
Infantil y Primaria organizado por la Asociacion Espariola de Compresion Lectora (AECL) y

Supertics, una empresa privada que ha desarrollado una metodologia adaptativa en las areas de



comprension lectora, matematicas e inglés para nifios de cinco a 12 afios. Sin embargo, el gran
problema de la incompetencia lectora del alumno espafiol se reparte, de forma desigual, entre
los poderes publicos (Estado y autonomias), los profesores y los padres.

Segln este congreso, que se celebrd hace dos semanas, el 60 % de los docentes
considera que la ley educativa actual no dedica las horas lectivas suficientes a la lectura; pero
lo mas sorprendente es que casi la mitad considera que no estd preparado para trabajar la
comprension lectora del alumno y no se ve capaz de detectar un problema lector. Asi lo
confirma Elena Jiménez, presidente de la PECL. y profesora de Didéactica de la Lengua y
Literatura de la Universidad de Granada. “Tengo alumnos que vienen con problemas de
dislexia”, sefiala y afirma que “es muy triste comprobar que muchos profesores, incluso los de
Lengua y Literatura, no son lectores”. Algo definitivo, ya que la aficidn a la lectura se contagia
por imitacion. Tampoco los padres colaboran.

De esta manera, el congreso indica que solo una tercera parte de las familias realiza
lecturas compartidas con sus hijos. Y aqui hay que matizar, segin apunta Rafael Villalon,
responsable de Supertics, “los padres leen con sus hijos cuando son pequefios. Aungue, a
medida que van creciendo disminuye esa atencion. No obstante, es importante que los padres
deberian compartir las lecturas de sus hijos también durante la primaria”. Esta edad escolar (de
los seis a los 12 arios) es la base sobre la que hay que trabajar para consolidar la lectura de los
alumnos, pero casi la mitad de los educadores no esta preparada para ello y un 79 % demanda
una formacion especifica para detectar problemas lectores.

Otro dato significativo es que solo el 23 % de los centros agrupa a los alumnos en
funcién de su nivel lector. “Es un error”, sefiala Rafael Villalon. “Esta muy bien organizar un
plan lector de varios libros al afio, pero no se puede dar a todos los nifios la misma lectura, ya
que el ritmo y estilo de aprendizaje es distinto”. Parece evidente que la forma de aumentar la

compresion es mediante la lectura, pero no todo sirve. “Hay que leer literatura. Es necesario



sumergirse en esas lecturas que requieren atencion y esfuerzo continuado en el tiempo, porque
el cerebro tiende a economizar”, sefiala la profesora Jiménez, quien afirma que, si al cerebro se
les acostumbra a textos breves, fragmentos, mensajes, no se adaptara luego cuando tenga que

enfrentarse a textos mas largos.

1.2.2 Comprensidn lectora: Internacional

Hoy casi la mitad de nifios de primaria no comprende lo que lee. En concreto, en el
Informe del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA), el Peru esta
rezagado en los ultimos lugares, ¢(qué estamos haciendo para solucionar este problema?
Internacionalmente, el informe PISA indica una peculiaridad de sus evaluaciones, pues se
conoce sus resultados entre uno y dos afios después de que se realizan las pruebas. Como hasta
ahora, estos resultados en los paises hispanohablantes han sido entre medios y muy bajos,
aungue lo habitual es que al presentarse y conocerse por los medios de comunicacion se cree
una corriente de insatisfaccion y una demanda de trabajar para mejorar el rendimiento de los
alumnos en esta prueba que surge cuando queda un tiempo bastante limitado para conseguir
mejoras.

Asimismo, los resultados de PISA (2015) se presentaron en diciembre de 2016 y la
préxima edicién de la prueba se realiz6 durante el afio 2018. Al igual que sucedié en 2000 y en
2009, la evaluacion de 2018 se centrd especialmente en la competencia lectora, lo que ha
permitido revisar el marco de referencia de la evaluacion de la lectura, introduciéndose algunos
cambios notables.

1.1.2.1 Definicion de competencia lectora. Para PISA 2018, la competencia lectora es
la comprension, el uso, la evaluacion, la reflexion y el compromiso con los textos con el fin de
alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales, y

participar en la sociedad. EI compromiso con los textos, como parte de la competencia lectora



se introdujo en la definicion de 2009, ya que en la de 2000 no se habia incluido. Sin embargo,
en el cambio actual se ha introducido un nuevo concepto que es el de evaluacién de los textos.
Pero un cambio muy importante, que puede pasar desapercibido es que en la definicion de 2018
se ha eliminado una palabra. En 2000 y 2009 se comprendian y usaban y se reflexionaba sobre
los textos escritos, pero, en 2018, todo esto (ademas de la evaluacion) se hace con los textos.
En la definicion ha desaparecido la palabra “escritos”.

Al explicar este cambio, el marco de referencia deja claro que no se trata de abarcar los
textos orales o audiovisuales, pero si que incluiria mapas, diagramas, tablas, graficos o tiras
cémicas que incluyan lenguaje escrito. De otro lado, la importancia de la lectura electronica.
En la edicion de 2009 las pruebas PISA incluyeron una evaluacion de la lectura digital (PISA-
ERA). Al mismo tiempo, en 2015, comenz6 la administracion electronica de las pruebas,
siendo posible que los paises participantes eligieran si realizarla en papel o por ordenador, por
lo que PISA (2018) se llevo a cabo con ordenadores, combinando la lectura y comprension de
textos con habilidades para la solucion de problemas de informacion, como realizar busquedas
o leer hipertextos, es decir, nuevos procesos de lectura. Por ello, la prueba de ese afio considerd
procesos de lectura como la evaluacion de la veracidad del texto, la basqueda de informacion,
y la lectura e integracion de multiples fuentes, de modo que los procesos de lectura que evalla
seran:

e Localizar informacion

e Acceder y recuperar informacion dentro de un texto. Buscar y seleccionar texto

relevante.

e Comprender

e Representar el significado literal. Integrar y generar inferencias.

e Integrar informacidn de textos maltiples. Reflexionar

e Evaluar la calidad y la credibilidad. Colaborar y manejar el conflicto.



e Reflexionar sobre el contenido y la forma. Participantes hispanoamericanos
e Los paises hispanoamericanos que participaran en PISA 2018 son: Argentina,
Chile, Colombia, Costa Rica, Espafia, México, Panama, Perd, Republica

Dominicana y Uruguay.

1.2.3 Comprension lectora: Una tarea pendiente en el Peru

1.2.3.1 El problema de la comprension lectora. Se refiere a la Unidad Medicion de
la Calidad (UMC) 2016 (ECE) En segundo grado de secundaria en la que se evalud algunos de
los aprendizajes que deberian ser desarrollados por todos los estudiantes del pais al final del
sexto ciclo de la Educacién Basica Regular (EBR). Entre algunos de los problemas esta la
recuperacion de informacion, el inferir el significado del texto, ademas que reflexiona sobre la
forma, el contenido y el contexto que muestra estadisticamente que el 14.3 % de las estudiantes
del segundo afio del nivel secundario comprenden lo que leen y solo el 12.2 % se enmarca
dentro de los indicadores regionales, mientras que el 12.9 %, es decir, solo trece estudiantes
comprenden lo que leen.

Considerando lo mencionado se puede afirmar que el problema es el “insatisfactorio
nivel de logro en comprensién lectora en las estudiantes de secundaria de la institucion
educativa, la que esta enmarcado como una prioridad para la mejora de los aprendizajes de las
estudiantes establecidos como meta institucional a lograr, y que se sustenta en lo que sefiala el
primer compromiso de gestion establecido por el Minedu en la Norma Técnica: Progreso Anual
de Aprendizajes de todas y todos los estudiantes de las instituciones educativas. Para ello, se
debe contar con docentes comprometidos y capacitados para que promuevan los cambios de
mejora, liderados por el equipo directivo que influya, inspire y movilice a la comunidad
educativa, promoviendo un liderazgo pedagdgico que desarrolle permanentemente précticas de

mejora, de acuerdo a lo que sefiala el Marco del Buen Desempefio del Directivo (MBDD) en
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las competencias 5 y 6 en el dominio 2: Orientacidn de los procesos pedagdgicos para la mejora
de los aprendizajes.

Es asi como el problema del bajo nivel de comprension lectora es una preocupacion
tanto de los organismos nacionales (Minedu) como internacionales (Unesco) que velan por la
educacion. Se sabe que los estudiantes leen cada dia menos; asi lo demuestra la Evaluacion
Censal realizada por el Minedu en los afios 2015-2016 y la evaluacion PISA donde el Perl se
ubica en los puestos inferiores con resultados muy bajos. Ante esta situacién, se han asumido
compromisos de mejora de los aprendizajes y se ha establecido alianzas de cooperacion con
organismos internacionales que se vienen implementado politicas de estado para revertir los
bajos resultados. Sin embargo, esto no es ajeno a nivel local, por eso se aplica la Evaluacion
Censal de Estudiantes a los de segundo de secundaria, desde el afio 2015-2016 a las
instituciones educativas publicas y privadas de la EBR. Esta evaluacion permite conocer qué
porcentaje de estudiantes alcanzan el nivel satisfactorio o esperado en Matematica y Lectura.
Ademas, el describir la evolucién de los aprendizajes a lo largo del tiempo. La ECE aplicada
al nivel secundario, a pesar de estar limitada a los estudiantes de segundo grado, es un referente
de evaluacion sobre los avances de los aprendizajes. Las categorias de los niveles de logro 1
en la ECE son satisfactorio 2, en proceso 3, en inicio 4 y Previo al inicio 5.

Asimismo, en Lima Metropolitana, en el periodo 2015 — 2016, el nivel satisfactorio en
comprensién lectora en segundo grado bajo en dos puntos porcentuales, en el nivel en proceso
se incremento en 5,5, y en el nivel inicio y previo al inicio se redujeron en 1,7 y 1,9 puntos,
respectivamente, siendo esta una tendencia positiva que se expresa en la mejora de los
aprendizajes. Asi, en el 2016, el 22,4 % de los evaluados en Lectura se ubican en el nivel
satisfactorio, lo que indica que el estudiante logro los aprendizajes esperados para el VI (1°y
2° afo de secundaria) ciclo y esta preparado para afrontar los retos de aprendizaje del ciclo

siguiente. VII (3°, 4° y 5° de secundaria). El 35,6 % de estudiantes se ubican en proceso, lo
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cual significa que el estudiante logré parcialmente los aprendizajes esperados para el VI ciclo,
pero demuestra haber consolidado aprendizajes del ciclo anterior. De igual manera, el 33,6 %
de estudiantes se encuentran en inicio, es decir, el estudiante no logré los aprendizajes
esperados para el VI ciclo, ni ha consolidado los aprendizajes del ciclo anterior, solo logra
realizar tareas elementales exigentes respecto de lo que se espera para el VI ciclo. Mientras que
el 8,3 % de estudiantes se encuentran Previo al Inicio, indicando que el estudiante no logro los
aprendizajes necesarios.

Al comparar los logros de aprendizaje de los estudiantes entre los dos afios 2015y 2016
en Lectura del nivel de logro satisfactorio, segun el tipo de gestion, se observa que en
instituciones educativas de gestion publica se mantiene, mientras que en las privadas ha bajado
4,3 puntos porcentuales; sin embargo, la diferencia entre ambas gestiones en el nivel
satisfactorio es de 18,7 % en el 2015 y 14,7 % en 2016, de lo que se deduce la ventaja en favor
de la educacion privada.

Es por ello que las instituciones educativas de gestion publica de Lima Metropolitana
evidencian un avance no muy significativo en los aprendizajes esperados de los estudiantes en
Lectura (Anexo 1). En el 2016, se observo que en el nivel satisfactorio se mantiene, mientras
que en el nivel en proceso se ha incrementado en 5,5 puntos porcentuales, en inicio y previo al
inicio se ha reducido en 3,6 y 2,7; respectivamente. Por otro lado, la institucion educativa ha
establecido en uno de sus objetivos institucionales del Proyecto Educativo Institucional (PEI)
elevar el nivel de comprension lectora en las estudiantes, asi como la mejora de la redaccion
de textos escritos, trabajando diversas estrategias metodologicas y desarrollando la lectura
permanente en las diversas areas. Asimismo, segun la vision que plantea el Proyecto Educativo
Nacional (PEN) al 2021, la institucion educativa, es una institucion que brinda una educacion
integral, basada en la comprension, andlisis y juicio critico de temas relevantes, valorando la

inclusién, la interculturalidad, el fortalecimiento del clima institucional y el acceso a las TIC;
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contando con profesionales, lideres, capacitados y comprometidos en la formacion de
estudiantes.

Por lo tanto, este proyecto de investigacién va a desarrollar aspectos relacionados a la
compresion lectora y la redaccidn de textos escritos , en relacién con la practica ejercida en la
Institucion Educativa “Presentacion de Maria” n.° 41, institucién publica en convenio con el
Minedu que forma estudiantes en nivel de educacion secundario en el distrito limefio de Comas
que brinda servicios educativos por mas de 50 afios y esta ubicado en el ambito urbano de Lima
Norte, jurisdiccién de la Direccién de Educacién de la departamental de Lima Metropolitana-
Comas. Actualmente, la institucion funciona en dos turnos con aproximadamente 1 456
alumnas y 120 trabajadores, las alumnas estan distribuidas de la siguiente manera: el primero,
tercero y quinto de secundaria en turno mafiana; segundo, tercero, cuarto y quinto en el turno
tarde. Igualmente, una de las principales fortalezas de la institucion educativa es formar en
valores destacando la formacién técnica durante cinco afios. Las alumnas son formadas en
carrera técnica y pueden desempefiarse en industria textil, cocina, tejido, cerdmica, jugueteria
y operacion de computadora. Esto permite a las egresadas estar preparadas para poder dirigir
sus propios procesos productivos.

Luego de haber observado a las docentes del area de Comunicacion siendo tres
contratadas y cinco nombradas, quienes se encuentran en nivel escala magisterial de 3ero a 4to,
dos de ellas tiene el grado de magister. La mayoria cumple con su programacion curricular, sin
embargo, no se evidenci6 un trabajo colegiado, aun cuando existen las horas previstas para esta
actividad en el horario de clases. Se prefiere muchas veces el trabajo individualizado, se reparte
las tareas, hojas o fichas de trabajo y solo se espera que todas cumplan. De igual manera, el 70
% de docentes realizan su practica pedagogica clasica con estrategias metodoldgicas de
aprendizajes rutinarios. Las docentes utilizan los libros del ministerio y material impreso para

la comprension lectora. Con referencia a la escritura solo se limitan a que las alumnas escriban
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y no se utilizan estrategias de planificacion, textualizacién, revision y publicacion.

Sin embargo, no todos ingresan al Aula de Innovacion Pedagdgica (AIP) para
desarrollar sus sesiones de aprendizaje. Por otro lado, la informacion de la prueba diagnostica
aplicada a los estudiantes del tercer afio de secundaria, donde fueron pocos favorables en lo
logros de las competencias lee diversos tipos de textos en su lengua materna y produccion de
textos escritos en su lengua materna, se ha detectado dificultad en el area de Comunicacion,
especialmente en Comprension Lectora y Redaccion de Textos. Estas dificultades del limitado
dominio sobre la comprension lectora y la redaccion de textos escritos, se inician desde el
proceso de formacion de alumnas desde el nivel inicial de Primaria, y persiste en el de
Secundaria. Este problema no se ha dimensionado, por lo que se agrava con el transcurso del
tiempo y puede incapacitar a la persona para redactar textos coherentes, con el fin de entregar
a un destinatario. Esto se puede especificar cuando una estudiante tiene dificultades en captar
el significado de los textos como:

e Deficiencias en la decodificacion,

e insuficiente vocabulario,

e deficiente conocimientos previos,

e dificultades en la memoria (por saturacion),

e inadecuado manejo de estrategias de comprension lectora y
e limitado proceso de redaccion de textos escritos.

Asi, se ha detectado que la posible causa del problema es una insuficiente capacitacion
y manejo de estrategias en comprension lectora y redaccion de textos escritos de las docentes.
El efecto o consecuencia es una limitada destreza para redactar diversos textos escritos,
priorizando asi la problematica que presentan las alumnas de la institucion. La inadecuada
aplicacion de las estrategias metodoldgicas de la comprension de lectora dificulta la redaccion

de textos, otro es el limitado uso del material bibliografico; cuyas consecuencias se relacionan
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directamente al deficiente aprendizaje y a la limitada motivacion de las alumnas. El escaso
habito lector pone asi en desventaja a las estudiantes con relacion a los estandares nacionales e
internacionales.

Sin duda, uno de los problemas que mas preocupa a los profesores de cualquier nivel
es el de la comprension lectora. Asi el interés por esta comprension sigue vigente, aun cuando
este fendmeno se creia agotado, sobre todo en la década de los afios 60 y 70, en que algunos
especialistas consideraron que la comprensién era resultado directo del descifrado: si las
alumnas eran capaces de denominar las palabras, la comprensidn, por consiguiente, seria
automatica. Sin embargo, a medida que los profesores guiaban méas su actividad a la
decodificacion, fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no entendian lo que leian.
Otra de las causas de este bajo nivel, puede ser el predominio del método tradicional que
considera al estudiante como un receptor pasivo, sumiso; mientras que el docente es el duefio
del conocimiento, es el centro del proceso ensefianza-aprendizaje, quien impone la autoridad
en el aula, por lo que los alumnos no seran criticos, reflexivos, capaces de actuar con
independencia, creatividad y responsabilidad en su vida cotidiana. Es por esta razon que la
propuesta es que los estudiantes mejoren su redaccion de textos escritos a partir de su contexto
personal, familiar y escolar, para que sea mas significativa su creacién y, de esta manera,
redacten textos de calidad, se expresen con claridad y, sobre todo, formen su opinion personal
de la realidad observada.

Frente a esta realidad, surgen las preguntas de cuéles son las verdaderas razones que
generan este problema y en el analisis se detectdé que obedece a muchas causas, entre ellas:
dificultad de los docentes en la aplicacion de estrategias metodologicas de comprension lectora,
los docentes tienen limitaciones para la aplicacion de otras estrategias que ayuden o
complementa a las ya conocidas, inadecuado uso de los materiales educativos en el desarrollo

de las sesiones de aprendizaje, el docente muchas veces elabora material sin criterio técnico o
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hace abuso del facilismo, ocasionando que el propésito planteado en la sesidn de clase no se
logre; uso excesivo del tiempo en actividades improductivas, aqui ocurren dos cosas, las
actividades a desarrollar en clase se les destina demasiado tiempo para el fin que se quiere o0 es
muy poco las actividades a desarrollar; el deficiente monitoreo y acompafiamiento del equipo
directivo, el directivo hace el monitoreo, recoge informacion valedera, pero el acompafiamiento
es muy deficiente o se deja de hacer.

Por lo tanto, la comprensién lectora permitira desarrollar los nivel de comprension en
los estudiantes , esto es asi porque durante el desarrollo de la propuesta permitird hacer la
planificacion, la textualizacién, revision y desarrollar las actividades que generen la redaccion
de textos escritos a partir de la lectura que fueron seleccionadas con la participacion de las
alumnas, buscando que las lecturas sean de su interés y de mucha facilidad para relacionarlas
con sus saberes previos, que despertaran el animo por leer y que le permitan crear el significado
del texto.

En consecuencia, siendo una propuesta de mejora es necesario hacer el anélisis del
proceso de comprension de lectora y redaccion de textos escritos en las alumnas del nivel
secundario, a partir de los datos obtenidos en los resultados de PISA 2016; ademas, para contra
restar las dificultades que pueden presentarse a las estudiantes en captar el significado de los
textos que leen.

No obstante, para mejorar la problematica de la comprensién lectora y la redaccion de
textos escritos es necesario hacer un monitoreo, acompafiamiento y evaluacién a los docentes
del area de Comunicacion, segun las competencias seleccionadas.

e Realizacién de trabajos colegiados sobre comprension lectora y redaccion de textos
escritos.
e Elaboracién de sesiones de aprendizaje de acuerdo al proceso didactico de la

competencia del area comunicacion.
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e Contar con docentes comprometidos y capacitados capaces de promover los cambios
de mejora ene | &rea de comunicacion.

Ante lo expuesto, se plante6 el problema de esta investigacion.

1.3 Formulacion del problema

1.3.1. Problema general

¢Cudl es la relacion entre la comprension lectora y la redaccién de textos de las
estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del tercero de secundaria del

ambito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-2019?

1.3.2. Problemas especificos

¢Cual es la relacion entre las estrategias metodoldgicas del antes de la lectura y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del
tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-2019?

¢Cual es la relacion entre las estrategias metodoldgicas del durante de la lectura y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del
tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-2019?

¢Cual es la relacion entre las estrategias metodoldgicas del después de la lectura 'y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del

tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-2019?

1.4 Justificacion e importancia de la investigacion
Los estudiantes no poseen una imagen de lectura con sus padres de familia, por ello no
poseen el interés. Es asi como el problema de investigacion fue escogido debido a que las

estudiantes de la institucion en estudio presentan serias incorrecciones en la redaccion de
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textos, por lo que no poseen una adecuada comprensién lectora en su hogar ni en la institucién
educativa. Asi, las discentes centran su atencién en el uso de celulares y no prestan demasiada
atencion a las lecturas encargadas a la hora del Plan Lector como por la lectura. Ante este hecho
se considera que el tema presentado les permitira el desarrollo efectivo y afectivo de la
comprension lectora en todas las areas de aprendizaje y con el que podran tener una mejor

redaccion de textos.

1.4.1. Justificacion tedrica

Esta propuesta de investigacion descriptiva se formula en el marco del nivel de EBR en
los estudiantes del tercer afo de secundaria de la institucioén educativa “Presentacion de Maria”
de Comas, como respuesta al interés que surge por conocer cual es relacion entre la
comprension lectora y la redaccion de textos en estudiantes del cuarto afio de secundaria 'y que
aparece como un problema explicito en el desarrollo de la malla curricular de la EBR.

Desde el punto de vista tedrico es importante porque va a contribuir a profundizar el
conocimiento sobre la comprension lectora y la redaccion de textos, adecuadas para desarrollar
su pensamiento creativo y la inteligencia linguistica; también les va a permitir descubrir que la
escritura responde a la necesidad de comunicarse y relacionarse con otros, con el fin de expresar
sus ideas, sentimientos, necesidades, fantasias, etc.

Desde el aspecto curricular, producir textos implica la construccion de significados para
expresar diversos propdsitos mediante variados tipos de textos. De esta manera, se pretende
rescatar la produccién de textos narrativos en el uso comunicativo de la lengua, teniendo en
cuenta que uno de los propdsitos principales de la escuela debe ser lograr el dominio de la
escritura, entendiendo que escribir es producir mensajes con intencionalidad y destinatarios
reales, y que implica crear diversos tipos de textos en funcion de las necesidades e intereses del

momento. Por lo tanto, se propone el investigar y contrastar acerca de como estd la
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comprension lectora y la redaccion de textos en la realidad de los estudiantes del cuarto afio de
secundaria.

Asi, para que en el futuro dicha investigacion deba aportar y evidenciar resultados
observables complementando los modelos teoricos, tal que los estudiantes del nivel de
secundaria puedan movilizar su conocimiento y habilidades lectoras y ademas puedan redactar

diversos tipos de textos.

1.4.2. Justificacién metodoldgica

En la parte metodologica se cuenta con la finalidad de conocer el mundo real de las
variablesy, para ello, se disefiara un cuestionario tomando en cuenta las variables, dimensiones
e indicadores, siguiendo los procedimientos metodolégicos pertinentes que habran de
determinar su validez y confiabilidad, con el que podran ser utilizado por otros investigadores

para la ensefianza del area de Comunicacion.

1.4.3. Justificacion préctica

Desde el punto de vista practico, la investigacion se puede aplicar también en diversas
areas del curriculo, ya que la comprensién lectora y la redaccion de textos escritos permiten
potencializar a los docentes, ademas se busca que las discentes redacten diversos textos escritos
estructurados, cuyas ideas guarden relacion tematica, utilicen un lenguaje variado y apropiado;
asimismo, reflexionen sobre los aspectos textuales y linglisticos. Es por ello que la
intervencion didactica requiere del diagnostico y analisis de los diversos textos redactados por
los alumnos para optimizar la practica pedagogica y, sobre esta base, el estudiante de aula
pueda mejorar la produccion escrita. Es por esta razon por la que esta investigacion se justifica
porque la relacion que existe entre la comprension lectora y la redaccion de diversos textos

escritos es una necesidad durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, apaleando a los
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estudiantes la responsabilidad de asegurar que redacten con eficacia los diversos escritos que
producen. En ese marco, sus resultados son importantes para describir cual es el nivel de
comprension y redaccion de diversos textos escritos que tienen los alumnos del cuarto afio de
secundaria de la EBR en funcién con el género y grado de estudios al que pertenecen.

Por lo tanto, este trabajo es de suma importancia, porque brindara lineamientos

metodoldgicos para la mejora de la comprensién lectora y redaccion de textos escritos.

1.5  Limitaciones de la investigacion

No existen trabajos de investigacion sobre tema. Esto se suma a que no se ensefia con
claridad la comprension lectora, a pesar que hay teorias pedagdgicas basadas en la experiencia
0 la rutina. Del mismo modo, no sigue el proceso de redaccion de textos (planificacion,
textualizacion, revision y publicacion). Por otra parte, una limitacion importante es la dificultad
de acceso a repositorios de tesis de diversas universidades o institutos pedagogicos a nivel local
y nacional, por los horarios de atencion los cuales no estan abiertos al publico en general.
Asimismo, otra limitacion es el tiempo para realizar la investigacion por el horario de trabajo.
Finalmente, la situacion econdémica debido a que la investigacidn debe ser autofinanciada por

el autor de la tesis.

1.6  Objetivos de la investigacion

1.6.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre la comprension lectora y la redaccion de textos de las
estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del tercero de secundaria del

ambito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-2019.
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1.6.2. Objetivos especificos

Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas del antes de la lectura y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa ‘“Presentacion de Maria” del
tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-2019.

Determinar la relacién entre las estrategias metodoldgicas del durante de la lectura y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del
tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-2019.

Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas del después de la lecturay la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del

tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-2019.
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1. MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Para dar inicio con los antecedentes internacionales, se tiene la tesis de Sdnchez (2013)
quien la presentd y la aprob6 para aspirar al grado de Doctor. Asi se puede afirmar que la
mejora del grupo experimental en la comprension lectora es significativa estadisticamente, es
decir, que el programa de intervencién tuvo un impacto relevante en el desempefio lector de
los alumnos. Las diferencias entre las puntuaciones medias obtenidas por el grupo experimental
en el pretest y el postest son todas significativas estadisticamente, por ello, se apunta a la
confirmacion de todas las hip6tesis para cada una de las categorias de la comprensién lectora
que quedaron formuladas del siguiente modo: (1) Referida al vocabulario, (2) referida al
subrayado, (3) referida a la comprension literal, (4) referidas a las inferencias, (5) referidas a
la valoracion y (6) referidas a la sintesis.

Por otro lado, Ramos (2013) presentd un trabajo de investigacion para optar al titulo de
Magister en la ensefianza de las ciencias exactas y naturales. Asi, la aplicacion de un
diagndstico inicial fue un punto de partida clave para poder observar cambios (ya sea positivos,
negativos o ninguno) tras la aplicacion de una estrategia que conduzca a mejorar el nivel de
comprension lectora. Al considerarlo una herramienta clave en el estudio, es necesario elaborar
los test de manera correcta y que realmente permitan determinar un nivel de comprensién vy,
por ello, la asesoria en esta tematica es de gran valor. De esta manera, los resultados muestran
una sensible mejora en cada uno de los niveles de comprension lectora trabajados, denotando
que las actividades realizadas permitieron llegar a este resultado.

Hay que tener en cuenta que este tipo de trabajos es realizado en poblaciones

heterogéneas en cuanto al nivel intelectual, no solo por las deficiencias propias en el desarrollo
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cognitivo de los alumnos, sino el ambito familiar y el medio social en que viven. Ademas, la
base de la estrategia es elaborar adecuadamente las preguntas, pero se debe combinar al tiempo
con otras estrategias como es el trabajo en grupo, incluso, aunque el tiempo de aplicacion de la
estrategia fue corto, y quizas se necesiten un nimero mayor de pruebas para determinar con
exactitud la mejora en la comprension lectora, los resultados obtenidos muestran que se pueden
obtener cambios positivos en esta area con un cambio en la estrategia que aplique el docente.
Asimismo, muestra que un docente de ciencias naturales puede prepararse en estrategias no
solo para su area, sino en la basqueda de mejorar la comprension lectora convirtiéndola en un
objetivo transversal desde todas las areas.

Esta estrategia debe ser abordada por el docente, pues el tiempo de aplicacion no
permite ser concluyentes, pero si nos da una idea que un texto en particular puede ser abordado
de forma diferente no como un todo sino por partes, y de diferentes formas para ayudar a los
alumnos a extraer de él la informacion requerida.

Asimismo, Pérez (2013) presentd un trabajo de investigacion que corroborar la
informacion con la produccion escrita de textos narrativos en los estudiantes de noveno grado
B de la institucion educativa Marco Fidel Suarez del municipio de Caucasia, en Antioquia. Se
puede sefialar que en el trascurso de la préactica 2012/2 y 2013/1 el trato con los estudiantes se
fue fortaleciendo a medida que descubrian en el desarrollo de los talleres un acercamiento a la
importancia de la escritura, dado que se notaba un espiritu trabajador, por eso los estudiantes
no se quedaban conformes con simples borradores sino que afirmaban sus textos con muchas
modificaciones, volviéndose este rasgo importante para el mejoramiento del trabajo que se
realizo y dio resultados positivos en el sentido que a los estudiantes se les noto el esfuerzo por
mejorar en lo academico y también, en aspectos personales con relacion a la gramatica, la
sintaxis y la morfologia. Por consiguiente, el presente trabajo investigativo que permitio

fortalecer la escritura del grado noveno B tuvo presente las opiniones de los estudiantes acerca
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del Area de Lengua Castellana, especificamente en la escritura, con el fin de generar amplios
propdsitos tanto en el docente como en el alumno. En este sentido, se parti6 de la importancia
que se generd en el ambiente escolar y de esos elementos que fueron cambiados en la expresion
escrita de textos narrativos en los estudiantes y su mirada acerca de este campo.

De este modo, la ensefianza de la escritura debe implementarse con estrategias
didacticas que motiven e inciten al estudiante a tener un gusto subjetivo sobre el escribir y
suscitarlo a hacer parte de la cultura escrita, por ello la insistencia a lo largo del presente trabajo
didactico en profundizar la narracion por medio de talleres y relatos.

En este punto, las producciones de textos de los estudiantes del grado Noveno de bésica
secundaria durante la realizacion de los talleres presentaron en algunos aspectos una evolucion
evidente dentro del proceso. Asimismo, una prueba diagndstica aplicada hacia la escritura de
los estudiantes del grado noveno, ya que al principio del proceso se observé dificultad al
producir 76 textos narrativos, pero no era por el desconocimiento de historias sino por aquel
acto de pasar los relatos al papel que en muchas ocasiones genera serias dificultades en los
alumnos para expresar sus pensamientos, dejando sus escritos cortos o incompletos.

A lo anterior, se tratd de relacionar y mostrar la importancia de la reflexionar en la
escritura del texto narrativo como exploracion a la ficcién recreando historias existentes con
un estilo propio, en este punto, se destaca la fluidez escritural por el mero hecho de no quedarse
el alumno en el mero parafraseo sino también en la idea de aportar de atreverse, por ello, en
una de las primeras secciones se trajo a colacion el caso del compositor y Musico Beethoven
quien expreso que “nunca he sofiado escribir por fama o por honor. Lo que pasa en mi corazéon
debe salir, y por eso he escrito” (Aguilar, 2011) lo mas importante en este acto no es el talento,
sino la pasion con que se realice el trabajo.

Siempre se trabajo en el proceso con la idea de construir un talento con trabajo y

disciplina, pero sobre todo con estrategias y es el caso de formular técnicas. Es importante
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mencionar también la parte sistematica de la escritura, para los estudiantes concebir la escritura
es tener un amplio conocimiento sobre la ortografia y, a veces, por ello, se atienen a escribir,
no importa si €s un cuento o un microrrelato. También se desprende una Gltima conclusion a lo
largo del trabajo, pues el estudio de la narracion no es realizar un dibujo libro o un pasatiempo,
requiere de la idea de pensar, usar la creatividad, la imaginacién y un uso de reglas que estan
establecidas por la Lengua Espafiola.

Como se mencion0 anteriormente se debe crear una motivacion a través de estrategias
didacticas para los alumnos, por ello, “no nos podemos contentar con dar de beber a quienes
ya tienen sed. También hay que dar sed a quienes no quieren beber.” (Meirieu, 2007, p.1) Es
importante destacar el acompafiamiento que se le realiz6 a los talleres, por mostrar no sélo el
potencial de cada uno de los estudiantes, sino también conocer a través de sus ideas textuales
sus conocimientos previos frente a la narrativa.

Mostrar grandes estilos de la narrativa permitié considerar otra mirada acerca de la
narrativa, permitio tener otra responsabilidad y con ayuda de ejemplos de grandes pensadores
como Garcia Marquez, Borges entre otros, ayudaron a vislumbrar y a esclarecer del porqué y
para qué se hace uso de la narracidn escrita, ese tono expresivo por parte de la literatura ayudo
darle un sentido y le concibi6 a los estudiantes enriquecer sus ideas para expresarlas al final
ante un publico, y este grupo estaba conformado los mismos docentes de los estudiantes,
quienes tendrian la tarea de aprender de lo que nuestros estudiantes nos pueden brindar con el
apoyo de estrategias pensadas.

Por otro lado, Dominguez (2008) presentd su trabajo con la que buscd comprender la
produccion de textos en la escuela desde el pensamiento complejo. Asi, se puede entender que
la ensefianza de la lengua escrita en la escuela secundaria José Marti no presenta un enfoque
comunicativo y funcional, ya que los alumnos tienen severas deficiencias en su desempefio

como productores de textos. Los textos que mas se usan en las practicas escolares son los
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narrativos, los de tipo argumentativo y conversacional son muy pocas veces abordados. Por
ello, una tendencia es ver a la escritura como vehiculo de verificacién de aprendizaje. Dicha
tendencia conlleva a la idea subyacente que manifiestan los alumnos de que escribir sirve para
“conocer”, “aprender”, “saber”. No se aprecia que exista una idea generalizada de que se
escribe para comunicar, informar, expresar ideas, conocimientos, sentimientos.

Los textos que mas se usan en las practicas escolares son los narrativos. Los de tipo
argumentativo y conversacional son muy pocas veces abordados, por lo que una tendencia es
ver a la escritura como vehiculo de verificacion de aprendizaje. Dicha tendencia conlleva a la
idea subyacente que manifiestan los alumnos de que escribir sirve para “conocer”, “aprender”,
“saber”. No se aprecia que exista una idea generalizada de que se escribe para comunicar,
informar, expresar ideas, conocimientos, sentimientos. Asimismo, los saberes de los docentes
estudiados en relacion con la produccion textual son muy limitados ya que s6lo manifiestan
conocimiento de las habilidades basicas de la escritura: trazado, ortografia, segmentacion,
sintaxis, esta Ultima en menor medida. Pero las habilidades superiores que implican
conocimientos sobre coherencia, cohesion, pensamiento critico, conocimiento de la estructura
de los textos no se manifiestan en los resultados de este estudio.

De otro lado, un hallazgo colateral es que en los niveles de educacion superior también
se presenta esta problematica, dado que el alumnado presenta serias deficiencias para
estructurar un escrito cientifico. Asi lo muestran la infinidad de investigaciones encontradas
durante la busqueda de informacion sobre el problema de estudio.

Mientras que Pineda (2003) trabajo la produccion escrita de textos narrativos en los
estudiantes del grado noveno B de la Institucion Educativa Marco Fidel Suarez del Municipio
de Caucasia, Antioquia en Colombia. Este estudio tuvo presente las opiniones de los

estudiantes acerca del Area de lengua Castellana, especificamente en la escritura, con el fin de

generar amplios propoésitos tanto en el docente como en el alumno. En este sentido, la
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importancia que se genero en el ambiente escolar y de esos elementos fueron cambiados en la
expresion escrita de textos narrativos en los estudiantes y su mirada acerca de este campo. En
este punto, la produccion de textos de los estudiantes del grado Noveno de basica secundaria
durante la realizacion de los talleres presentd en algunos aspectos una evolucién evidente
dentro del proceso, y es el caso en la superestructura del texto: los estudiantes comprendieron
que cualquier tipo de texto requiere de coherencia y cohesion porgue en los anexos se observa
una forma légica de ordenar las ideas y los argumentos segun la estructura del texto. De manera,
que obtener conciencia sobre la forma de escribir posibilita abrir una primera conclusion, en el
sentido de presentar la importancia de un trabajo nuevo en el aula de clases para formar
expectativas acompafiado de un ambiente positivo.

A lo anterior, se trato de relacionar y mostrar la importancia de la reflexionar en la
escritura del texto narrativo como exploracion a la ficcion recreando historias existentes con
un estilo propio, en este punto, se destaca la fluidez escritural por el mero hecho de no quedarse

el alumno en el mero parafraseo, sino también en la idea de aportar de atreverse.

2.1.2. Antecedentes nacionales

En el caso de los trabajos en el ambito nacional, Jaimes (2014) buscé encontrar la
relacidn entre la comprension lectora y las atribuciones causales de éxito y fracaso en alumnos
de tercer afio de secundaria de colegios publicos y privados de Lima Metropolitana. Asi, en la
investigacion la hipdtesis H1 es valida, pues el rendimiento en comprension lectora y los estilos
atribuciones en escolares de tercer afio de secundaria de instituciones de gestion publica y
privada en Lima Metropolitana se correlacionan de manera significativa y negativa. Del mismo
modo, la hipotesis H4 se validd, pues existen diferencias estadisticamente significativas en el
rendimiento de la comprension lectora en estudiantes de tercero de secundaria de instituciones

educativas estatales en comparacion a los de particulares a favor de estas.
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Por su parte, Llanos (2013) present6 su tesis para encontrar el nivel de compresién
lectora en estudiantes de primer ciclo de una carrera universitaria en la que la comprension de
textos en la formacion universitaria es de suma importancia para el desarrollo de la persona
humana y el despliegue de sus capacidades comunicativas. Si bien el estudiante que inicia sus
estudios en la universidad deberia contar con un grado eficiente en comprension lectora, como
consecuencia del desarrollo previo de habilidades de comprension y la injerencia de la labor
pedagdgica de los maestros durante la formacion basica, la realidad demuestra que el nivel de
compresion lectora de la mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel basico, respecto de su
capacidad para la comprension, andlisis e interpretacion de informacién. Este problema se
agrava al observar que el 28 % se ubica en el nivel previo, lo que significa que no posee las
habilidades minimas para enfrentar con éxito la actividad universitaria. Solo el 29.9 %
demuestra haber alcanzado el nivel de habilidades cognitivas exigidas, en relacion con la
capacidad de comprensién textual. Considerando el puntaje promedio esperado (38), se
comprueba que los estudiantes de la muestra revelan un nivel de comprension de lectura por
debajo del minimo aceptable, pues alcanzaron en promedio 33 puntos.

Es necesario precisar que los avances en las investigaciones de como se comprende se
encontraron con las teorias linglisticas de como se usa la lengua en las distintas situaciones
comunicativas. El aporte de las diversas disciplinas permitié un conocimiento mas profundo
de lo que significa leer un texto. Nuestro tiempo exige un individuo con capacidad de utilizar
la lectura para todas sus funciones sociales, las que deberia adquirir en la etapa escolar. Sin
embargo, considerando los resultados obtenidos, se concluyé que diversas habilidades,
especialmente las que corresponden a la lectura inferencial no se logran en el colegio y que es
una tarea inmediata y urgente desarrollarlas en los primeros ciclos. De esta manera,
determinados los niveles de comprension lectora de los estudiantes universitarios del primer

ciclo, se concluye que le resulta mas comodo buscar datos en el texto que inferir, lo cual lleva
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a enfatizar en procesos de mayor exigencia como el razonamiento inferencial. El bajo
porcentaje de estudiantes que hacen uso del saber previo nos revela que son pocos los que han
logrado desarrollar habilidades para comprender los textos generales y menos alun aprender de
ellos. Del mismo modo, las tres preguntas relacionadas con informacién con la que no estan
familiarizados dieron un alto nimero de estudiantes en el nivel previo (61.2 %), lo cual
significa que no estan habituados a leer diferentes textos académicos escritos.

De otro lado, Pérez (2013) trabajo la influencia de la comprension lectora en alumnos
de primero de secundaria de una institucion educativa del Callao, segln su procedencia escolar.
De esta forma, la investigacion determind que se han encontrado diferencias significativas entre
los grupos de estudiantes que pertenecen a la misma institucion educativa y el grupo que
procede de otras con respecto a su desempefio en los niveles de comprension lectora literal,
reorganizacion y critico a excepcion del nivel inferencial que coincidentemente es el nivel mas
bajo en desempefio en ambos grupos.

Asimismo, se hallaron diferencias significativas en el nivel literal de comprension
lectora de los alumnos de primero de secundaria en los mismos casos. Esto afirma que el grupo
que procede de otras instituciones tienen mejor capacidad para reconocer elementos en el texto
como: detalles, personajes, ideas, etc. No obstante, no se han encontrado diferencias
significativas en el nivel inferencial de comprension lectora de estos alumnos. Aunque ambos
grupos mostraron un desempefio bajo en este nivel. Esto indicé que ambos grupos aun estan en
proceso de desarrollar la capacidad de hacer deducciones y conclusiones poniendo como base
su experiencia personal.

En cuanto a Ferrucci y Pastor (2013) expusieron su tesis sobre el desarrollo alcanzado
en la redaccion académica por los alumnos ingresantes a un curso de habilidades linguisticas
basicas de una universidad privada de Lima. En esta investigacion, los alumnos que ingresan

al curso de habilidades linglisticas béasicas, pese a no encontrarse aptos para el curso de
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redaccion de primer ciclo (el 82 % desaprobd), tienen conocimientos basicos sobre las
caracteristicas de un texto académico, es decir, hay evidencia de cierta instruccién en la
redaccion recibida durante el periodo escolar. Asimismo, cuentan con un manejo, aunque sea
incipiente, de las habilidades que requieren para la adecuada redaccién de textos. Pese a que la
mayoria de los evaluados posee conocimientos basicos sobre cémo redactar un texto
académico, estos son insuficientes para su insercion en la vida universitaria y las demandas de
esta en cuanto a la escritura. Este hecho se confirma con el bajo porcentaje de alumnos
aprobados en la prueba (18 %).

En los resultados obtenidos solo de aquellos que desaprobaron la prueba, se hacen més
evidentes sus deficiencias en algunos de los criterios, como es el caso de la organizacion del
contenido y la ortografia. Sobre todo, el primero es elemental para el &mbito académico, pues
es el que le permitiria al alumno articular las ideas aprendidas en los diversos cursos en textos
académicos solicitados. De esta forma, la hipétesis general planteada al inicio de la
investigacion ha sido rechazada parcialmente. Esto se debe a que los alumnos obtuvieron un
desarrollo alcanzado por debajo de lo esperado en términos generales, tal como se habia
planteado. Sin embargo, los resultados indican que el criterio “competencia Iéxico gramatical”,
contrario a lo que se pensaba, es el que ha alcanzado mayor desarrollo, es decir, 64 % de logro,
aunque no llega al rango esperado (del 65 al 100 %). Por otro lado, los que han obtenido menor
porcentaje de logro son los de “ortografia” (32 %) y “puntuacion” (48,25 %).

Por lo que se refiere a Suéarez (2012) elaboré una tesis para trabajar estrategias
metodoldgicas activas para desarrollar la capacidad de produccion de textos de los alumnos del
segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa San José de Tallamac. En
Bambamarca. Es asi como la hipotesis y objetivos planteados quedaron demostrados tal como
se muestra en los resultados estadisticos, las estrategias metodoldgicas activas: espina de

Ishikawa o diagrama del pez, los seis sombreros para pensar, analisis de imagenes, dibujando
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nuestros conocimientos y el mapa arafia permitieron mejorar significativamente la produccion
de textos con los alumnos del segundo grado de secundaria. Asi, queda comprobada la hip6tesis
de investigacion tal como se manifiesta en su contrastacidn, mediante la t de student, trabajada
al 0,95 % de significancia y al 5 % (0,05) de error, encontramos que t = 1,729 y el tc= 14,855;
es decirtc >t t, por tanto se rechaza la HO y se acepta la H1, en consecuencia se comprueba
eficazmente la hipotesis.

Asimismo, al aplicar la ficha de observacion en el pretest y postest para determinar el
nivel de produccion de textos en las dimensiones competencia comunicativa y creatividad, la
mayoria de alumnos lograron pasar del nivel malo al bueno, 80 % (16) y 95 % (19) en ambas
dimensiones, respectivamente, evidenciandose de esta manera la influencia significativa de las
estrategias metodoldgicas activas en la produccion de textos de los alumnos de la muestra. En
las dimensiones competencia comunicativa y creatividad, considerando los resultados del
pretest y postest de la variable dependiente, los alumnos muestran avances significativos, cuya
diferencia de medias en competencia comunicativa es 7.100 y en creatividad es 9.556. Es asi
como las diferentes sesiones permitieron que tanto docente como alumnos tengan una
participacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en un aula pedag6gicamente adecuada,
logrando incrementar la creatividad e imaginaciéon para la produccion de textos diversos,
determinando una influencia significativa de las estrategias metodol6gicas activas en el
aprendizaje estudiantil.

De acuerdo con Sanchez (2015), su trabajo investigativo buscé indagar sobre los
procesos cognitivos de planificacion y redaccion en la produccion de textos argumentativos.
Es asi como la tesis explicé que los procesos cognitivos que llevan a cabo los estudiantes
durante la planificacion y redaccion de textos argumentativos evidenciaron que no presentan
limitaciones en cuanto a la seleccion de un tema factible de ser argumentado, asimismo, ante

la generacion de ideas teniendo en cuenta el proposito del texto. Por otro lado, dan cuenta que
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los alumnos se preocupan por apoyar sus argumentos con evidencias y presentan la tesis de
manera clara y explicita. Estos logros evidenciados, a través del analisis de sus productos,
permiten determinar que los alumnos desarrollan algunos procesos que no se pueden concretar
durante el proceso de la redaccién textual.

Igualmente, los estudiantes demostraron algunas dificultades o limitaciones al producir
textos argumentativos en la planificacion que se relacionan con la generacion de ideas y la
determinacion de los argumentos para defender su tesis. Asimismo, en la redaccién las
dificultades se observaron en cuanto al sostenimiento del tema a lo largo de la redaccion del
texto, al manejo adecuado de la informacion, afirmacion y garantia de las ideas propuestas; a
la seleccién de informacidn relevante y su organizacion, entre otros; lo que ocasiona que los
textos argumentativos elaborados no logren su objetivo final que es el de persuadir y convencer
al receptor.

En ese sentido, la informacion teérica empleada para comentar los resultados obtenidos
en cada uno de los indicadores de medicién ha permitido contrastar los datos obtenidos para
determinar cudles son los procedimientos adecuados o correctos que deben desarrollar los
estudiantes para construir textos argumentativos de calidad; demostrandose asi que los aportes
emitidos por los autores seleccionados pueden ayudar para determinar y poner en practica
estrategias adecuadas que se orienten al desarrollo de la competencia escritural argumentativa,
como parte de la formacion profesional de los estudiantes de la carrera profesional de Derecho
que aparece detallado en el marco referencial de este estudio.

El uso de la técnica de la observacion indirecta, es decir, el analisis y valoracion de los
textos producidos por los estudiantes permite determinar qué fortalezas y limitaciones
presentan los universitarios, por lo que estas limitaciones se dan en el estudio debido a que hay
procesos cognitivos que no se pueden observar mediante esta técnica y requieren del uso de

otras técnicas e instrumentos. En el caso de otras instituciones educativas se afirma que el grupo



32

de estudiantes que proceden de otras instituciones tienen mejor desarrollada la capacidad de
organizar informacién resumirla, sintetizarla y esquematizarla. Se han encontrado diferencias
significativas en el nivel critico de comprension lectora de los alumnos de primero de
secundaria que proceden de la misma institucion con los que proceden de otras instituciones
educativas. Se concluy6 que el grupo de estudiantes que proceden de otras instituciones posee
mejores condiciones para elaborar juicios evaluativos y unificar el criterio externo con el

criterio externo (juicios de realidad, fantasias, opiniones, conveniencia, etc.).

2.2.Marco conceptual
2.2.1. Comprension lectora (Variable independiente)

Sobre este punto, Calvo (2009) menciona que la comprension es el proceso de
elaboracidn, “el significado por la via de aprender a construir las ideas relevantes de un texto
y relacionarlas con las ideas que ya se tienen a través del cual el lector (a) interactia con el
texto, lo asimila y lo comprende”. De otro lado, la comprension lectora es el proceso a través
del cual el lector “interactia” con el texto. La lectura es un proceso de interaccion cognitiva
simple que se considera dentro de la comprension lectora: la sensacion, la percepcion, la
atencidn y concentracion y la memoria y el complejo entre el pensamiento y el lenguaje, es por
eso que el lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases, sin embargo, cuando se
lee no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto. Como habilidad
intelectual, comprender implica captar los significados que otros han transmitido mediante
sonidos, imagenes, colores y movimientos, por lo que la comprension lectora es un proceso
mas complejo que identificar palabras y significados, teniendo la diferencia entre lectura y
comprension.

2.2.1.1. Fundamentacion teorica sobre la comprension lectora. En la

actualidad, existen muchas teorias sobre lo que es comprension lectora, sin embargo, hasta hace
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pocos afios se ha estudiado la lectura entendida como un acto automatico y pasivo que
decodificaba signos del texto o, en el mejor de los casos, como un mero material para la
transmision de informacion sin tener en cuenta que en ella se involucra un conjunto de
elementos linguisticos, psicoldgicos, intelectuales y que, a través de ella, es posible desarrollar
habilidades cognitivas del pensamiento, especialmente el critico y creativo. Por eso hoy
tenemos muchas propuestas sobre el tema.

No obstante, Montenegro (2017), académico de la Universidad Finis Terrae, explica
que se puede hablar de comprension lectora cuando el que desarrolla esta habilidad “puede
extraer y construir el significado de textos escritos, no solo a nivel literal, sino que ademas
puede interpretar lo que lee”. Por su parte, Sdnchez (2013) menciona que “el proceso de
comprender una lectura es darse cuenta del mensaje que transmite el autor, captar la idea central
del texto a partir del significado que le encuentre en cada uno de los parrafos”, asi “el lector se
da cuenta de qué se le estd comunicando y hace uso de las ideas que se le transmiten”.

Igualmente, Montenegro (2017) afiade que “en el proceso de comprender un texto se
involucra una constelacion de habilidades que van desde la atencion, la percepcion, lamemoria,
pasando por el reconocimiento, la identificacién hasta llegar a los niveles criticos y creativos”.
Es por esta razon que “estan implicitas habilidades tales como extraer informacion, inferir o
interpretar aspectos que no estan expresamente dichos. Finalmente, la comprension lectora
desarrollada debe permitir evaluar criticamente lo que se lee”.

Por lo tanto, comprender un texto es mucho mas que el acto de leerlo y descifrar el
codigo escrito. Es un proceso en el cual el lector se apropia del contenido y le otorga sentido,
pudiendo entender su propdsito y las implicancias de lo escrito. Es esta construccion de
significados la que finalmente ayuda a comprender y brinda las herramientas para
desenvolverse con eficacia en la sociedad de la informacion y el conocimiento.

2.2.1.2. Teoria de la comprension lectora como transferencia de
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informacion. Esta teoria fue desarrollada a mediados de la década de 1960 como una respuesta
a los lineamientos del conductismo que planteaba que la lectura era basicamente la respuesta a
estrategias de estimulo que, finalmente, terminaban en el habito de lectura. Lineamiento que, a
pesar de su relativa antigliedad, aun esta presente en documentos que guian la accién de los
docentes, como podemos observar en las orientaciones especificas para la implementacion del
Plan Lector propuesto por el Minedu: Plan Nacional de Emergencia Educativa, programa
propuesto en el 2004 con el proposito de revertir “el fracaso escolar” logrando mejorar los
niveles de aprendizaje en el area de comunicacion integral (Minedu, 2006).

2.2.1.3. Estrategias metodoldgicas de la comprension lectora. Estas
estrategias son procesos mentales o intelectuales que el lector pone en accion para interactuar
con el texto, en otras palabras, son los modos flexibles de realizarlo. Asimismo, son
“habilidades cognitivas y metacognitivos” de caracter elevado, que implican cumplimientos de
objetivos por los lectores, la planificacion de las acciones para lograrlos, asi como su
supervisién, evaluacion y posibles cambios de ser necesarios. Inclusive, constituyen la
secuencia de actividades planificadas y organizadas sistematicamente, permitiendo la
construccion de un conocimiento escolar y, en particular, se articulan con las comunidades.

Ademas, se refiere a las intervenciones pedagdgicas realizadas con la intencién de
potenciar y mejorar los procesos espontaneos de aprendizaje y de ensefianza, como un medio
para contribuir a un mejor desarrollo de la inteligencia, la afectividad, la conciencia y las
competencias para actuar socialmente. Por otra parte, una estrategia es el proceso en la que se
sabe cuando, como y donde emplearla, dependiendo de la tarea la estrategia a implementar
variara. Segun Van Dijk (1978), las estrategias son operaciones cognitivas mas flexibles que
actlan para conseguir un objetivo determinado que dirige en este caso el escritor segin sus
intereses y que una de sus propiedades es que intentan ser eficientes al maximo. Quiere decir

pues, que la estrategia estimula la accidén porque es un encuentro estructurado entre varios
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actores, docente, estudiante, contexto y actividades significativas. Asi, toda lectura seria y
formal que se hace en un salén de clase consta de tres momentos bien definidos: antes, durante
y después de la lectura.

No obstante, la lectura, como lo manifiesta Solé (2000), es “un proceso de interaccion
entre el lector y el texto”. Por ello, se entiende proceso como las fases o etapas en el que el
lector “conversa” (interactua) con el texto, las que no son otra cosa que el antes, durante y
después de la lectura. En cada una de ellas se desarrollan estrategias que se pueden intercambiar
en las diferentes etapas segiin convenga. En concreto, un organizador grafico (mapa semantico,
conceptual, etc.) se puede utilizar en las tres etapas (p. 77).

a) Antes de la lectura. Se menciona que uno de los objetivos de esta etapa es el de
motivar a los alumnos y docentes a “aprender y a ensefiar a leer” (Sol¢ 2000, p. 78 y
Condemarin 1999, p. 108).

b) Durante la lectura. Para muchos educadores “esta fase es la parte medular de
la comprension lectora” (Solé, 2000, p. 101), pues que en este momento “los alumnos
comprueban si estan logrando comprender un texto” (Condemarin, 1999, p. 155). Entre otras
actividades, se puede citar las siguientes (Solé, 2000; Condemarin, 1999 y Mendoza, 2004):

e Capacitar a los alumnos en la estrategia de resumir un texto sabiendo diferenciar la
informacion esencial de la secundaria.

e Asegurar que los alumnos sepan analizar diferentes tipos de textos. Sean estos
narrativos 0 expositivos.

e Ayudar a que los lectores superen el nivel literal; por ejemplo, pasar al nivel inferencial
lo cual evidenciaria que los lectores estarian construyendo el significado del texto.

e Animar a que los alumnos organicen preguntas que los ayuden a recabar las
informaciones importantes del texto. Por ejemplo, se les menciona que, a continuacion,

se leera un texto cuyo titulo es el pandillaje en Lima Norte. Los alumnos, deberan
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elaborar preguntas que crean que van a encontrar respuestas en la lectura.

e Desarrollar en los alumnos, la capacidad de relacionar las oraciones en un texto como
el detectar las palabras que se repiten.

e Incentivar en a los estudiantes a desarrollar una mente imaginativa.

Esto se da basicamente en los textos narrativos, pero también se puede utilizar en los
expositivos como cuando los alumnos leen un texto informativo que da cuenta de un accidente
de transito. En este caso, se les puede invitar a que imaginen la desesperacion de los pasajeros
en el momento del accidente. Todos estos objetivos, como ya se ha indicado, necesitan del uso
de estrategias y cuando se mencionan los objetivos de capacitar, asegurar, ayudar, etc., se esta
hablando, indudablemente, de la intervencion del maestro facilitador-mediador y orientador.

C) Después de la lectura. Esta etapa de la lectura es para reafirmar o corregir lo
que se ha venido haciendo con un determinado texto en las etapas anteriores, vale decir en el
antes y durante la lectura. De esta forma, las estrategias para lograr este objetivo de reafirmar
o0 corregir un determinado texto leido son las siguientes (cfr. Solé 2000, Condemarin-Medina
y Mendoza-Portocarrero 2004):

e Parafrasis. Consiste en relatar o redactar con sus propias palabras lo que los alumnos
han entendido de un determinado texto. Esto obligard a los participantes a hacer un
repaso selectivo (busqueda de las ideas principales) de lo leido. Por ejemplo: se les pide
a los estudiantes que se retunan en pares. Uno de ellos expondra a su compafiero sobre
cuéles son los procedimientos para preparar un plato de su agrado. Luego que el primero
termine su relato, el segundo contara con sus propias palabras lo que su compafiero
expuso.

e Organizadores graficos. Consiste en elaborar en un grafico visual (mapa conceptual,
mental, semantico, etc.) la informacion relevante de una lectura.

e Restimenes. Es la oralizacién o redaccién de un texto leido en forma concisa donde se



37

expresa el contenido esencial que el autor ha querido comunicar.

e Idea principal. Tanto la parafrasis como los organizadores gréaficos, los resimenes y
otras estrategias de comprension lectora necesitan de manera indispensable descubrir
en los textos propuestos la idea o ideas principales que son originadas por la
combinacion de los objetivos del lector, de sus conocimientos previos y de la
informacion del autor.

Es asi como en esta etapa se busca basicamente verificar, por parte del docente, la
comprensién lectora de sus aprendices. Por lo tanto, se puede decir que esta es una etapa de
evaluacion. Asimismo, Goodman (en Calero et al., 1999) plantea que el profesor debe conocer
“queé estrategias pone en juego el lector para construir significado y limitarse a ser un motivador
y colaborador para que estos internalicen estas estrategias y sean los artifices en el proceso de
construccion de significados a partir de ellas”. Igualmente, el uso de estrategias de comprension
permite a los lectores ser autdbnomos y los hace capaces de enfrentarse a distintos tipos de
textos.

Del mismo modo, Castillo y Morales (2007) argumentan que las estrategias ““se pueden
caracterizar como un conjunto de las acciones y pensamientos de los estudiantes que emergen
durante el proceso de aprendizaje”. En este sentido, se tornan en recursos orientados hacia
metas claras, “recursos que facilitan el desempefio y la obtencion de la meta propuesta, de tal
forma que implican una secuencia de actividades que permiten obtener un fin”. Estas
estrategias “revisten las caracteristicas de un plan, un plan que llevado al ambito de los
aprendizajes, se convierte en un conjunto de procedimientos y recursos cognitivos, afectivos y
psicomotores”.

Al mismo tiempo, la lectura se entiende como “una actividad de comprension y
produccion de sentido; no es un simple trabajo de decodificacion sino un proceso de

interrogacion, participacion y actualizacion por parte de un receptor activo que la reconoce
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como un proceso de cooperacion textual” (Castillo y Morales, 2007). Mientras que la
comprension lectora se refiere al proceso de interaccion ente el lector, el contexto y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura el
significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no
tenga sentido o significado, pues el significado que un escrito tiene para el lector no es una
mera traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino es una
construccion que implica el texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda y a los
objetivos con que se enfrenta a aquel (Solé, 2001, p. 96).

2.2.1.4.Niveles de comprension lectora. Segun el Disefio Curricular Nacional (2010),
el area de Comunicacion en la Educacion Basica Regular de educacién Secundaria tiene tres
organizadores: expresion y comprension oral, comprension de textos y produccion de textos;
por lo que el trabajo que se desarrolla es el organizador de comprensidn de textos, denominado
también comprension lectora.

Al respecto, Sanchez (2008) aclara que la lectura es un proceso por el cual se distingue
correctamente los signos y simbolos escritos, se organiza mediante ellos lo que se ha querido
decir a un emisor, se infiere e interpreta los contenidos alli expuestos, los selecciona, valoriza,
contrapone y aplica en la solucion de problemas, en el mejoramiento personal y colectivo. En
otras palabras, la lectura es un proceso dindmico, continuo y diferenciado, en el cual hay
aspectos y estadios nitidamente definidos y que se han denominado “niveles de comprension”.
Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario mencionar los niveles
existentes en la normatividad pedagdgica, por ello, los estudiosos presentan variadas
propuestas.

En el caso del nivel de comprension lectora es el grado de desarrollo que alcanza el
lector en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacion contenida en

el texto. Incluye la independencia, originalidad y creatividad con que evalla la informacion.
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Por esta razon se asumiran como niveles de comprension lectora las propuestas por Strang
(1963), citado por Gordillo y Flérez (2009), quienes puntualizan tres niveles de comprension
lectora:

A) El nivel de literal. Aqui el lector recoge las ideas del texto de manera literal,
sin invertir esfuerzo cognitivo alguno. De acuerdo con Gordillo y Flérez (2009), en el nivel
literal “‘el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin
una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector” (p. 97). En
realidad, es un restablecimiento del texto que esta lejos de ser considerada automatico, pues
que es el reconocimiento de las estructuras basicas del texto. De acuerdo a Gordillo y Florez
(2009), este nivel puede ser primario cuando el lector se enfoca solamente en los aspectos
explicitos del texto, con el fin de reconocer sus elementos principales. Asimismo, la
comprensién puede ser literal profunda cuando se reconocen ideas que subyacen a los
elementos identificados previamente. De todas maneras, a través de la valoracion de este nivel
el educador podra evidenciar si el discente puede exponer lo leido a través de un vocabulario
distinto (Catala et al., 2001).

B) En el nivel inferencial. El lector busca asociaciones e interacciones entre las
diversas informaciones identificadas en el nivel literal, con el fin de concluir en una idea final.
Asi, el propdsito es determinar asociaciones entre diversos segmentos del texto esperando
inferir o concluir situaciones no escritas (Pinzas, 2005). Es por ello que este nivel es de especial
relevancia, dado que la persona que lee trasciende a lo escrito en el texto, pues lo completa con
sus propios ideas o pensamientos. Al respecto, Gordillo y Florez (2009) indican con respecto
al nivel inferencial:

En este nivel se reconocen los sistemas de interrelaciones de significados que hacen

posible que el lector lea entre lineas, conjeture y concluya lo supuesto; por consiguiente,

investiga asociaciones que trasciende de lo leido, manifiesta el texto considerablemente,
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aflade datos informativos y practicas preliminares, concierne lo leido, los saberes

anteriores, enunciando suposiciones y distintas opiniones. (p. 98)

Hasta este nivel de comprensidn llega con limitaciones el lector, debido a que demanda
gran esfuerzo cognitivo para abstraer. Sin embargo, su uso ayuda a relacionarse con otros
saberes, con el fin de integrar diversos conocimientos en un todo mas utilizable en la vida
cotidiana. Por su parte Guevara et al. (2014) puntualizan que el nivel inferencial destaca desde
“el momento en que el lector afiade elementos no considerados en el texto, a fin de asociarlo
con sus propias experiencias o para deducir ideas que se encuentran explicitas en el texto,
facilitando de este modo su mejor interpretacion” (p. 115). De hecho, si elabora una
comprension inferencial es basandose de una literal exigua, o méas previsible es que resulte ser
una comprension inferencial escasa (Pinzas, 2005).

C) El nivel critico valorativo. En este nivel se formulan juicios sobre el texto leido
y se admiten o niegan fundamentos. Asi, el juicio involucra una préctica valorativa del lector a
partir de lo que encuentra en el texto y los saberes previos que maneja. Suponen la promocion
de climas dialogantes en el aula (Consuelo, 2007). Nuevamente, Gordillo y Flérez (2009)
destacan que, mediante la comprensién critica valorativa, el lector “es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos” (p. 98). De esta forma, esta
comprension posee una particularidad evaluativa, dado que intervienen en aspecto formativo
del lector, su juicio y saberes previos de lo que lee. De esta forma, Guevara et al. (2014)
manifiestan con respecto al nivel critico valorativo:

Se evidencia desde el momento en que el lector usa su criterio valorativo con respecto

al contenido del texto, siendo para ello necesario que establezca relaciones entre lo que

expresa el texto y el conocimiento previo que maneja acerca del tema, para despues
comenzar a emitir juicios valorativos con respecto a lo que el autor dice; supone la

comprension desde distintas formas de interpretar un texto. (p. 115)
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Por lo tanto, después de la revision del marco conceptual en donde se presenta lo mas
significativo desde una base cientifica metodologia y didactica en lo que corresponde a la

comprension lectora. Esto, a su vez, permite clarificar y argumentar esta investigacion.

2.2.2. Redaccidn de textos (Variable dependiente)

En la historia social, la lengua escrita se crea cuando la interdependencia se extiende
maés all& de la comunidad primaria, cuando surgen las estructuras comerciales y politicas. Es la
que resulta de la expansion de la cultura, cuando supera la capacidad de la tradicion oral para
preservarla y transmitirla a las generaciones futuras. Las personas que crecen en una sociedad
alfabetizada necesitan de la lengua escrita cuando comienzan a ensanchar sus horizontes mas
alla del hogar. Es asi como las funciones de la lengua escrita derivan de estos cambios sociales
y personales; amplia la memoria y la comunicacion. Sin embargo, las formas narrativa y
expositiva surgen al servicio de estas nuevas funciones. El lenguaje —incluida su forma
escrita— es parte de una cultura humana compleja y sus formas estan limitadas por los valores
y costumbres de la cultura. (Kenneth S. Goodman).

Al respecto, Rodriguez (1996) sugiere una serie de interrogantes para centrar el analisis
de cada uno de los modelos de escritura, entre los que figuran aspectos relacionados con el
medio sociocultural; el proposito, el lector, el texto, el maestro o profesor; los conceptos en que
se asienta y los supuestos de que parte; ademas, el funcionamiento del modelo y las
predicciones que pueden hacerse desde el modelo; la explicacion del proceso de lectura o de
escritura; y sus limitaciones, en funcion con los objetivos que se plantea. Es asi como redactar
es un proceso de composicion para la elaboracion de escritos de diferentes tipos de textos, su
fundamento lo constituye el conocimiento esencial de la lengua. Quien redacta construye un
texto en el que plasma por escrito desde una simple carta hasta una tesis y demas. Una vez

seleccionado el tema requiere de claridad, adecuacion, coherencia, cohesion y correccion
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gramatical. Por ello, se obtiene como resultado de un ordenamiento metddico de ideas y del
uso correcto del lenguaje.

En el caso de la claridad es la propiedad del texto que determina la variedad y el registro,
es decir, tiene que ver con la ocasién y con la o las personas a quien se dirige el texto. Y la
variedad puede ser dialectal o estdndar. De otro lado, la adecuacion se utiliza la variedad
dialectal si a quien estd destinado pertenece a un gremio especifico (médicos, fildsofos,
linglistas y demas), incluso se emplea la variedad estandar cuando el texto va dirigido agente
comun. Asimismo, la coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion
relevante e irrelevante, y organiza la estructura comunicativa de una manera determinada:
introduccion, apartados, conclusiones.

Asi la cohesidn es propiedad del texto que conecta las diferentes frases entre si mediante
las formas de cohesion. Estos mecanismos tienen la funcion de asegurar la interpretacion de
cada frase en relacién con las demas, y, en definitiva, asegurar la comprensién del significado
global del texto. Sin formas de cohesion, el texto seria una lista inconexa de frases, y la
comunicacion tendria grandes posibilidades de fracasar, puesto que el receptor deberia conectar
las frases por si solo, sin ninguna indicacion del emisor y con un elevado margen de error. No
obstante, en el caso de la correccion gramatical implica una serie de conocimientos
morfosintacticos que, a su vez, incluyen dominio ortogréafico y la habilidad de eslabonar con
eficiencia y armonia de las palabras. Conviene también contar con un amplio acervo léxico-
semantico para evitar las reiteraciones y ser capaces de emplear los términos apropiados cuando
se desea 0 se requiera plasmar algo de modo preciso por escrito, de acuerdo con la indole de
este y del nivel de su o sus destinatarios.

2.2.2.1. Etapas de la producciéon de textos. La produccion escrita es un
horizonte humano, advierte una forma de como concebir nuestra realidad, para establecer no

solamente un acto comunicativo desde diversos tipos textuales, sino de comprender la
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importancia de la escritura para argumentar y sostener ideas. Por lo tanto, la comunicacion
escrita requiere un proceso que incluye subprocesos: analizar la situacion de comunicacion,
generar ideas, hacer planes, redactar, revisar y reformular enunciados (Cassany, 1994).

A) Planificacidn. Es una operacion mental que ejecuta el escritor antes, durante o
después de la textualizacion o revision. Esta se subdivide en suboperaciones (generacion y
organizacion de las ideas, planeacion de objetivos a conseguir con el escrito) y estos son los
indicadores de evaluacion de esta operacion:

e Genera ideas a través de una técnica (lluvia de ideas, mapa de ideas, escritura libre,
dibujos, explorar el tema, etc.).

e Organiza las ideas a través de una técnica (mapa de ideas, categorizacion de las ideas,
numerar las ideas, flechas, corchetes, etc.).

e Revela la estructura del texto (en la organizacion de las ideas).

e Queda claro en el borrador los objetivos a lograr con el escrito.

B) La textualizacion. Actividad mental mediante la que se pone en marcha
diversos procesos cognitivos para que las ideas, opiniones, conocimientos o informacion
almacenadas en la memoria a largo plazo se visualicen en el papel. Asi, sus indicadores son:

e Ejecuta el plan elaborado.
e Realiza varios borradores.

C) La revision. Actividad mental que realiza el escritor a lo largo de la
planificacion del texto y textualizacion. En esta operacion cognitiva existen dos suboperaciones
(diagnostico y correccion) y estan presentes en:

e Laplanificacion:
e Agrega nuevas ideas a las generadas.
e Elimina ideas generadas.

e Realiza correcciones en las ideas organizadas.



44

e Reformulay reescribe.

e Latextualizacién (borrador)

e Elimina ideas argumentadas o ejemplificadas.

e Agrega nuevos argumentos o ejemplos a las ideas expuestas.

e Amplia las argumentaciones o ejemplificaciones a las ideas expuestas.

e Constata que las habilidades linguisticas y cognitivo-linglisticas cumplen con las
caracteristicas de la(s) habilidad(es) empleada(s).

e Excluye las ideas repetidas.

e Tacha las ideas contradictorias.

e Confirma que existe una idea principal en cada parrafo.

e Realiza cambios o verifica la existencia de una introduccion, cuerpo y conclusiones.

e Confirma que existe relacion entre el titulo y el contenido.

e Constata que los conectores estan utilizados adecuadamente.

e Confirma que utiliza los pronombres de forma adecuada (tacitos o expresos).

e Comprueba que mantiene a lo largo del borrador la condicién de tiempo verbal.

e Constata que el registro (lenguaje) es adecuado al contexto donde va a circular el texto.

e Existe evidencias de haber revisado que los signos de puntuacion los emplea
adecuadamente.

e Cambia vocablos.

e Corrige la morfosintaxis.

e Corrige la ortografia.

2.2.2.2. Tipos de textos. Existen muchos propuestos de clasificacion textual.

Por razones didacticas y por considerarlas mas apropiadas para el presente Trabajo de
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investigacion Pedagdgica, presentamos dos tipologias:

A) Textos continuos. Son aquellos que tiene oraciones y parrafos; son los
siguientes tipos: descriptivos, narrativos, expositivos (incluidos los instructivos) y
argumentativos.

B) Textos discontinuos. Estan organizados de manera diferente a los textos
continuos, para leerlos se utiliza diferente metodologia estos tipos de textos pueden ser los
cuadros y graficos, tablas, diagramas, mapas, formularios, hojas informativas, convocatorias,
anuncios, vales o bonos y certificados.

2.2.2.3. Redaccién de textos. El proceso de escribir no significa hacer una
redaccion o una composicion como se ha venido haciendo tradicionalmente, tampoco tomar
nota de lo que el profesor manifiesta en clase de forma oral, tampoco, responder por escrito de
forma mecénica a un ejercicio. Es asi como escribir siempre involucra decir algo y, para ello,
hay que tener un conocimiento previo de aquello que se quiere decir.

Asimismo, Basulto (2016) argumenta que la redaccién es una actividad comunicativa
de primer orden, que implica una etapa cultural avanzada de quien la practica. Por lo tanto, el
0 los estudiantes plasma su mundo en sus escritos, porque la escritura necesita un pensamiento
claroy preciso de las cosas, por lo tanto, no se trata de un trabajo mecéanico, sino una actividad
de construccidén de productos escritos, que comprende el desarrollo profundo del pensamiento.
De esta es importante tener en cuenta ciertas caracteristicas en la redaccion. Ademas, otro grupo
de autores definen la composicién escrita desde el enfoque funcional, centrandose en la funcion
comunicativa, tal es el caso de Cassany (1999) junto con Condemarin y Medina (2000) quienes
sostienen que la escritura es un instrumento de comunicacion que se realiza por motivacion
interna de la persona, porque cree que tiene algo que decir. En consecuencia, el alumnado como
persona que es escribe porque tiene que comunicar alguna necesidad a un lector real y, por esta

razon, no se limita al &mbito escolar.



46

Segun Cuetos (1991), la escritura es composicion escrita 0 escritura productiva, es
cuando se expresa determinadas ideas, sentimientos, conocimientos, a través de signos graficos
asi distingue la intervencion de los procesos de tipo conceptual, linguisticos y motores.
Igualmente, Minedu (2009) se refiere a la produccion de textos como la elaboracion de
diferente tipo textos con la finalidad de expresar lo que se siente, piensa o se desea comunicar.
Ademas, es la capacidad en donde él se convierte en escritor, ademas, involucra capacidades
de planificacidn, de textualizacidn, de correccion, revision y edicion del texto, también incluye
estrategias para reflexionar sobre lo producido, con el fin de mejorar el proceso.

2.2.2.4. Las propiedades de la redaccion de textos. Toda la lengua tiene como
principal objetivo la comunicacion que es su unidad minima en todo texto. Todo acto
comunicativo implica un contexto que en marca la unidad linglistica. Es asi como la
textualidad es un atributo del texto, igual que la gramatical es el atributo que las oraciones
deben poseer. Este atributo puede caracterizaste por varias propiedades del texto, conocidas
también como condiciones de textualidad, entre las que mas se destacan son: adecuacion,
coherencia y cohesion.

A) Adecuacion. Es la propiedad de los textos basada en el cumplimiento de ciertas
normas Yy principios relacionadas con el emisor, receptor, el tema y la situacion, y que afecta a
la estructura, pertinencia y comprensibilidad de un texto.

B) Coherencia. Esta es una propiedad de los textos bien formados que permite
concebirlos como entidades unitarias, de manera que las diversas ideas secundarias aportan
informacion relevante para llegar a la idea principal, o tema, de forma que el lector pueda
encontrar el significado global del texto.

C) Cohesion. Se denomina cohesion textual o simplemente cohesion a la
caracteristica de un texto bien formado por la relacidn entre sus oraciones. Se relaciona, a su

vez, con la coherencia textual y pertenece al &mbito de estudios del andlisis del discurso y la
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linglistica del texto.

2.3.Marco filosofico
2.3.1. Teoria humanista

El humanismo es un acto de formacion y reencuentro del hombre con su esencia y
consiste en reflexionar y velar porque el hombre se edugue humano y no un inhumano o un
barbaro, es decir, fuera de sus valores y esencia. Sin embargo, el humanismo va mas alla de lo
que cultural e histéricamente se ha planteado. Significa un profundo conocimiento del ser
humano, educado en valores con caracteristicas intelectuales que se pueden cultivar y
acrecentar con sentimientos, emociones, programas educativos acordes a una necesidad social
y humana, y necesidades fisicas de espiritualidad y de sociabilidad.

2.3.1.1. Los primeros humanistas. EI humanismo surgié como una imagen del
mundo al término de la Edad Media. Asi, los pensadores humanistas fueron entonces
intérpretes de nuevas aspiraciones humanas impulsados por la decadencia de la filosofia
escoldstica, cuyo centro de gravedad era la vida religiosa y la inmortalidad ultraterrena. Es asi
como esta postura vino a sustituir esa vision del mundo con la reflexién filoséfica abundante
en productos racionales en la que primaba la idea del hombre como ser humano, verdadero e
integral.

Sin embargo, el humanismo en el siglo XX tuvo aportaciones de no pocos humanistas,
igualmente notables quienes allanaron el camino hasta estos dias. En este contexto es donde ha
de ubicarse el conductismo que creo escuela, desarrollado sobre la base proporcionada por los
principios del fisidlogo Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936), que concibe al aprendizaje a partir
del condicionamiento reflejo-animal, es decir, de respuestas condicionadas de los fendmenos
psiquicos mas acabados, los cuales dan lugar al aprendizaje, la voluntad y los habitos.

Posteriormente vino Burrhus Frederich Skinner (1904-1990), psic6logo estadounidense, quien
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también enfocd su estudio en los procesos de aprendizaje hasta descubrir un nuevo tipo de
condicionamiento de la conducta animal, denominado este “condicionamiento operante o
instrumental”, aplicable a todos los campos de la Psicologia.

En ambos casos, los estudios estan fundamentados en experimentos con la conducta
animal con base en las repeticiones. Por ese motivo, el conductismo se relaciona de inmediato
con la educacién y con las reacciones humanas automaticas. En tal caso, el proceso educativo
se reduce al suministro controlado de una serie de factores externos y de estimulos para
producir en el educando reacciones observables. Asi, deja de lado las actitudes y motivaciones
personales al considerarlas carentes de valor, ademas que limita la creatividad y no permite ni
promueve la reflexion.

En concreto, estos condicionamientos pueden ser la memorizacién (basado en la ley de
la repeticion) o la realizacion de trabajos de imitacion, en los cuales ya se conocen los
resultados con antelacion; la accion humana se explica mediante el arco reflejo, el hombre
queda reducido a un mero mecanismo, productor de conductas medibles, mientras que la
motivacion se estimula mediante la actividad reforzada, de la repeticion condicionada. En ello,
precisamente, estriba la falla del conductismo: en la explicacién mecanicista de la compleja
accion humana. De acuerdo con esa perspectiva, el humanismo incorpora del existencialismo
las siguientes nociones:

e El ser humano es electivo, por ende, capaz de elegir su propio destino;
e El ser humano es libre para establecer sus propias metas de vida; y
e El ser humano es responsable de sus propias elecciones.

En ese mismo sentido, existen postulados comunes a la mayoria de los psic6logos
humanistas, a saber:

e El ser humano es una totalidad. Este es un enfoque holista, cuyo objetivo consiste en

estudiar al ser humano en su totalidad y no fragmentadamente.
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e El ser humano posee un nucleo central estructurado. Dicho nlcleo es su “yo0”, su “yo
mismo” (self) que es la génesis y la estructura de todos sus procesos psicoldgicos.

e El ser humano tiende naturalmente a su autorrealizacion formativa. Puesto frente a
situaciones negativas, debe trascenderlas; y si el medio se define como propicio,
genuino y empatico, amén de no amenazante vera favorecidas sus potencialidades.

e EIl ser humano es un ser inserto en un contexto humano, y vive en relacion con otras
personas.

e Elser humano es consciente de si mismo y de su existencia. Se conduce de acuerdo con
lo que fue en el pasado y preparandose para el futuro.

e Elser humano esta provisto con facultades de decision, libertad y conciencia para elegir
y tomar sus propias decisiones. Estas facultades lo convierten en un ser activo,
constructor de su propia vida.

e El ser humano es intencional. Esto significa que sus actos volitivos o intencionales se
reflejan en sus propias decisiones o elecciones.

Desde este punto de vista, la educacion debe de centrarse en ayudar a los estudiantes
para que decidan lo que son y lo que quieren llegar a ser. Asi, la educacién humanista propugna
la idea de que los estudiantes son diferentes, consecuentemente, los ayuda a ser mas como ellos
mismos y menos como los demas. De otro lado, la escuela tiene como principal objetivo
proporcionar una educacion formal mediante un proceso integral de caracter intencional,
planificado y sistematizado, que se concretiza en un curriculo oficial y se aplica en calendario
y horario definido. No obstante. La educacion formal no es autonoma de la educacion externa
negativa que proviene de la sociedad y su entorno, junto a la cual ha tenido que sobrevivir e
incluso competir. Esta Gltima entorpece contradice y desvaloraliza los fundamentos
pedagogicos del proceso educativo. Esto se manifiesta con la gama de informacién no

adecuada, que resulta mas atractiva para los nifios y los jovenes, a través del cine, la television,
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la calle y la informacién de la Internet. Dicha educacién, lejos de formar, deforma y lejos de
educar, deseduca.

2.3.1.2.El Constructivismo. El constructivismo es una corriente pedagogica creada por
Ernst von Glasersfeld, basandose en la teoria del conocimiento constructivista, que postula la
necesidad de entregar al alumno herramientas (generar andamiajes) que le permitan crear sus
propios procedimientos para resolver una situacion problematica, lo cual implica que sus ideas
se modifiquen y siga aprendiendo, propone un paradigma en donde el proceso de ensefianza se
percibe y se lleva a cabo como un proceso dinamico, participativo e interactivo del sujeto, de
modo que el conocimiento sea una auténtica construccion operada por la persona que aprende
(por el "sujeto cognoscente™). Asi, el constructivismo en pedagogia se aplica como concepto
didactico en la ensefianza orientada a la accion.

Como figuras clave del constructivismo cabe citar a Jean Piaget y a Lev Vygotski. En
concreto, Piaget se centra en como se construye el conocimiento partiendo desde la interaccion
con el medio. Por el contrario, Vygotski se centra en cdmo el medio social permite una
reconstruccion interna. La instruccién del aprendizaje surge de las aplicaciones de la psicologia
conductual, donde se especifican los mecanismos conductuales para programar la ensefianza
de conocimiento. Igualmente, excede la intencidn de este escrito llevar a cabo una revision
exhaustiva de todas las posibles definiciones del constructivismo, pero al revisar la literatura
se evidencia una amplia gama de formas de acercarse a este concepto. (Savery & Duff, 2001;
Olsen, 1996 en Hendry et al., 1999; Rojo Gonzalez, 2008; Rosas & Sebastian, 2004; Baquero
etal., 1998 & Carretero, 2004).

Esta pluralidad de formas de definirlo hace apremiante una explicacion del concepto en
funcién con la reflexién que me propongo realizar. Es evidente que el constructivismo no es
una corriente monolitica ni unitaria. Un examen de sus vertientes principales es medular para

establecer sus vinculos con la educacion y propiciar un didlogo entre psicologia y pedagogia.
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Desde la perspectiva historico-cultural también propone un acercamiento constructivista al
problema del conocimiento. Asi, el trabajo de Lev Vigotsky rescata la importancia de la cultura
para dar cuenta del proceso de desarrollo y de la construccién del conocimiento.

Por tanto, Carl Ransom Rogers indica que deben incorporar tres objetivos en las
estrategias de comprension lectora. Primero, hacer ver a los alumnos en qué consiste la
comprension de un texto y cémo puede conseguirse. Segundo, ensefiarles que aprender a
comprender un texto va unido al aprendizaje de los contenidos curriculares. Y tercero, lograr
que la lectura de textos les resulte dtil, de tal forma que sean conscientes de la necesidad de
leer de una manera comprensiva y comunicativa. De esta forma, las estrategias de ensefianza
son los métodos, técnicas, procedimientos y recursos que se planifican de acuerdo con las
necesidades de la poblacion a la cual va dirigida y que tiene por objeto hacer mas efectivo el
proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera, para el logro de los objetivos el docente
toma en cuenta elementos tales como:

e Las motivaciones y los intereses reales de los estudiantes.

e Unambiente motivador y adecuado al proceso ensefianza-aprendizaje.

e Posibilidad por parte de los educandos de modificar o reforzar su comportamiento.

e Utilizacion de recursos naturales del medio ambiente y adecuados a la realidad de las
situaciones de aprendizaje.

El docente debe ser el mediador del aprendizaje debe conocer los intereses y diferencias
individuales de los estudiantes (inteligencias multiples). Asi como conocer estimulos de sus
contextos: familiares, comunitarios, educativos y otros, ademas de contextualizar las
actividades. Todo docente tiene el deber de hacer que el alumno investigue, descubra y
compartas sus ideas.

2.3.1.3. El pragmatismo. Es la postura filosofica que defiende que un

conocimiento filoséfico y cientifico solo puede ser considerado verdadero en funcién con sus
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consecuencias practicas. Es asi como emerge entre la atmdsfera cultural y las inquietudes
metafisicas de intelectuales estadounidenses en el siglo XIX y alcanz6 su auge dentro de las
corrientes filosoficas que reaccionaron ante el positivismo.

Actualmente, el pragmatismo es un concepto bastante utilizado y extendido no solo en
la Filosofia, sino en muchos ambitos de la vida social, incluso comienza a ser identificado como
una actitud filosofica, con lo cual se puede decir que sus postulados se han transformado y
aplicado de muchas maneras distintas. A continuacion, se hara un repaso muy general por su
historia y algunos conceptos clave. A lo largo del tiempo existieron muchas herramientas para
asegurar que se puede adaptar al entorno y que utiliza sus elementos, en otras palabras,
sobrevivir. Sin duda, muchas de estas herramientas han surgido de la filosofia y de la ciencia.
Precisamente, el pragmatismo sugiere que la principal tarea de la Filosofia y de la ciencia
deberia ser generar conocimientos que sean practicos y Utiles a dichos propdsitos.

De esta manera, lo que hace el pragmatismo es dejar de poner atencion en la sustancia,
la esencia, la verdad absoluta o la naturaleza de los fendmenos para atender a sus resultados
préacticos. Asi, el pensamiento cientifico y filos6fico ya no tiene como finalidad conocer
verdades metafisicas, sino generar las herramientas necesarias para que se pueda hacer uso de
lo que rodea y adaptarse a ello, segun lo que se considera adecuado. En otras palabras, el
pensamiento solo es valido cuando es Util para asegurar la conservacién de ciertos modos de
vida y sirve para garantizar que se tendrén las herramientas necesarias para adaptarse a ellas.
Asi, la Filosofia y el conocimiento cientifico tienen un propdsito principal: detectar y satisfacer
necesidades. De esta manera, el contenido de los pensamientos esta determinado por la manera
en que se usan.

2.3.1.4.Aspectos de Responsabilidad Social y Medio Ambiental. La postergacion en
el crecimiento econémico mundial, las desigualdades sociales y la degradacion ambiental son

caracteristicas de nuestra realidad actual, constituyendo una especial limitacion para alcanzar
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el potencial de la region. Las brechas que se enfrentan son estructurales: escasa productividad
e infraestructura deficiente, segregacion y rezagos en la calidad de los servicios de educacion
y salud, persistentes brechas de género y desigualdades territoriales con respecto a las minorias,
y un impacto desproporcionado del cambio climatico en los eslabones mas pobres de la
sociedad.

Frente a estos desafios, 193 Estados Miembros de las Naciones Unidas, junto con un
gran namero de representantes de la sociedad civil, el mundo académico y el sector privado,
entablaron un proceso de negociacion abierta, democratica y participativa que resulto en la
proclamacion de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, con sus objetivos de desarrollo
sostenible en septiembre de 2015. Es de esta manera que esta Agenda incluye 17 objetivos y
169 metas, ademas, presenta una vision ambiciosa del desarrollo sostenible e integra sus
dimensiones econdmica, social y ambiental. Incluso, es la expresion de los deseos, aspiraciones
y prioridades de la comunidad internacional para los proximos 15 afios.

Por esta razon, la Agenda 2030 es transformadora, dado que pone a la igualdad y la
dignidad de las personas en el centro y llama a cambiar el estilo de desarrollo respetando el
medio ambiente. Es un compromiso universal adquirido tanto por paises desarrollados como
en desarrollo, en el marco de una alianza mundial reforzada que toma en cuenta los medios de
implementacion para realizar el cambio y la prevencidn de desastres por eventos naturales
extremos, asi como la mitigacién y adaptacion al cambio climatico. Se entiende que los
principales objetivos se enfocan en los siguientes cinco puntos:

e Las personas: el bienestar de todas las personas

e El planeta: la proteccion de los ecosistemas del planeta

e Laprosperidad: el crecimiento econdmico y tecnolégico permanente
e Lapaz: garantizar la paz

e Lasalianzas: mejorar la cooperacion internacional
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Vale recordar que estos cinco aspectos son interdependientes, por lo tanto, los ODS

requieren pensamientos y criterios integrados para alcanzar los objetivos.
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I1l. METODO

3.1.Tipo de investigacion

Este trabajo de investigacion es de caracter descriptivo y correlacional, lo cual busca
medir la relacion entre las dos variables de estudio. Ademas, es descriptiva, por cuanto tiene la
capacidad de seleccionar las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio y su
descripcion detallada de las partes, categorias o clases de dicho objeto. Ademas, es
correlacional porque su finalidad es la de conocer la relacion o grado de asociacion que existe
entre las dos variables de estudio (Hernandez et al., 2010).

Tomando como referencia a los mismos autores, el nivel de la investigacion es aplicada
porque se lleva a cabo en el campo donde se programa con el propdsito de establecer la relacion
entre las dos variables y la materia de estudio. Por tanto, su utilizacion y consecuencias
practicas de estas investigaciones aplicadas busca el conocer para hacer, para actuar, para
construir y para modificar. Ademas, es aplicativo porque responde a la interrogante del
problema y tiene la finalidad de solucionar los problemas en base con los resultados que,
precisamente, servirdn para disefiar estrategias para plantear alternativas de solucion.

3.1.1. Disefio de investigacién

Es una investigacion de disefio no experimental de corte transversal porque el estudio

se realiz6 de manera objetiva sobre las variables planeadas, observando el hecho expuesto para

sus analisis y sin realizar ninguna manipulacion de las variables (Hernandez et al., 2010).

3.1.2. Estrategia de prueba de hipdtesis
Este trabajo investigativo corresponde, especificamente, a una investigacion
correlacional bivariada que se interesa, de acuerdo con Hernandez et al. (2010), a determinar

el grado de relacion existente entre las variables. Al esquematizar este tipo de investigacion se



56

obtiene el siguiente diagrama:

X
/
S

m = Muestra de estudio
X = Observacion de la variable 1y = Observacion de la variable 2 r = Relacion entre las

variables

3.2.Poblacién y muestra
3.2.1. Poblacién

Para Hernandez (2014), “una poblacién es el conjunto de todos los casos que
concuerdan con una serie de especificaciones” (p. 65). Asi, un concepto cercano es la totalidad
del fendmeno a estudiar, donde las entidades de la poblacion poseen una caracteristica comun
la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion. Igualmente, poblacién para este
estudio estuvo compuesta por 100 estudiantes del tercer afio de secundaria de la institucion
educativa “Presentacion de Maria” de Educacion Basica Regular del Ambito de la UGEL 04

Comas de Lima Metropolitana-Coma 2019.
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3.2.2. Muestra

Es el conjunto de operaciones que se realizan para estudiar la distribucion de
determinados caracteres en la totalidad de una poblacion universo o colectivo, partiendo de la
observacion de una fraccion de la poblacion considerada. No hay que olvidar que “la muestra
es, en esencia, un subgrupo de la poblacién. Es un subconjunto de elementos que pertenecen a
ese conjunto definido en sus caracteristicas al que se le Ilama poblacion” (Hernandez, et al.,
2014). En ese sentido, la muestra es de tipo intencional y estuvo constituida por 100 estudiantes
del tercer afno de secundaria de la institucion educativa “Presentacion de Maria” de Educacion

Basica Regular del Ambito de la UGEL 04 Comas de Lima Metropolitano-Coma 2019”

3.3.Hipdtesis de la de investigacion
3.3.1. Hipdtesis general

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora y la redaccion de textos
de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del tercero de secundaria

del &mbito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-2019.

3.3.2. Hipdtesis especificas

Existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas del antes de la
lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de
Maria” del tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04—-Comas de Lima Metropolitana-
2019.

Existe una relacion significativa entre las estrategias metodologicas del durante de la
lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de
Maria” del tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-

2019.
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Existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas del después de la

lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de

Maria” del tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-

2019.

3.4.0peracionalizacion de las variables

Tabla 1

Variable independiente: Comprension lectora (X).

DEFINICION CONCEPTUAL: En esta linea se encuadra la definicion que hace al respecto Clark
(1977) y Trabajos (1980): “La Comprension Lectora es un conjunto de procesos psicologicos que
consisten en una serie de operaciones mentales que procesan la informacion lingiiistica desde su
recepcion hasta que se toma una decision”.

Dimensiones Definicién operacional Indicadores Escala de medicion
X1 Establecimiento  del - Formula - Nunca
Estrategias proposito  enmarcado  predicciones sobre el - La mayoria de lasveces
metodologicas del en las acciones bajo un  texto. no.
antes fin o un objetivo el de - Algunas veces si y
despertar el interés por algunas veces no.
la lectura, partiendo de - La mayoria de veces.
los saberes previos, en - Siempre
donde pueden hacer
hipotesis, deducciones
sobre un determinado
texto.
X2 Conjunto de - Determina la - Nunca
Estrategias actividades importancia de las - La mayoria de lasveces
metodologicas del seleccionadas para  partes relevantes de  no.
durante asegurar las  la comprension. - Algunas veces si y
competencias - Plantea  preguntas  algunas veces no.
previstas. En la  sobre lo que se va - Lamayoria de veces.
comprension lectora leyendo. Siempre
- Lee por placer.
- Practica de lectura en
voz alta.
Valora lo que ha
comprendido
X3 Metodologia que - Identifica la idea - Nunca
Estrategias permite  generar el  principal. - La mayoria de lasveces
metodologicas del espacio para obtener - Formula y responde  no.
después productos tangibles e  preguntas. - Algunas veces si y
intangibles de los datos - Elabora algunas veces no.
y mensajes del texto  conclusiones. - La mayoria de veces.

que lee tomando

Siempre
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decisiones que hagan
factible el proyecto de
investigacion.

Tabla 2

Variable dependiente: Redaccidn de textos escritos (Y).

DEFINICION CONCEPTUAL: Pérez (2005) defini6 que en la produccion de textos escritos forman
parte un proceso de capacidades a nivel mental como el andlisis, la abstraccion de ideas, la atencion,
comprension y creatividad cuya meta es producir textos con coherencia y cohesion (p. 27).

Dimensiones Definicion operacional  Indicadores Escala de medicion

Y1 La redaccion de un - Planifica la - Nunca

Etapas de redaccion de texto comprende  produccién de - La mayoria de lasveces

textos escritos actividades que van  diversos textos  no.
mas alla de la escritura  escritos. - Algunas veces si y
misma. Hay tareas - Textualiza sus ideas  algunas veces no.
previas y posteriores a  segun las - La mayoria de veces.

ella que no debemos
descuidar.

De modo general, la
Redaccion de textos

convenciones de la
escritura.

Reflexiona sobre la
forma, contenido y

Siempre

comprende tres etapas: contexto de  sus
- La planificacion. textos escritos.
- La textualizacion.
- La revision.
Y2 Los tipos de texto es un - Produce textos - Nunca
Tipos de textos mensaje completo que  continuos de manera - La mayoria de lasveces
se transmite oralmente  organizada, no.
0 por escrito en un acto  respetando la - Algunas veces si y
de comunicacion. Se  estructura. algunas veces no.
distinguen  distintos - Produce textos - La mayoria de veces.
tipos de texto: discontinuos con Siempre
a) Seglin la intencion  conexion idiomatica
comunicativa. contextualizada.
- Textos informativos. - Relaciona los textos
Pretenden facilitar ~ continuos y
nuevos conocimientos.  descontinuos

Ejemplos: una noticia,
una definicion.

- Textos persuasivos.
Se proponen convencer
al receptor de alguna
idea. Los anuncios
publicitarios, un
articulo de opinidn, los
discursos politicos...

- Textos prescriptivos.
Buscan guiar la accion
del  receptor. Un
manual de

producidos desde el
contexto social,
cultural y familiar.
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instrucciones, una
receta de cocina. ..

- Textos literarios.
Intentan crear una

impresion estética. Una
poesia, una novela...

a) Segun la forma del
mensaje:

- Textos narrativos.
Cuentan hechos reales
o ficticios que se
suceden en el tiempo.

- Textos descriptivos.

Muestran los rasgos
que caracterizan a
seres, objetos,
lugares. ..

- Textos dialdgicos.
Muestran un
intercambio de

informacion entre dos o
mas interlocutores.
- Textos expositivos.

Explican hechos,
conceptos 0
fendmenos.
- Textos
argumentativos.
Defienden
razonadamente una
opinién
Y3 Las Propiedades de la - Identifica la - Nunca
Propiedades de la Redaccion. Son los propiedad de la - La mayoria de lasveces
redaccion requisitos de cualquier  redaccion de textos  no.
manifestacion  verbal  escritos con - Algunas veces si y
que debe cumplir para  coherencia. algunas veces no.
considerarse texto, y el - Tiene la adecuacion - La mayoria de veces.
contenido debe tener de la introduccion Siempre
un caracter con referencia al
comunicativo. Las  tiempoy al lugar.
propiedades son: - Escribe teniendo la
Adecuacion, cohesion en la

coherencia y cohesion.

estructura sintactica.

3.5.Instrumentos de la investigacion
3.5.1. Técnicas de recoleccion de datos

En cuanto a las técnicas utilizadas para la medicion de las variables se trabajo con la
encuesta que, segin Naupas et al. (2013), conlleva “un conjunto de procedimientos

estandarizados de investigacion, mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de
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una muestra de casos representativa de una poblacion o universo mas amplio del que se

pretende explorar” (p. 75).

3.5.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Asimismo, un instrumento de medicion es, para Hernandez et al. (2014), “el recurso
que utiliza el investigador para registrar informacién o datos sobre las variables que tiene en
mente” (p. 109). De esta manera, el instrumento que se utilizd para la medicién de las
variables fue un cuestionario de 30 items con una escala de Likert. Este instrumento fue
validados a través del juicio de expertos y la prueba de confiabilidad del Alfa de Cronbach
con resultados del 0.810., y 0.880.

3.5.2.1. Procedimientos. Para procesar la informacion se utilizé un
cuestionario de 30 preguntas cerradas tipo Licker, lo que permiti6 establecer la situacion
actual de la comprension lectora y su relacion con la redaccion de textos escritos,
proponiendo alternativas de solucion a la problematica planteada. Asi, para el procesamiento
de datos de esta investigacion se aplicd la estadistica descriptiva e inferencial. En el caso de
la descriptiva, segun Wigodski (2010), es el “procedimiento empleado para organizar y
resumir conjuntos de observaciones en forma cuantitativa. Ademas, son conjuntos de datos
que contienen observaciones de mas de una variable permiten estudiar la relacion o
asociacion que existe entre ellas”.

Mientras que en el caso de la estadistica inferencial se refiere a los métodos
empleados para “inferir” algo acerca de una poblacion, basandose en los datos obtenidos a
partir de una muestra.

3.5.2.2.Analisis de datos. Una vez terminadas las encuestas se elabord
minuciosamente una base de datos en el programa de SPSS 25.0, luego se confecciono los

cuadros y graficos correspondientes en los programas Microsoft Office Word 2013 y
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Microsoft Office Excel 2013, segn corresponda. Del mismo modo, se realizé el analisis
estadistico a través de las frecuencias y porcentajes en tablas, utilizando los graficos de
barras, elementos que ayudan a ver descripciones y posible relacion entre las variables de
estudio. Igualmente, para la prueba de hipétesis al ser variables ordinales se utilizo la prueba

estadistica no paramétrica Rho de Spearman.
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IV. RESULTADOS

4.1.Contrastacion de hipotesis de la investigacion
4.1.1. Hipdtesis principal

Ha: Existe una relacién significativa entre la comprension lectora y la redaccién de
textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del tercer de
secundaria del &mbito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitano- 2019.

HO: No existe una relacion significativa entre la comprension lectora y la redaccion de
textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del tercer de

secundaria del &mbito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitano- 2019.

Tabla 3

Prueba de correlaciéon de Spearman entre la comprension lectora y la redaccion de textos.

Comprension Redaccion de textos
lectora

Comprension lectora  Coeficiente de 1000 ,675%%*

correlacion
Rho de Sig. (bilateral) ,001
Spearman N 100 100
Redaccion de textos Coeficiente de ,075%* 1,000

correlacion

Sig. (bilateral) ,001

N 100 100

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 1, la variable comprension lectora esta relacionada directa
y positivamente con su par redaccién de textos, segin la correlacion de Spearman de 0.675,
representando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001,
siendo menor que el 0.01. Por lo tanto, se acepta la hipétesis principal y se rechaza la hipétesis

nula.
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Figura 1

Dispersion de datos de la variable comprension lectora y la redaccion de textos.
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REDACCION DE TEXTQOS

Asimismo, se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la variable
comprensién lectora y su par redaccion de textos, lo que significa que, a medida que la
puntuacién de la variable comprension lectora se incrementa, esta va acompafiada del

incremento de redaccion de textos de manera proporcional.

4.1.2. Hipotesis especifica 1

Ha: Existe una relacion significativa entre las estrategias metodologicas del antes de la
lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de
Maria” del tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04—Comas de Lima Metropolitana-
2019.

HO: No existe una relacion significativa entre las estrategias metodologicas del antes de
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la lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion
de Maria” del tercero de secundaria del &mbito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-

2019.

Tabla 4
Prueba de correlacién de Spearman entre las estrategias metodoldgicas del antes de la lectura

y la redaccion de textos.

Estrategias Redaccion de
metodologicas del textos
antes
Estrategias Coeficiente de 1000 ,6927%%
Rho de metodologicas del cc')rrela.ci(’)n
antes Sig. (bilateral) ,001
Spearman N 100 100
Redaccion de Coeficiente de ,692%* 1,000
textos correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 100 100

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 2, la dimensién estrategias metodologicas del antes esta
relacionada directa y positivamente con la variable redaccion de textos, segun la correlacion de
Spearman de 0.692, representando este resultado como moderado con una significancia
estadistica de p=0.001, siendo menor que el 0.01. De esta manera, se acepta la hipotesis

especifica 1y se rechaza la hipotesis nula.
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Figura 2
Dispersion de datos de la dimension estrategias metodoldgicas del antes de la lectura y la

redaccion de textos.
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REDACCION DE TEXTOS

Se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la dimension
estrategias metodoldgicas del antes y la redaccion de textos, lo cual significa que a medida que
la puntuacion de la dimensién estrategias metodoldgicas del antes de la lectura se incrementa,

esta va acompafada del incremento de la variable redaccion de textos, de manera proporcional.

4.1.3. Hipotesis especifica 2

Ha: Existe una relacion significativa entre las estrategias metodologicas del durante de
la lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion
de Maria” del tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-

2019.



67

HO: No existe una relacion significativa entre las estrategias metodolégicas del durante
de la lecturay la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion
de Maria” del tercero de secundaria del &mbito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitana-

2019.

Tabla 5
Prueba de correlacion de Spearman entre las estrategias metodoldgicas del durante de la

lectura y la redaccién de textos.

Estrategias Redaccion de
metodologicas del textos
durante
Estrategias Coeficiente de 1000 L6717+
metodologicas del  correlacion
S;‘;ﬁ{ﬂzn durante Sig. (bilateral) 001
N 100 100
Redaccion de Coeficiente de ,671%* 1,000
textos correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 100 100

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 5, la dimension estrategias metodologicas del durante
esta relacionada directa y positivamente con la variable redaccion de textos, segun la
correlacion de Spearman de 0.671, representando este resultado como moderado con una
significancia estadistica de p=0.001, siendo menor que el 0.01. Es asi como se acepta la

hipétesis especifica 2 y se rechaza la hip6tesis nula.
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Figura 3
Dispersion de datos de la dimensidn estrategias metodoldgicas del durante de la lecturay la

redaccion de textos.
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REDACCION DE TEXTOS

A saber, se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la
dimension estrategias metodoldgicas del durante y la redaccion de textos, lo cual significa
que, a medida que la puntuacién de la dimension estrategias metodolégicas del durante de la
lectura se incrementa, esta va acompafiada del incremento de su par redaccion de textos de

manera proporcional.

4.1.4. Hipotesis especifica 3

Ha: Existe una relacion significativa entre las estrategias metodolégicas del después
de la lectura y la redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa
“Presentacion de Maria” del tercero de secundaria del &mbito de la UGEL 04—Comas de

Lima Metropolitana-2019.
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HO: No existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas del
después de la lectura y la redaccién de textos de las estudiantes de la institucion educativa
“Presentacion de Maria” del tercero de secundaria del &mbito de la UGEL 04—-Comas de

Lima Metropolitana-2019.

Tabla 6
Prueba de correlacion seguin Spearman entre las estrategias metodolégicas del después de la

lectura y la redaccién de textos.

Estrategias Redaccion de
metodologicas del textos
después
Estrategias Coeficiente de 1000 ,0637H%
Rho de metodf)l()gicas del cqrrelapién
después Sig. (bilateral) ,001
Spearman N 100 100
Redaccion de Coeficiente de ,637%* 1,000
textos correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 100 100

Nota: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 4, la dimension estrategias metodoldgicas del después esta
relacionada directa y positivamente con la variable redaccion de textos, segun la correlacion de
Spearman de 0.637, representando este resultado como moderado con una significancia
estadistica de p=0.001, siendo menor que el 0.01. Por lo tanto, se acepta la hipétesis especifica

3y se rechaza la hipétesis nula.
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Figura 4
Dispersion de datos de la dimension estrategias metodoldgicas del después de la lectura y la

redaccion de textos.
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REDACCION DE TEXTOS

Finalmente, se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la
dimension estrategias metodoldgicas del después y la redaccion de textos, lo cual significa que
a medida que la puntuacion de la dimensidn estrategias metodoldgicas del después de la lectura
se incrementa, esta va acompafiada del incremento de la variable redaccidn de textos, de manera

proporcional.
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4.2.Analisis e interpretacion

Tabla 7

Distribucion de datos segun la variable comprension lectora.

Niveles f %
Bueno 34 34.00
Regular 42 42.00
Malo 24 24.00
Total 100 100.00
Figura 5

Datos segun la variable comprension lectora.
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10,00
S.00
0.00

Bueno Regular Malo

Analisis e interpretacion:
Segun los datos obtenidos, el 34.00 % de los estudiantes encuestados perciben un nivel

bueno en el desarrollo de la variable comprension lectora, mientras que el 42.00 % denotan un

nivel regular y un 24.00 % un nivel malo.
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Tabla 8

Distribucién de datos segun la dimension estrategias metodoldgicas del antes de la lectura.

Niveles f %

Bueno 32 32.00

Regular 48 48.00

Malo 20 20.00

Total 100 100.00
Figura 6

Datos segun la dimensidn estrategias metodologicas del antes de la lectura.
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5.00

0.00
Bueno Regular Malo

Anélisis e interpretacion:
Teniendo cuenta los datos obtenidos, el 32.00 % de los encuestados perciben un nivel
bueno con respecto al desarrollo de la dimension estrategias metodoldgicas del antes de la

lectura, el 48.00 % un nivel regular y un 20.00 % uno malo.
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Tabla 9

Distribucién de datos segun la dimension estrategias metodoldgicas del durante la lectura.

Niveles f %

Bueno 31 31.00

Regular 44 44.00

Malo 25 25.00

Total 100 100.00
Figura7

Datos segun la dimensidn estrategias metodoldgicas del durante de la lectura.
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Andlisis e interpretacion:
Segun los datos obtenidos, el 31.00 % de los discentes notan un nivel bueno al referirse
al desarrollo de la dimension estrategias metodoldgicas del durante la lectura, el 44.00 % un

nivel regular y un 25.00 % uno malo.
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Tabla 10

Distribucidn de datos de la dimension estrategias metodoldgicas del después de la lectura.

Niveles f %

Bueno 29 29.00

Regular 45 45.00

Malo 26 26.00

Total 100 100.00
Figura 8

Datos segun la dimensién estrategias metodoldgicas del después de la lectura.
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0.00

Bueno Regular Malo

Andlisis e interpretacion:
Teniendo en cuenta los datos obtenidos, el 29.00 % de los alumnos perciben un nivel
bueno con respecto a la dimension estrategias metodoldgicas del después de la lectura, el 45.00

% un nivel regular y un 26.00 % un nivel malo.
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Distribucion de datos segun la variable redaccion de textos.

Niveles f %

Bueno 35 35.00

Regular 47 47.00

Malo 18 18.00

Total 100 100.00
Figura 9

Datos segun la variable redaccién de textos.

50,00
45.00
40.00
35.00
30.00
25.00
20.00
15.00
10.00
5.00
000
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Anélisis e Interpretacion:

Malo

Teniendo en cuenta los datos obtenidos, el 35.00 % de los estudiantes mostraron un

nivel bueno con respecto a la variable redaccion de textos, mientras que el 47.00 % un nivel

regular y un 18.00 % uno malo.
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Tabla 12

Distribucion de datos segun la dimension etapas de redaccion de textos escritos.

Niveles f %

Bueno 34 34.00

Regular 50 50.00

Malo 16 16.00

Total 100 100.00
Figura 10

Datos segun la dimensién etapas de redaccion de textos escritos.
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Andlisis e Interpretacion:
Segun los datos obtenidos el 34.00 % de los encuestados presentan un nivel bueno con
respecto a la dimension etapas de redaccion de textos escritos, el 50.00 % un nivel regular y un

16.00 % uno malo.
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Tabla 13

Distribucidn de datos segun la dimension tipos de textos.

Niveles f %

Bueno 32 32.00

Regular 49 49.00

Malo 19 19.00

Total 100 100.00
Figura 11

Datos segun la dimension tipos de textos.
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Anélisis e Interpretacion:
Teniendo en cuenta los datos obtenidos, el 32.00 % de los estudiantes mostraron un
nivel bueno con respecto a la dimensién tipos de textos, el 49.00 % un nivel regular y un 19.00

% uno malo.
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Tabla 14

Distribucién de datos segun la dimension propiedades de la redaccion.

Niveles f %

Bueno 37 37.00

Regular 48 48.00

Malo 15 15.00

Total 100 100.00
Figura 12

Datos segun la dimensién propiedades de la redaccion.
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Analisis e interpretacion:
Finalmente, con los datos obtenidos, el 37.00 % de los estudiantes encuestados
presentan un nivel bueno con respecto a la dimension propiedades de la redaccion, mientras

que el 48.00 % un nivel regular y un 15.00 % uno malo.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

5.1.Discusién

Teniendo en cuenta los datos obtenidos, el 34.00 % de los encuestados se perciben un
nivel bueno en el desarrollo de la variable comprension lectora, el 42.00 % en un nivel regular
y un 24.00 % en un nivel malo. Asimismo, el 35.00 % tiene un nivel bueno con respecto a la
variable redaccion de textos, el 47.00 % un nivel regular y un 18.00 % uno malo. Por otra parte,
se logrd concluir que existe una relacion significativa entre la comprensiéon lectora y la
redaccion de textos de las estudiantes de la institucion educativa “Presentacion de Maria” del
tercero de secundaria del ambito de la UGEL 04—-Comas de Lima Metropolitano-2019, segln
la correlacion de Spearman de 0.675, representando este resultado como moderado con una
significancia estadistica de p=0.001, siendo menor que el 0.01.

Estos resultados se contrastan con el estudio de Sanchez (2013) titulado La
comprension de textos expositivos en el aula de Ciencias Sociales en la educacion secundaria
de la Universidad de Granada, Espafia, en el que concluyd que la mejora del grupo
experimental en la comprension lectora es significativa estadisticamente, es decir, que el
programa de intervencién tuvo un impacto relevante en el desempefio lector de los alumnos, lo
cual concuerda con esta investigacion en cuanto al resultado positivo de la comprension al leer
desarrollada en el lugar investigado, siendo en esta de un nivel regular en su mayoria, lo que
indica que se debe seguir mejorando las estrategias de estudio para un perfeccionamiento de la
comprension y redaccion de textos.

De otro lado, en la investigacion de Jaimes (2014) titulada Relacion entre comprension
lectora y atribuciones causales de éxito y fracaso en alumnos de tercer afio de secundaria de
colegios publicos y privados de Lima Metropolitana, Peru, se llego a la conclusion de que el

rendimiento en comprension lectora, los estilos y atribuciones en escolares de tercer afio de



80

secundaria de instituciones de gestion publica y privada en Lima Metropolitana se
correlacionan de manera significativa y negativa, mostrando concordancia con esta
investigacion donde se hallé una relacién significativa entre las variables de estudio cono un
resultado estadistico moderado.

Asimismo, en el estudio de Llanos (2013) titulado Nivel de compresion lectora en
estudiantes de primer ciclo de carrera universitaria en el Per(, se llegé a la conclusion de que
la comprension de textos en la formacion universitaria es de suma importancia para el
desarrollo de la persona humanay el despliegue de sus capacidades comunicativas. Asimismo,
la universidad exige un aprendiz con habilidades de pensamiento que le permitan
desenvolverse eficazmente en los diversos contextos y retos que le demande el lugar que ocupe
en la sociedad. De esta manera, guarda concordancia con la importancia en este trabajo
investigativo donde la comprension lectora juega un papel importante en la redaccion de textos
por lo que, segun resultados, tienen una relacion moderada, lo cual indica que si hay una mejor
comprension lectora habra una mejor redaccion.

Finalmente, en la investigacion de Pérez (2013) titulada Comprension lectora en
alumnos de primero de secundaria de una institucion educativa del Callao segun su
procedencia escolar en el Perd, se concluy6 que ambos grupos mostraron un desempefio bajo
en este nivel de comprensién lectora. Esto indica que ambos grupos aun estan en proceso de
desarrollar la capacidad de hacer deducciones y conclusiones poniendo como base su
experiencia personal. Es asi como esto manifiesta una discrepancia con este trabajo donde se

encontrd valores regulares tanto en la comprension lectora como en la redaccion de textos.
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VI. CONCLUSIONES

6.1. Primera

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora y la redaccion de textos
de las estudiantes de la Institucion educativa “Presentacion de Maria” del tercero de secundaria
del ambito de la UGEL 04-Comas de Lima Metropolitano-2019, segin la correlacion de
Spearman de 0.675, representando este resultado como moderado con una significancia

estadistica de p=0.001 siendo menor que el 0.01.

6.2. Segunda

Existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas del antes de la
lectura y la redaccién de textos de las estudiantes, segun la correlacion de Spearman de 0.692,
representando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001,

siendo menor que el 0.01.

6.3. Tercera

Existe una relacion significativa entre las estrategias metodoldgicas del durante de la
lectura y la redaccion de textos de las discentes, segun la correlacion de Spearman de 0.671,
mostrando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001, siendo

menor que el 0.01.

6.4. Cuarta
Existe una relacion significativa entre las estrategias metodologicas del después de la
lectura y la redaccion de textos, segun la correlacion de Spearman de 0.637, mostrando como

moderado con una significancia estadistica de p=0.001, siendo menor que el 0.01.
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VIl. RECOMENDACIONES

7.1. Primera

Al director de la Institucion Educativa” Presentacion de Maria”- del ambito de la UGEL
04-Comas de Lima Metropolitana, se le sugiere fomentar con mas ahinco el desarrollo de la
comprension lectora y, a la par, la redaccion de textos desde el punto de vista creativo, pues

ambas estan ligadas de manera directa.

7.2. Segunda

Se recomienda al director de la institucion educativa mencionada, establecer monitoreo
constante del desempefio de los docentes, principalmente en lo referido al trabajo del plan lector
implantado por el Minedu, programa que debe ser llevado para mejorar la calidad de la
comprension y también incentivar la practica de la redaccion de textos de los estudiantes, tanto

para realizar resimenes o crear sus propias historias.

7.3. Tercera

A los docentes tutores en conjunto, con los demas colegas, disefiar nuevas estrategias
en las cuales estén directamente relacionadas la comprension lectora y la redaccion de textos,
no como un mero solucionario de preguntas, sino como un espacio donde el estudiante se sienta
libre de realizar la lectura que desee y representar su comprension a través de pequefios

resumenes o lecturas con obras literarias e interés del alumnado, etc.

7.4. Cuarta
Se recomienda al director dela institucion educativa que es necesario que se establezca

en la institucion educativa un espacio dentro del horario para que los discentes de segundo, y
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también de los demas grados, tengan un taller de lectura y de creacién literaria, lo cual llevara

a mejores resultados en cuanto a su comprension y por ende la redaccion de textos.
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Anexo A
MATRIZ DE CONSISTENCIA

TEMA: COMPRENSION LECTORA 'Y REDACCION DE TEXTOS ESCRITOS EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE
SECUNDARIA IE“PRESENTACION DE MARIA N°41-COMAS

PROBLEMA GENERAL

SUBVARIABLES

OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES
¢Cudl es la relacién entre | Determinar la relacion entre | Existe una relacion
la comprensién lectora y la | la comprensién lectora y la | significativa entre la X: Comprensién
redaccién de textos de las | redaccion de textos de las | comprensiébn lectora y la Iéctora P
estudiantes de la | estudiantes de la Institucién | redaccion de textos de las
Institucion educativa | educativa “Presentaciéon de | estudiantes de la Institucién
“Presentacion de Maria” | Maria” del 3° de secundaria | educativa “Presentaciéon de
del 3° de secundaria del | del ambito de la UGEL 04 — | Maria” del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 — | Comas de Lima | &mbito de la UGEL 04 —Comas | Y: Redaccién de
Comas de Lima | Metropolitano-2018 de Lima Metropolitano- textos escrito
Metropolitano-2018? 2018
PROBLEMAS "
SECUNDARIOS OEJErMOE BRSO s sse EerEs HICAE PIENSIONI=ZS INDICADORES

¢Cudl es la relacion entre
las estrategias
metodoldgicas del antes de
la lectura y la redaccion de
textos de las estudiantes
de la Institucién educativa
“Presentacion de Maria”
del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 -
Comas de Lima
Metropolitano-2018?

Determinar la relacion entre
las estrategias
metodoldgicas del antes dela
lectura y la redaccion de
textos de las estudiantes de la
Instituciéon educativa
“Presentacion de Maria” del
3° de secundaria del ambito
de la UGEL 04 —Comas de
Lima Metropolitano-2018.

Existe relacion
significativa entre las
estrategias metodoldgicas del
antes de la lectura y la
redaccion de textos de las
estudiantes de la Institucion
educativa “Presentacion de
Maria” del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 — Comas
de Lima Metropolitano-2018.

una

X1:Estrategias
metodoldgicas:
- Antes

- Lee por placer
- Practica la lectura en voz alta
- Valora lo que ha comprendido

Y1: Etapas de la
Produccion de
Textos:

- Planifica la produccion de diversos

textos escritos.
- Textualiza sus
convenciones de la escritura.

ideas segun

las

Reflexiona sobre la forma, contenido

y contexto de sus textos escritos.




¢ Cudl es la relaciéon entre
las estrategias
metodoldgicas del durante

Determinar la relacién entre | Existe una relacion
las estrategias | significativa entre las
metodoldgicas del durantede | estrategias metodolégicas del
la lectura y la redaccion

X 2: Estrategias
metodoldgicas:
Durante

- Formula predicciones sobre el texto.

- Determina la importancia de las
partes relevantes comprension.

- Plantea preguntas sobre lo que se va

leyendo




de la lectura y la redaccién
de textos de lasestudiantes
de la

Institucion educativa
“Presentacion de Maria”
del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 -
Comas de Lima
Metropolitano-2018?

¢ Cual es la relacion entre
las estrategias
metodoldgicas del después
de la lectura y la redaccion
de textos de lasestudiantes
de la

Institucion educativa
“Presentacion de Maria”
del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 -
Comas de Lima
Metropolitano-2018?

de textos de las estudiantes
de la Institucion educativa
“Presentacion de Maria” del
3° de secundaria del ambito
de la UGEL 04 —Comas de
Lima Metropolitano-2018.

Determinar la relacion entre
las estrategias
metodoldgicas del después
de lalecturayla redaccion de
textos de las estudiantes de la
Instituciéon educativa
“Presentacién de Maria” del
3° de secundaria del ambito
de la UGEL 04 —Comas de
Lima Metropolitano-2018.

durante de la lectura y la

redaccion de textos de las
estudiantes de la Institucion
educativa “Presentacion de

Maria” del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 — Comas
de Lima Metropolitano-2018.

Existe una relacion
significativa entre las
estrategias metodoldgicas del
después de la lectura y la

redaccion de textos de las
estudiantes de la Institucion
educativa “Presentacion de

Maria” del 3° de secundaria del
ambito de la UGEL 04 — Comas
de Lima Metropolitano-2018.

Y 2:Tipos de textos

-Produce textos continuos de manera
organizada, respetando la estructura.
-Produce textos discontinuos con
conexion idiomatica contextualizada.
-Relaciona los textos continuos y
discontinuos producidos con el
contexto social cultural y familiar

X3: Estrategias
metodoldgicas del
Después

- Identifica la idea principal.
- Formula y responde a preguntas.
- Elabora conclusiones

Y3: Propiedades de
la redaccion:

- Identifica la propiedad de la redaccion
de textos considerando la
coherencia.

- Tiene en cuenta la adecuacion en la
introduccién con referencia al tiempo
y al lugar.

- Escribe un texto teniendo la
cohesién. En la estructura
sintactica.




Anexo B
Plan Maestro

TITULO: COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE SECUNDARIA DE LA

INSTITUCIONEDUCATIVA “PRESENTACION DE MARIA N°41-COMAS

JUICIO
VARIABLE DIMENSION INDICADOR N° REACTIVO ALTERNATIVA DE RESPUESTA DEL
EXPERTO
¢cConsidera que la estrategia Nunca
metodologicas del antes es La mayoria de las veces no
- Lee por . : ; .
lacer 1 importante porque despierta el Algunas veces si y algunas veces no Sl NO
P interés por leer haciendo uso desus La mayoria de veces
conocimiento previos? Siempre
Nunca
,Se brinda espacios para una La mayoria de las veces no )
2 adecuada Préactica de la lectura en Algunas veces si y algunas veces no Sl NO
Préctica de la voz alta? La mayoria de veces
Siempre
lectura en voz N
X1: Estrategias | alta ¢ Considera que en la institucion L::f: oria de las veces no
COMPRENSION metodoldgicas: del 3 promueven el cambio de actitud en Al ungs veces si v alaunas Veces no Si NO
LECTORA Antes de lalectura la Practica de la lectura en voz alta Lagmayoria de vec):/esg
i 3 i i ?
brindandole confianza y seguridad? Siempre
¢En la institucion se ha establecido Nunca .
. - La mayoria de las veces no
un espacio de reflexion sobre la . ‘
4 - : Algunas veces si y algunas veces no Si NO
valoracion lo que ha comprendidoel La mavoria de veces
Valora lo que lector de los textos que lee? S‘?‘ ayoria de vece
ha iempre
. ¢La comunidad de aprendizaje se Nunca
comprendido . .
encuentra organizada para ver La mayoria de las veces no )
5 como va aprendiendo el lector el Algunas veces si y algunas veces no Si NO
mismo que puede afectar o La mayoria de veces
favorecer a la institucion? Siempre




¢Las estrategias metodoldgicas del
durante permite poner en practica

Nunca
La mayoria de las veces no

6 los procesos cognitivos al hacer las Algunas veces si y algunas veces no Si NO
- Formula predicciones sobre el texto que lee? La mayoria de veces
predicciones Siempre
sobre el texto. ¢Todas las actividades que se Nunca
desarrolla en las estrategias La mayoria de las veces no
7 metodologicas del  durante Algunas veces si y algunas veces no Si NO
permiten aprendizajes La mayoria de veces
significativos? Siempre
. - Determina la ¢La  comunidad _ de aprendizaje Nunca
X2 Estrategias importancia de cuenta con capacidad de hacer que La mayoria de las veces no
metodoldgicas: del las partes 8 el lector determine la importanciade Alounas veces si v alqunas veces no si NO
Durante la lectura rele?/antes de las partes relevantes de la Lagma oria d yag
it comprension desde un contexto ; yoria de veces
la comprension real? Siempre
¢El planteamiento de las preguntas E:Efg oria de las veces no
9 sobre lo que va leyendo considera Al Y ival si NO
los propésitos de la comprension gunas veces sl y aijgunas veces no
-Plantea | N La mayoria de veces
ectora? X
preguntas sobre Siempre
lo que se va . Nunca
leyendo ¢Las preguntas planteadas_ sobre La mayoria de las veces no
10 lo que va leyendo el Iect(_)r incluye Algunas veces si y algunas veces no Si NO
IE} .contradiccic’)n' pedagogica de lo La mayoria de veces
facil a lo complejo? Siempre
¢Las estrategias metodologicasdel E:?ﬁ: oria de las veces no
X3 Estrategias 11 después promueve la identificacion Al ungs veces si v alaunas Veces no Si NO
metodolégicas del | - Identificala de las ideas principales? Lagmayoria de vec):/esg
Deslpélé?jrgela idea principal. Siempre
¢clLas estrategias metodologicas Nunca
12 | del después asegura la concrecion La mayoria de las veces no Si NO

de la identificacion de las ideas

Algunas veces si y algunas veces no




principales en el texto que lee?

La mayoria de veces
Siempre

¢La formulacion de las preguntas y
las respuestas del lector promueve

Nunca
La mayoria de las veces no

13 | la mejora aprendizaje incentivando Algunas veces si y algunas veces no Si NO
- Formulay la practica de la comprension a la La mayoria de veces
responde a produccién textos? Siempre
preguntas. ¢ El planteamiento o formulacién de | - Nunca
las preguntas promueve la mejora La mayoria de las veces no
14 | de la comprension lectora a través Algunas veces si y algunas veces no Si NO
de los espacios de reflexion y La mayoria de veces
recuperacion de los saberes? Siempre
¢Las estrategias metodoldgicasdel Nunca
después realizan actividades que La mavoria de las veces no
-Elabora 15 cierran todas la preguntas y juicios Al ungs veces si v algunas veces no Si NO
conclusiones para llegar a conclusiones, basadas L 9 ia d yag
en el texto, que genera en amayoria de veces
el lector aprendizaje duradero? Siempre
¢ Se considera capaz y preparado
de hacer la planificacion como la
segunda etapa de la escritura Nunca
formando una representa_ci_c’m La mayorfa de las veces no
16 mental Qel texto que van 8_.eSCI’IbII‘? Algunas veces si y algunas veces no Si NO
Y1 Etapas de la Planifica la Determinando Su proposito o las La mayoria de veces
) ., > = razones para escribir y partiendo de .
Y: Redaccm_m de Produccion de p_roducmon de preguntas Siempre
textos escritos Textos: g;\éer:tscg)ss. textos é,Q,Ué voy a escribir? ¢ Paraquién?e.
qué tipo de texto?
.Se considera capaz de Nunca
Seleccionar el registro formal o La mayoria de las veces no
17 | informal que empleara al escribirsu Algunas veces si y algunas veces no Si NO

texto? para adecuar aspectos
como el lenguaje y el contenido,

La mayoria de veces
Siempre




con o sin la guia permanente del
docente

¢Se considera listo para producir
el mensaje de acuerdo a lo
planificado convirtiendo sus ideas

Nunca
La mayoria de las veces no

18 en un texto, escribe el primer Algunas veces si y algunas veces no Si NO
-Textualiza sus borrador, revisa reescribe La mayoria de veces
ideas segun las poniendo énfasis en que el texto Siempre
convenciones lleguen a tener coherencia?
de la escritura. ¢ Se considera capaz de relacionar Nunca
sus ideas a través de conectores y La mayoria de las veces no
19 referentes? En donde Lee y relee Algunas veces si y algunas veces no Si
lo que escribe, para ver si dijo lo La mayoria de veces
gue queria decir. Siempre
¢, Se considera apto para hacer la
reflexion sobre el contenido de sus Nunca
textos de acuerdo con los La mayoria de las veces no
Reflexiona 20 prop_é_sito_s, propuestos en la Algunas veces si y algunas veces no Si NO
sobre la forma planificacién corrigen sus errores Lg mayoria de veces
contenido y ' hasta Ilega_lr a la version final, para Siempre
luego publicarlo?
contexto de sus - -
textos escritos. (,S_e considera competente para Nunca )
revisar su texto para detectar La mayoria de las veces no
21 errores y mejorar su texto? Se dan Algunas veces si y algunas veces no Si NO
cuenta que la escritura requiere de La mayoria de veces
trabajo constante. Siempre
;Se  encuentra interesado  y
-Produce textos dispuesto a hacer redaccién de Nunca
continuos de texto narrativo? Expresando sus La mavoria de las veces no
Y2 Tipos de textos manera 22 ideas y experiencias con Al ungs veces si v alaunas Veces no Si NO
organizada, coherencia y cohesion, para ello L 9 iad yag
respetando la pone en juego sus saberes previos amayoria de veces
estructura. y las diversas fuentes de Siempre

informacion.




¢Se encuentra interesado y listo
para hacer redaccion de un texto

Nunca
La mayoria de las veces no

23 descriptivo? Explica la funcién que Algunas veces si y algunas veces no Si NO
tiene la redaccion del texto La mayoria de veces
descriptivo en el contexto. Siempre
- Produce ¢ Considera necesario especificar
textos la redaccion de textosdescontinuos Nunca
discontinuos con condiciones  idiomética? La mayoria de las veces no )
con conexion 24 empleando los elementos de la Algunas veces si y algunas veces no Si NO
idiomética comunicacion. La mayoria de veces
contextualiza Siempre
da
¢, Considera que se debe relacionar Nunca
Relaciona los los textos continuos y descontinuos La mayoria de las veces no
textos 25 en la redaccion de textos como Algunas veces si y algunas veces no Si NO
continuos y producto de diferentes escenarios? La mayoria de veces
discontinuos Siempre
producidos con ¢Piensa en lo que sabe, y sobre lo Nunca
el contexto gue les gustaria escribir La mayoria de las veces no
social culturaly | 26 | relacionando ambos tipos de Algunas veces si y algunas veces no Si NO
familiar textos? La mayoria de veces
Siempre
¢ldentifica que es necesario tener
- Ident_ifica la en cuenta la coherencia al Nunca
propleq§1d de la momento de redactar un La mayoria de las veces no
redaccion de determinado texto? Comprende . 1
27 - i Algunas veces si y algunas veces no Sl NO
Y3 Propiedades de textos que las propiedades de la redaccion La mayoria de veces
s considerando de textos son :
la redacmo_n de. la coherencia importantes en la redaccion de Siempre
textos escritos : textos escritos -
-Tiene en ¢Considera necesario que la Nunca
cuenta la adecuacion desde la introduccion La mayoria de las veces no
adecuacién en 28 con referencia al tiempo y al lugar Algunas veces si y algunas veces no Si NO

la introduccion
con referencia

son claves para hacer una
redaccion de un texto?

La mayoria de veces
Siempre




al tiempo y al

¢ Considera en la elaboracién de su

Nunca

lugar. plan de escritura, las siguientes La mayoria de las veces no
29 preguntas: segun la referencia al Algunas veces si y algunas veces no
tiempo v lugar ¢dénde sucedieron La mayoria de veces
los hechos?¢ hace cuanto tiempo? Siempre
¢ Considera de suma importancia
-Escribe un gue en la redaccion de un texto la Nunca
texto teniendo cohesion  garantiza la  parte La mayoria de las veces no
la cohesioén. En | 30 | gramatical de un texto? Algunas veces si y algunas veces no

la estructura
sintactica.

distinguiendo lo importante de la
estructura_sintactica en el texto
que produce.

La mayoria de veces
Siempre

Reactivos que se deben modificar

Reactivos que se deben suprimir

Reactivos que se deben incrementar

Otras observaciones

Datos del experto

Nombres y apellidos:

Profesion:

Institucién donde labora:

Cargo que desempefia:

Experiencia laboral




Anexo C

Modelo de cuestionario

El presente cuestionario tiene como objetivos conocer su opinién sobre La
COMPRENSION LECTORA Y LA REDACCION DE TEXTOS en las Estudiantes
de la Institucion Educativa “Presentacion de Maria” del Tercer Ailo de Secundaria
del Ambito de la Ugel 04 —Comas de Lima Metropolitano-2018” La informacion
proporcionada es completamente anénima, por lo que se le solicita responder

todas las preguntas con sinceridad tomando en cuenta sus propias experiencias.

ENCUESTA

[.INTRODUCCION

Il. DATOS GENERALES: Por favor, marque con una (X) su respuesta

Sexo Femenino Masculino

Edad 13 -20 21-25 25 a mas
Escuela I.E I.LE.P I.P.S UNI
Profesional

[1l. INDICACIONES:

Marque con una (X) y con la mayor objetividad posible, cada aspecto del

cuestionario y la respuesta que mejor represente su opinion. Agradecemos su

amable colaboracion

La escala de calificacion es la siguiente:

1

2

3

Nunca

La mayoria de

las veces no

Algunas veces
siy algunas
veces no

La mayoria de

veces

Siempre

NO

Comprensién lectora (variable independiente )

¢ Considera que la estrategia metodolégicas del antes | 1 2
1 es importante porque despierta el interés por leer
haciendo uso de sus conocimiento previos?

2 ¢ Se brinda espacios para una adecuada Préctica de
la lectura en voz alta?

¢ Considera que en la institucion promueven el cambio | 1 2
3 de actitud en la Practica de la lectura en voz alta
brindandole confianza y seguridad?




¢En la institucion se ha establecido un espacio de
reflexion sobre la valoracion lo que ha comprendido
el lector de los textos que lee?

¢La comunidad de aprendizaje se encuentra
organizada para ver como va aprendiendo el lector el
mismo que puede afectar o favorecer a la institucion?

¢Las estrategias metodolégicas del durante permite
poner en practica los procesos cognitivos al hacer las
predicciones sobre el texto que lee?

¢ Todas las actividades que se desarrolla en las
estrategias metodolégicas  del durante permiten
aprendizajes significativos?

¢La comunidad de aprendizaje cuenta con capacidad
de hacer que el lector determine la importancia de las
partes relevantes de la comprension desde un
contexto real?

¢El planteamiento de las preguntas sobre lo que va
leyendo considera los propésitos de la comprension
lectora?

10

¢Las preguntas planteadas sobre lo que va leyendo el
lector incluye la contradiccion pedagdgica de lo facil a
lo complejo?

11

¢cLas estrategias metodoldgicas del después
promueve la identificacion de las ideas principales?

12

¢ Las estrategias metodolégicas del después asegura
la concrecion de la identificacion de las ideas
principales en el texto que lee?

13

¢Laformulacion de las preguntas vy las respuestas del
lector promueve la mejora aprendizaje incentivando la
practica de la comprension a la

produccion textos?

14

¢(El planteamiento o formulacion de las preguntas
promueve la mejora de la comprension lectora através
de los espacios de reflexion y recuperacion de

los saberes?

15

¢Las estrategias metodoldgicas del después realizan
actividades que cierran todas la preguntas y juicios
para llegar a conclusiones, basadas en el texto, que
genera en el lector aprendizaje duradero?

LA REDACCION DE TEXTOS ESCRITOS VARIABLE DEPENDIENTE

16

¢Se considera capaz y preparado de hacer la
planificacion como la segunda etapa de la escritura
formando una representacion mental del texto que van
a escribir? Determinando su proposito o las

razones para escribir y partiendo de preguntas ¢,Qué
voy a escribir? ¢ Para quién?¢, qué tipo de texto?

17

¢ Se considera capaz de Seleccionar el registro formal
o informal que empleard al escribir su texto? para
adecuar aspectos como el lenguaje y el

contenido, con o sin la guia permanente del docente

18

¢, Se considera listo para producir el mensaje de
acuerdo a lo planificado convirtiendo sus ideas en un
texto, escribe el primer borrador, revisa reescribe
poniendo énfasis en que el texto lleguen a tener
coherencia?




19

¢, Se considera capaz de relacionar sus ideas a través
de conectores y referentes? En donde Lee y relee lo
gue escribe, para ver si dijo lo que queria decir.

20

¢ Se considera apto para hacer la reflexion sobre el
contenido de sus textos de acuerdo con los propésitos
propuestos en la planificacion corrigen sus

errores hasta llegar a la version final, para luego
publicarlo?

21

¢ Se considera competente para revisar su texto para
detectar errores y mejorar su texto? Se dan cuenta
gue la escritura requiere de trabajo constante.

22

.Se encuentra interesado y dispuesto a hacer
redaccidn de texto narrativo? Expresando sus ideas
y experiencias con coherencia y cohesion, para ello
pone en juego sus saberes previos y las diversas
fuentes de informacion.

23

¢ Se encuentra interesado y listo para hacer redaccion
de un texto descriptivo? Explica la funcién que tiene
la redaccion del texto descriptivo en el

contexto.

24

¢ Considera necesario especificar la redaccion de
textos descontinuos con condiciones idiomatica?
empleando los elementos de la comunicacion.

25

¢, Considera que se debe relacionar los textos
continuos y descontinuos en la redaccion de textos
como producto de diferentes escenarios?

26

¢Piensa en lo que sabe, y sobre lo que les gustaria
escribir relacionando ambos tipos de textos?

27

¢ldentifica que es necesario tener en cuenta la
coherencia_al momento de redactar un determinado
texto? Comprende que las propiedades de la
redaccién de textos son importantes en la redaccion
de textos escritos

28

¢, Considera necesario que la adecuacion desde la
introduccién con referencia al tiempo y al lugar son
claves para hacer una redaccion de un texto?

29

¢ Considera en la elaboracién de su plan de escritura,
las siguientes preguntas: segun la referencia al
tiempo vy lugar ¢dénde sucedieron los

hechos?¢ hace cuanto tiempo?

30

¢, Considera de suma importancia que en la redaccion
de un texto la cohesion garantiza la parte gramatical
de un texto? distinguiendo lo importante de la
estructura sintactica en el texto que produce.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo E
Confiabilidad de instrumentos

Variable Compresion Lectora

COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH

w
a
<
2
=)
wv

I ENCUESTADOS

VARP 1‘56‘ 124 181 ‘ 1.02 ‘ 134 1.15 1.78 1.41 1.44 ‘ 1.28‘ 1.33‘ 1‘10‘ 1.93‘ 1.22‘ 1.47 m

3Sin2: | 21.07

e K : El nidmero de items 15
e Si*2 :Sumatoria de Varianzas de los items :21.07
e STA2:Varianza de la suma de los items :85.61
e Q : Coeficiente de Alfa de Cronbach :0.81
15 | 21.07
a = 1] — ——
15 -1 L 85.61 |

Variable Redaccién de Textos

COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH

ENCUESTADOS
SUMA DE

0.55 ‘0.81 1.44 0.51‘0.63‘0.79 1.43 0.58 0.57‘0.77 0.59‘0.81 1.39 0.59 0.50 [

2Sin2: 11.94

e K : El nidmero de items 15
e SiA2 :Sumatoria de Varianzas de los items :11.94
e STA2:Varianza de la suma de los items :67.45

e : Coeficiente de Alfa de Cronbach :0.88






Anexo F

Base de datos de Comprension Lectora
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Anexo F

Base de datos de Redaccién de textos
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