Universidad Nacional

at - Vi
Federico Villarreal Icerrectorado de

INVESTIGACION

ESCUELA UNIVERSITARIA DE POSGRADO
“LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y LOS NIVELES DE DESEMPENO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE

LA UNIVERSIDAD NACIONAL FEDERICO VILLAREAL”

TESIS PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE

DOCTORA EN EDUCACION

AUTORA

MAGALI KATHERINE MIRANDA ABURTO

ASESORA

DRA. VIOLETA ROMERO CARRION

JURADOS:
DR. NAVARRO QUISPE, FLORBEL RODRIGO
DR. PAJUELO ALBA, RODOMIRO LADISLAO

DRA. ALIAGA PACORA, ALICIA AGROMELIS

LIMA - PERU

2020



DEDICATORIA
Dedico el presente trabajo de investigacion a Dios

por su infinito amor y a mis padres por su apoyo

constante en mi formacién académica y profesional



INDICE

DEDICATORIA .ttt e e e e s e e e e e e e e s rraaaaeaeas 1
RESUMEN. ... e e e e s s a e e e e e e e s e annneees VII
A B ST R A T L e e e a et e e e e e VI
L. INTRODUGCCION ..ottt IX
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ......ooooeiiee e 1
1.2 DESCRIPCION DEL PROBLEMA ...ttt 1
1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA ........cooteieeeeeeeeeeeet et en s 11

- Problema general.........oooo i 11

- Problemas eSPECITICOS ......ccuuiiiiiiiiiie e 11
1.4 ANTECEDENTES ... ..o e e 12
1.5 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION ......oviiiiiriiineinieeneinennieinsesssnseenees 21
1.6 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION ......ooviveieieieieeeeeeceeee e, 24
1.7 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION .....coovovvieceeieieieeeeeeeeeeeeie e, 25

= ODJELIVO QENETAL ... i e e 25

- ODJEtiVOS ESPECTTICOS ... viieiiie et 25
1.8 HIPOTESIS oottt 26

HIPOLESIS QENEIAL ......eeeieeieeeee e e e arae e 26

HIPOLESIS ESPECITICAS. .....vveiiiiie e 26
1. MARCO TEORICO ......c.cooiiieeeeeeteees et es st as s 27
2.1 MARCO CONCEPTUAL ...ttt 27
L IMETODO ..o 50
3.1 TIPODE INVESTIGACION .....cooviiieiieeeceeeeeeee e en s 50
3.2POBLACION Y MUESTRA......coitieieiitieeeeeeeee et es st en s 51
3.3 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES .......c.cooooieeeeeevereeeeeeessnis 54



SAINSTRUMENTOS. ...t 56

3.5 PROCEDIMIENTOS........coviueiieeeeeeeteeeeese e saenness s 60
3.6 ANALISIS DE DATOS .....ooouieieiteieieieteeeeeeeesete et s st en s esass 61
IV. RESULTADOS .......oeviieeiieeeieeeieeesissesieseseesesessesasse st essssesessessssensssenessenensensssensenas 62
IV. DISCUSION DE RESULTADOS .......ooveviveiereiseereseesieeesieses s seneseenen s ienee s 78
V1. CONCLUSIONES.........oouiieiieeieeeeseeseseses e eses s sees s s s s nansness s 80
VI1. RECOMENDACIONES .......ooovieiieeieeeeseeeeeeesesesesesesieseseesenessesaesenensenessenensnes 81
VI REFERENCIAS .....oooiiiveieeeeeeee e eveseves e s s s ean s 82
IX ANEXOS ..ot sttt en e s s 85
ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA .....c..coveeeeeeeceeeeeseeeveneseneseneseniene s 86
ANEXO 02: PLAN MAESTRO ......oooiiiiieiieeeseeeeieseses s essiesesessenessenissenessenensenensnes 88
ANEXO 03: MODELO DE CUESTIONARIO .......ooveiveeereieseeeseeesesesesesenssennnnes 94

ANEXO 4: FICHATECNICA .....c.oiiiiiteeeee ettt 109



INDICE DE TABLAS

TADIAHOL. ..ot £ttt 62
TADIA H02.... ettt ereas 64
TADIAH03.... e bbbt 66

TADIA 04 ..o bbbt 68

TADIA H0D. ... ettt 70
TADIA 0B, ... bbbttt 71
TADIA HOT ... bbbt 72
TADIAH0B. ...t ettt ettt eneas 73
TADIA H09. ... e bbbttt eneas 74
TADIA FL0. .ot e e e bbbttt 75
TADIAHLL. .o b bttt er s 76

TADIA HL2....coeee e s 7



INDICE DE GRAFICOS

FIQUIA 0L, ...ttt e bbbt bbbt 8
FIQUIA 02 ...ttt bbbt h et a s b e ettt r s 9
FIQUIA 03, ..ttt b bbbt et n et nn e et s 30
FIQUIB 04 ...t b ettt e h et s et bbbttt 63
FIQUIA 05, ...ttt bbb st bbbttt 65
FIQUIA 0B, ...ttt et eb bbb bbbt 67
FIQUIA 07ttt e bbbt bkttt n et ne et e 69
FIQUIA 08, ... e et b bt b et s et e bbbt 70
FIQUIE 09, ...ttt bbbttt s et et bbb 71
10 0 1 USSR 72
10 - 5 SO PSOSSSPRPS 73
10 o S PS 74
10 0 1 S ST 75
10 2 OSSO 76
10 0 1 L TS 77

Vi



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo establecer la relacion que existe entre las estrategias de
ensefianza y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, 2018, la investigacion fue de tipo bésica, nivel
descriptivo correlacional y disefio no experimental, la muestra fue de 113 estudiantes, como
técnica su uso la encuesta y como instrumento se uso el cuestionario. Segun los datos obtenidos
el 33.63% de los estudiantes encuestados perciben un nivel bueno con respecto a la variable
estrategias de ensefianza, el 42.48% perciben un nivel regular y un 23.89% un nivel malo.
Asimismo, el 30.09% de los estudiantes encuestados presentan un nivel bueno con respecto a
la variable desempefio académico, el 52.21% presentan un nivel regular y un 17.70% un nivel
malo. Por otra parte, se logré concluir que existe una relacion directa y significativamente entre
las estrategias de ensefianza y desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal, segun la correlacién de Spearman de
0.665 representando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001

siendo este menor que el 0.01.

Palabras Clave: Estrategias, Ensefianza, Desempefio académico, Andlisis, Didactica.
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ABSTRACT

This research aimed at the relationship between the teaching strategies and the academic
performance of the students of the Field of Education of Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2018, the research was of descriptive type Correlation, of application level and non-
experimental design, the sample was 113 students, as a technique the survey was used and the
questionnaire was used as an instrument. According to data obtained 33.63% of the students
surveyed perceive a good level with respect to the variable teaching strategies, 42.48% perceive
a regular level and 23.89% a bad level. Likewise, 30.09% of the students surveyed present a
good level with respect to the variable academic performance, 52.21% have a regular level and
17.70% a bad level. On the other hand, it was concluded that there is a direct and significant
relationship between the teaching and academic performance strategies of the students of the
Field of Education of Universidad Nacional Federico Villarreal, according to the correlation of
Spearman of 0665 represented this result as moderate with a statistical significance of p=0.001

being less than the 0.01.

Key words: Strategies, teaching, academic performance, analysis, didactics.
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I. INTRODUCCION

La presente investigacion, se enfoca en como las estrategias de ensefianza guarda una relacion
con el desempefio académico de los estudiantes. Cabe mencionar que las estrategias de
ensefianza, inmersa dentro del desempefio académico; esto es, no reconocida como un simple
acto mecénico, sino como un conjunto de medios o recursos que orientan al profesor y al
estudiante el camino que han de seguir en cada una de las fases del proceso ensefianza-
aprendizaje para poder alcanzar los objetivos establecidos. Incluyen tanto las estrategias de
ensefianza como las estrategias de aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje son
procedimientos que incluyen técnicas, operaciones o actividades, persiguen un proposito

determinado. Son més que habiles de estudio. (Jiménez, 2015)

Por otra parte, el aprendizaje desde el punto de vista del estudiante, es un proceso activo,
que no seria posible sin la contribucién de un profesor consciente de que el conocimiento es
una construccion. Es por ello, que se hace necesario que el docente recurra a determinados
referentes que guien y orienten su trabajo pedagdgico. Es fundamental conocer las estrategias
didacticas tanto de ensefianza como de aprendizaje, de tal modo que el docente seleccione y
utilice las mas adecuadas de acuerdo con las necesidades de los educandos, los objetivos que
se buscan y la naturaleza de los conocimientos, con la finalidad de ayudar en forma efectiva a
los estudiantes en su vida diaria. (Sanchez, 2015)

Es por ello que la investigacion de esta problematica social se realizé por el interés de
conocer cual es el nivel en que los docentes estan desarrollando las estrategias de ensefianza y
como esto afecta en el desempefio académico, lo cual son dos puntos muy importantes debido
a que intervienen en muchos de sus aprendizajes de su formacion profesional.

Para ello la presente tesis se estructurd en siete capitulos que contienen la problematica

planteada, las teorias y metodologias utilizadas en la investigacién ademas de los resultados



presentados estadisticamente en gréaficas y tablas para finalmente presentar las conclusiones de

la investigacion seguido de las recomendaciones y anexos utilizados para ello.



1.1 Planteamiento del Problema

1.2

Las estrategias de ensefianza, son el conjunto de decisiones que toma el docente para
orientar su clase con el fin de promover el aprendizaje y buen desempefio de sus
estudiantes. Se trata de orientaciones generales acerca de cémo ensefiar un contenido
disciplinar considerando qué queremos que nuestros estudiantes comprendan, por qué y
para que.

La presente investigacion responde a la linea: actualizacion permanente del docente en
el manejo de estrategias de ensefianza para lograr un buen desempefio académico en la
formacion del estudiante. Es indispensable, para el docente, poner atencion no solo a los
temas que han de ser tratados en clase sino también abordar temas que despierten el interés
de los estudiantes.

El docente elige y utiliza las mejores estrategias para obtener un aprendizaje
significativo, para ello tiene que tener presente el contenido que trasmite al estudiante, el
trabajo intelectual que estos realizan, los valores que se ponen en juego durante el
desarrollo de la clase alcanzando un desempefio que contribuya a su formacion profesional.

El Marco del Buen desempefio Docente exige a los profesores, alto nivel de preparacion,
dedicacion y compromiso y asi lograr estudiantes con calidad educativa que enfrenten retos

y desafios dando soluciones a la problematica social en este mundo globalizado.

Descripcion del Problema
Diagnostico:
Las estrategias de ensefianza son el conjunto de decisiones que toma el docente para

orientar su clase con el fin de promover el aprendizaje y buen desempefio de sus



estudiantes. Se trata de orientaciones generales acerca de cémo ensefiar un contenido
disciplinar considerando qué queremos que nuestros estudiantes comprendan, por qué y
para que.

La presente investigacion responde a la linea: actualizacion permanente del docente en
el manejo de estrategias de ensefianza para lograr un buen desempefio académico en la
formacion del estudiante. Es indispensable, para el docente, poner atencién no solo a los
temas que han de ser tratados en clase sino también abordar temas que despierten el interés
de los estudiantes.

El docente elige y utiliza las mejores estrategias para obtener un aprendizaje
significativo, para ello tiene que tener presente el contenido que trasmite al estudiante, el
trabajo intelectual que estos realizan, los valores que se ponen en juego durante el
desarrollo de la clase alcanzando un desempefio que contribuya a su formacion profesional.

El Marco del Buen desempefio Docente exige a los profesores, alto nivel de preparacion,
dedicacion y compromiso y asi lograr estudiantes con calidad educativa que enfrenten retos

y desafios dando soluciones a la problematica social en este mundo globalizado.

EN EL CASO DE EUROPA /FINLANDIA
Segun Megias, Javier (2011, pag. 43)
Los politicos, los pedagogos, los empresarios, los estudiantes, todos saben que la educacion
es el principal recurso del pais para competir en el mercado internacional y para construir
una ciudadania civica.

La educacion finlandesa, se ha convertido en el producto de moda y hay razones para
ello. Aqui los docentes logran la excelencia educativa en los estudiantes, se les anima a
utilizar el aprendizaje basado en proyectos, el trabajo en equipo y su participacién

permanente incluyendo temas y herramientas educativas que les motiven a aprender. En



las clases de Finlandia se proyectan videos de YouTube, se preparan temas investigando
en Wikipedia o Facebook, utilizan cdmics y escuchan musica.

No existe una vida dentro del aula diferente a la vida detras de sus puertas, y la
tecnologia, igual que ocurre en sus casas, se utiliza a menudo en clase.

Los educadores en Finlandia no estan reacios al cambio, son muy respetados y, gozan
de una gran reputaciéon. Para llegar a ser docente es necesario cursar tres afos de
licenciatura y dos afios de master. Estdn realmente capacitados por ello utilizan
constantemente procedimientos e instrumentos innovadores; la comunidad confia en los
profesores porque saben que han sido muy bien preparados. Los estudiantes con mejores
resultados son los Gnicos que pueden acceder a la docencia.

Los profesores, aman realmente su trabajo. “Explican de forma divertida y con mucha
vitalidad”. En otros paises, como EEUU, una investigacion reciente revelaba que,
siguiendo las tendencias actuales, el 80% de los profesores habran cambiado de profesion
en cinco afios lo cual refleja la falta de compromiso e interés por el aprendizaje del

estudiante.

EN EL CASO DE ESPANA

Segun Universia Espafa (2018, pag. 28)

En el caso espariol, el principal problema educativo esta en los bajos resultados académicos
medios de la etapa secundaria obligatoria y, sobre todo en un 25% de alumnos que no la
superan. Este evidente fracaso afecta también a paises de gran tradicion educativa. En
Espafia, este talon de Aquiles se ve agravado por el alto indice de abandonos de la
educacion secundaria postobligatoria, que es mas del treinta por cien de los jovenes de 16

afios. Incluso de los que inician el bachillerato, muchos dejan sus estudios sin concluir.



En estos aspectos Espafia ocupa un pésimo puesto en relacion a otros paises europeos,
otros problemas comunes son: la insuficiente incorporacion de las nuevas estrategias y
tecnologias de la informacion a la actividad didactica del profesorado; la ruptura de la
estabilidad y el orden en las escuelas con la aparicion de brotes de violencia, el malestar de
amplios sectores del profesorado, especialmente el de secundaria obligatoria que viven un
claro proceso de desprofesionalizacion, siendo el mayor problema la falta de inclusién
social. Pero gracias al proyecto de la Fundaciéon Botin “Educacién Responsable” que se
inicié en el 2006 con la participacion de Chile y Uruguay introduciendo en las aulas
actividades y técnicas que incentiven el desarrollo de la inteligencia emocional, social y de
la creatividad, teniendo en cuenta que la OCDE ha dado prioridad al fomento de las
inteligencias multiples en los sistemas educativos, esta superando una serie de problemas
logrando que los estudiantes esten mejor preparados para desarrollar carreras STEM del
futuro con la colaboracion y apoyo de las innovaciones en el uso de estrategias de

ensefianza por parte del docente, comprometiéndose con esta reforma educativa.

EN EL CASO DE AMERICA /CHILE

Segun Universia Espafa (2018, pag. 28)

Si bien Chile ha mejorado su calidad educativa, ya que se ha dado la obligatoriedad de los
ciclos béasicos y medio y el énfasis en el aumento de la cobertura educativa han rendido sus
frutos, la equidad del sistema sigue siendo su principal desafio.

Se ha realizado una gran reforma educativa buscando siempre el desempefio
satisfactorio del estudiante, para ello las reformas proyectaban cambios profundos en la
educacion preescolar, basica y media en Chile. Ademas, capacitar a los docentes,
remunerarlos equitativamente para que se sientan motivados y apoyen a aumentar

cobertura educativa para llegar a todos los lugares y estratos sociales del pais; y esto se ha



podido lograr, en gran medida, el gran desafio es la mejora en la calidad de la educacion y
en la equidad. A pesar de todos los esfuerzos realizados, la calidad de la educacién en Chile
sigue siendo todavia deficitaria, porque todavia no ha sido capaz de adecuarse a los
estandares y responder los desafios y exigencias que operan a nivel mundial.

Ante ello Chile no se detiene y continta en su lucha por conseguir la excelencia educativa
(caracterizado por la competitividad y la alta eficiencia productiva) priorizando la inversion

en el ambito educativo.

EN EL CASO DE COLOMBIA

Segun Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) —Education
in Colombia (2017, pag. 24-29)

Colombia a pesar de transformar significativamentemente su sistema de educacion durante
las ultimas dos décadas, Colombia enfrenta dos desafios criticos: altos niveles de
desigualdad desde los primeros afios de educacion y un bajo nivel de calidad en el sistema
educativo, la cual es reflejo de un gran porcentaje de docentes con mala practica educativa
y uso de estrategias tradicionales originando el desinterés y el bajo desempefio académico
de los estudiantes.  Este informe evalGa las politicas y practicas de Colombia, en
comparacion con las mejores propuestas en educacion y competencias educativas de los
paises miembros de la OCDE.

Asimismo, analiza las mayores fortalezas del sistema educativo, asi como los desafios
que hoy enfrenta, desde la educacidn inicial y atencion integral a la primera infancia hasta
la educacidn superior. Gracias a observaciones basadas en investigaciones internacionales,
se hace recomendaciones sobre la forma en que Colombia puede mejorar la calidad y la
igualdad de su sistema educativo, a fin de alcanzar su meta de ser el pais “mejor educado"

de América Latina para el afio 2025.



EN EL PERU

Las estrategias de ensefianza es uno de los pilares fundamentales para lograr un eficiente
desempefio académico de los estudiantes. Se observa en la actualidad en la Universidad
Federico Villarreal un porcentaje de docentes no actualizados, que contintan aplicando
métodos de ensefianzas tradicionales o conductistas, en la que el estudiante solo es un
agente pasivo y que en muchos casos no tiene habitos de estudio en este proceso de
aprendizaje; ademas se puede evidenciar docentes que se muestran reacios al cambio
usando medios y recursos didacticos basicos y desactualizados que no estén de acorde con
la realidad; porque ellos tienden a ensefiar de la misma forma en que fueron ensefiados o
docentes que no tienen los conocimientos necesarios sobre estrategias de ensefianza y los
pocos que se conoce no siempre se implementan pudiendo ser algunas veces por
limitaciones econdmicas, causando una gran desmotivacion y desinterés de los estudiantes
hacia el contenido de cada una de las asignaturas que ellos cursan en la universidad.

En tal sentido, se afirma que hoy el nivel del desempefio académico sigue siendo un
problema por resolver, a pesar de la existencia de varias investigaciones tanto a nivel
nacional como internacional, las cuales tratan de hacer conocer este problema y concretar
resultados. Estas investigaciones no han surtido todavia los mejores efectos ya que los
estudiantes presentan en gran porcentaje un nivel cognitivo regular-bajo, siendo
insuficiente y las consecuencias contindan reflejandose en forma negativa, ya que no se
logra el aprendizaje esperado en ellos.

También, podemos decir que la inadecuada utilizacion de estrategias de ensefianza
influye en el bajo desempefio académico de los estudiantes ya que ellos hoy en dia
necesitan mas alcances de parte de los docentes, porque vivimos en un mundo tan

globalizado con crisis de valores; por lo tanto, los docentes deben estar bien preparados



para motivar en forma constante y activa a los estudiantes y asi enfrenten desafios
satisfactoriamente, de tal manera que contribuyen a su formacion e identidad personal.

Por eso de seguir utilizando estrategias de ensefianzas inadecuadas provocara un
deficiente desempefio académico que no colabora a mejorar el nivel educativo del
estudiante ya que dificulta su aprendizaje significativo; ademas esto incide en su formacion
profesional porque egresaran estudiantes conformistas, con aprendizajes memoristicos, sin
habitos de estudio ni espiritu innovador, que se encuentran laborando con una insuficiente
vocacion pedagdgica, perjudicando su desempefio laboral. Entonces se ha buscado
alternativas de solucion frente a este problema que se ha convertido en uno de los objetivos
centrales del Gobierno de turno, del Ministro de Educacion y de la Universidad; por ello
se recomienda una capacitacion y actualizacion constante del docente en el uso de
estrategias innovadoras de ensefianza que coadyuven a elevar la calidad del producto
humano requerido por la sociedad, desarrollando su potencial intelectual y creativo de
acuerdo a las necesidades e intereses de los estudiantes promoviendo un aprendizaje
significativo.

Esta realidad involucra un desafio tanto para estudiantes como para docentes; se ha
podido constatar que existe una incidencia en el desempefio académico alto de los
estudiantes atendidos por docentes que utilizaron estrategias con enfoque constructivista,
pues implementaron la creatividad en la solucion de problemas en la comunidad. Por ello
se hace énfasis en que los educadores tienen que asumir las modificaciones y
transformaciones en la practica educativa ya que ellos son agentes de cambio que van a

elevar la calidad de profesionales requeridos por la sociedad.



Matemitica Lectura  Ciencia Pert no aun no supera su pendiente de mejora desde el 2000,

Matematica Lectura Ciencia
from OCDE_Prom GCDE_Prom OCDE | 2012 cay6 atin mas, el 2015 recupero el rumbo, ya no somos
2000 292 333 327 499 498 500 € ! ’
2003 500 434 502 ultimos, pero ingresaron paises peores que nosotros a PISA
2006 438 a9 500
2009 365
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2012 368 384 373 494 496 01
2015 187 398 397 430 493 493
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Figura 1: Resultados del desempefio académico segin PISA

Fuente: Tomado de PISA - 2015

Con respecto a los resultados PISA el Pert aun no mejora mostrando resultados eficientes
en sus estudiantes, si bien ya no ocupamos el tltimo lugar, pero han logrado ingresar paises

que estaban en menor calidad educativa que nosotros a PISA.



B Licenciatura
B Maestria ¢

# Doctorado
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Figura 2: Porcentaje de docentes en Instituciones Universitarias segun su nivel académico

Fuente: INEI_II: Censo Universitario 2010.

En el caso del subsistema universitario, porcentaje de docentes segun su nivel educacional:
en posesion del grado de doctor (PhD); del grado de maestro (MA); de una licenciatura o

titulo profesional u otros. En lo posible, se distingue entre universidades publicas

PRONOSTICO
Si el Ministerio de Educacion no toma las medidas correctivas pertinentes y continia con
esta situacion se puede manifestar diversas dificultades:

e Un deficiente desempefio en la labor educativa, debido a la utilizacién inadecuada de
medios, recursos y materiales didacticos que contribuyan al aprendizaje significativo
del educando.

e Formacién de estudiantes conformistas, sin motivaciébn ni superacion como
profesionales debido al empleo de métodos pedagdgicos tradicionales que afectan su

desempefio académico.



e Los estudiantes presentan dificultad para la adquisicion de conocimiento de las
diferentes disciplinas la que se ve reflejada en su desenvolvimiento, obteniendo
calificaciones regulares o bajas.

e Descalificacién de los egresados por la sociedad ya que al culminar sus estudios
manifiestan su inseguridad, escaso dominio de competencias, que no les permite
desenvolverse en un trabajo de forma satisfactoria.

e Las estrategias de ensefianza empleadas por el docente en el desarrollo de su clase no
causan efectos significativos en los estudiantes.

e Estudiantes con aprendizajes memoristicos y repetitivos, sin espiritu innovador, ni
criticos. Ademas, no aportan soluciones préacticas a los diferentes problemas que tiene
que afrontar en su contexto actual.

e Migracion de estudiantes a otras universidades y/o facultades que ellos consideran son

una esperanza de progreso para su vida profesional.

CONTROL

Para incrementar el uso de estrategias de ensefianza activa y dinamica por parte del

docente en las diferentes instituciones educativas, se debe tener presente algunas

sugerencias:

e Capacitacion y actualizacion permanente del docente en el uso de estrategias de
ensefianza innovadoras Yy asi podra obtener mejores resultados académicos.

e Monitoreo constante en la evaluacion del docente por personal calificado, ya que asi
podemos estar seguros de que el desempefio del educador se viene realizando con
responsabilidad y compromiso, el cual se vera reflejado en las evaluaciones de sus

estudiantes.
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e Promover politicas salariales y condiciones de trabajo que permitan dedicarse
exclusivamente a la tarea docente, preferentemente en una sola institucion
contribuyendo a que la docencia sea una ocupacién profesional atractiva.

¢ Institucionalizar espacios y mecanismos que propicien la participacion de los docentes
en el disefio y desarrollo de las politicas educativas y del curriculo.

e Seleccionar a docentes capacitados y competentes capaces de esta transformacion
social que requerimos, ya que ellos son los responsables del proceso de aprendizaje de

los educandos y asi mejorar nuestro sistema educativo.

1.3 Formulacion del Problema
Problema general
¢Cual es la relacion entre las estrategias de ensefianza y el desempefio académico de los
estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal,

2018?

Problemas especificos

¢Cual es la relacion entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el desempefio
académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
Federico Villareal, 2018?

¢Qué relacion entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el desempefio
académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional

Federico Villareal, 2018?
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¢Como se relaciona las estrategias de ensefianza postinstrucionales y el desempefio
académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional

Federico Villareal, 2018?

1.4 Antecedentes

Antecedentes Internacionales

Quintero Cordero (2012), en su articulo “La importancia de las estrategias de ensefianza en
el ambito educativo”, de la Revista Académica Semestral Cuadernos de Educacion y
Desarrollo Vol. 3, N°27, ciudad de Malaga-Espafia, afirma lo siguiente: Que en su presente
articulo tiene la intencionalidad de resaltar la importancia que tiene el disefio y uso de las
estrategias de ensefianza en el hecho educativo. La calidad de la educacion va enmarcada
en esa direccion. No basta conocer las interioridades de las asignaturas, dominarlas,
conocerlas; hay que hacerlas llegar al estudiante de forma tal que produzca en él un deseo
de investigacion, un afecto incluso por conocer la estructura cognitiva. Para ello, se hace
necesario que el docente emplee las estrategias instruccionales que habran de ayudarle en
ese noble proposito. EI Programa de Nacional de Formacién de Educadores (PNFE), de
por si es una estrategia que disefia el Ejecutivo Nacional en pro de transformar al docente
en un ser profesional capaz de modificar esta sociedad globalizada, a través de sus modos
de actuacion como educador, donde precisamente estan insertadas las estrategias de
ensefianza educativas. EIl docente, en ese proceso de cambio permanente, y en ejercicio de
sus modos de actuacion pedagdgicos-profesionales, debe seleccionar las estrategias a
implementar en el proceso de mediacion del aprendizaje y promover el desarrollo de
habilidades y técnicas para el aprendizaje de conocimientos orientados a la solucion de

situaciones préacticas en lo académico y de los problemas cotidianos que se le presenten al
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aprendiz; es decir, el proceso de aprendizaje ha de ser significativo para el estudiante. No
dominar el disefio de estrategias y metodos cientificos en el quehacer educativo, es
evidencia de una escasa formacion del educador. Los docentes de todos los niveles,
especialmente los universitarios tienen que asumir los cambios y transformar su practica
androldgica, dejar los vicios producto de la rutina y convertirse en agentes de cambio,
dispuestos a cumplir con la noble tarea de formar las generaciones de relevo. Los docentes
tradicionalistas no tienen cabida en el presente siglo, caracterizado por el adelanto
acelerado de la tecnologia; la época de la educacion domesticadora dio paso a la educacion

dinamizadora.

Chirinos y Padron (2010), en su articulo titulado “La eficiencia docente del uso de
estrategias en la practica educativa”, publicado en la Revista de Ciencias Sociales en
Maracaibo —Venezuela sefiala lo siguiente: Que durante la practica educativa del docente
el término eficiencia juega un papel importante en el logro del desempefio académico del
estudiante, porque el educador tiene que planificar el uso adecuado de recursos, técnicas y
medios, pasando a ser asi la columna vertebral del cual dependera obtener una buena
formacidn profesional de sus estudiantes. De alli que el objetivo de esta investigacion es
alcanzar una comprension del perfil del docente eficiente describiendo, analizando e
interpretando los hechos y sucesos in situ, buscando adicionalmente un proceso reflexivo
que contribuya a la autoevaluacién, reconociendo los elementos de la practica docente
eficiente. Se utilizd un disefio etnografico, con técnicas cualitativas y cuantitativas para la
recoleccion y analisis de los datos, lo cual permitio la fiabilidad y validez de los resultados
con el contraste de los mismos. Los resultados muestran una eficiencia centrada en la
maximizacion de los recursos y el desarrollo de las potencialidades del estudiante.

Asimismo, emergieron categorias que contribuyeron a visualizar la eficiencia docente
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desde la perspectiva de un grupo de actores en un marco institucional. EI andlisis de los
resultados de esta investigacion permite deducir que, ante cualquier limitacion, bien sea
fisica, de recursos o0 medios instruccionales, falta de motivacion, o de cualquier otra indole,
la mayoria de los docentes reflexiona sobre su quehacer y construyen conocimiento
partiendo de su préctica educativa. Esto conduce a afirmar que el conocimiento se
constituye en base a necesidades naturales del ser humano, condicionado por la realidad
historica y social. Igualmente, los hallazgos se contrastan con aspectos resaltados por las
teorias humanistas que tienen como fundamento sensibilizar al estudiante con lo que va
aprender; y esta sensibilizacion hacia el aprendizaje integra tres aspectos a saber: la
motivacion, las actitudes y el afecto. Se concluye que la eficiencia del educador tiene que
ver con el como el docente enfrenta las diferentes realidades educativas de una manera mas
comprometida, referidas a las diferentes estrategias para que el educando aprenda y estén

dirigidas a conseguir principios de equidad y justicia en el hecho educativo.

Jiménez (2015), en su tesis titulada “Estrategias de ensefianza que promueven la mejora
del desempefio académico en estudiantes de Medicina”, Espafia. Determino el analisis de
las diferencias en el desempefio de los alumnos en la asignatura de Cirugia I, segun la
metodologia utilizada con el objetivo de una optimizacion de las condiciones actuales, en
las cuales, se desarrolla el Plan de Estudios vigente, enfocandose a las estrategias docentes
centradas en los alumnos, que segln resultados se concluy6 que EI desempefio académico
de estudiantes que utilizaron estrategias de ensefianza innovadora es mejor al de estudiantes
que emplearon estrategias tradicionales, el 80% de los estudiantes manifestaron estar
motivados, y sefialaron el gusto por la materia, la funcion de la asignatura para introducir
a la clinica y el agrado por la practica, como los principales motivos que asocian a la

motivacion, También con un porcentaje alto (90%) los estudiantes destacaron la planeacién
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puntual de las actividades a realizar durante el curso, como otro elemento de agrado durante
el curso, en este sentido existen publicaciones que relacionan el manejo adecuado del
tiempo de estudio, como un fuerte predictor del desempefio académico. En nuestro estudio
no se encontraron diferencias significativamentes entre el uso de estrategias innovadoras y
el género ni la edad de los estudiantes, el comportamiento fue similar para ambos grupos

de estudio. (p.21).

Murillo Lépez (2013), en su tesis titulada “Factores que inciden en el desempefio
académico en el area de Matematicas de los estudiantes de noveno grado en los Centros de
Educacion Basica de la Ciudad de Tela, Atlantida”, Honduras. Tuvo como objetivo
Determinar si la metodologia, evaluacion y capacitacion son los factores que inciden en el
desempefio Académico de los estudiantes de noveno grado en los Centros de Educacion
Basica de la Ciudad de Tela, Atlantida. Y segun resultados concluyo que el Desempefio
Académico de los alumnos son la manifestacion palpable de la metodologia utilizada, el
Sistema de Evaluacion utilizado y la Capacitacion Docente; | proceso evaluativo,
metodologico y de actualizacion permanente en el Nivel Basico en la asignatura de
Matematicas del noveno grado, no exige necesariamente un accionar pedagdgico complejo,
sino més bien debe focalizarse en un proceso caracterizado por la creatividad, inventiva,
preparacion técnica y cientifica del docente; asi mismo a asignatura de Matematica es una
poderosa herramienta para el planteo, modelacién, solucion y optimizacion de la solucién
de diversos problemas, pero estos procesos no son faciles ni inmediatos de desarrollar, por
lo cual, es esencial la constancia de los docentes en involucrar a los alumnos en actividades

que requieran el trabajo perseverante tanto individual como en equipo. (p.20).
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Moreno Angeles (2017), en su tesis titulada “Efectos de las estrategias de ensefianza y
aprendizaje universitarias en el desempeflo académico”, Espafia. Encontr6 que Hay
evidencia de que la evaluacion continuada tiene un efecto positivo para superar la
asignatura. El porcentaje de alumnos que supera la asignatura aumenta en 30 puntos
porcentuales si se tiene en cuenta la evaluacién continua en la calificacién final de la
asignatura frente a si solo se considera el examen escrito. Ademas, los estudiantes que
mejor calificacion han obtenido en la evaluacion continua obtienen mejores puntuaciones
en el examen, lo que parece mostrar que el estudio continuado mejora las calificaciones en
la prueba escrita final. La opinion de los alumnos sobre la evaluacion continua para el
aprendizaje de la asignatura es también positiva y consideran que la realizacion de
examenes parciales seria adecuada como método de evaluacion del trabajo continuado.
Asimismo, la asistencia a clase, el esfuerzo realizado en la asignatura y la satisfaccion con
la misma influye de forma positiva sobre los resultados obtenidos por los estudiantes. Todo
ello pone de manifiesto como una predisposicion positiva por parte de los alumnos a la
hora de enfocar el estudio acaba teniendo un reflejo en las calificaciones obtenidas. Una
implantacion exitosa del EEES pasa por desarrollar estrategias que aumenten el porcentaje
de asistencia a las clases presenciales. Sin embargo, existe otra serie de factores con un
impacto en el desempefio académico mas limitado. En este sentido, las variables que hacen
referencia al nivel de instruccion de los padres no ejercen influencia sobre el desempefio

académico. (p: 25).

Antecedentes Nacionales
Rojas Bonilla (2011), en su articulo “Uso adecuado de estrategias de ensefianza en el aula”,
publicado en la Revista Investigacion Educativa Vol. 15 N ° 27, ciudad Lima — Peru sefiala

lo siguiente: Que el presente articulo esta centrado en el uso adecuado de estrategias de
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ensefianza en el aula. Hoy en dia es comun escuchar en el &mbito educativo, sobre la
importancia de disefiar o implementar estrategias didacticas frente a un grupo de
estudiantes y trabajar los contenidos curriculares con el fin de lograr en ellos el tan ansiado
aprendizaje significativo. Este articulo no es mas que la suma de experiencias en el aula
sobre la efectividad y funcionalidad de diversas estrategias de ensefianza las cuales estan
orientadas a motivar y lograr formar a hombres y mujeres reflexivos, con espiritu critico,
humanitario, con capacidad para enfrentar retos y desafios que se le presente diariamente
tomando la solucion mas adecuada que contribuya al progreso y desarrollo de nuestra
sociedad peruana. Para aplicar una adecuada estrategia metodoldgica, es necesario partir
del siguiente postulado “mientras mas utilice el educando sus sentidos para aprender,
mayor sera el aprendizaje significativo”. Podemos concluir diciendo el estudiante logra un
mal desempefio cuando utiliza menos los canales de aprendizaje y por el contrario logra un

mayor desempefio cuando utiliza mas los canales de aprendizaje.

Loret de Mola Garay (2011), en su articulo titulado “Estilos y estrategias de aprendizaje en
el desempeno académico de los estudiantes de la universidad peruana los andes” publicado
en la revista Estilos de Aprendizaje Vol.8, Huancayo —PerG dice: Que ha observado que
los estudiantes de la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas de la Universidad Peruana
“Los Andes”, poco o nada conocen de los estilos y estrategias de aprendizaje, en el afo
académico 2014-1 segun las actas de evaluacion y la estadistica de resultados académicos
presentados por la coordinacién de asuntos académicos sefiala que de 450 estudiantes el
indice de desaprobados se ha incrementado en las especialidades que oferta (Educacion
Inicial, Educacién Primaria, Computacion e Informatica, Lengua y Literatura régimen
regular teniendo como resultado que el 37% (equivalentes a 168 estudiantes) desaprobaron

en las areas de formacion especifica, hecho que resulta preocupante no solo por el modo
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en que ella incide en los indices del desempefio académico, sino porque repercute en la
formacion docente de calidad, teniendo como problema el desarrollo de las capacidades
I6gico matematico y capacidades comunicativas. Estos factores son primordiales para que
se pueda identificar los estilos y estrategias de aprendizaje de los futuros docentes que estan
en proceso de formacion y transformacién de la realidad educativa. Ahora, para hablar de
los estilos y estrategias de aprendizaje en el nivel superior, se debe tener en cuenta en
primer lugar sus factores, indicadores y representaciones, porque estos contienen varios
significados para el estudiante, como el paso de un semestre a otro mas avanzado en su
carrera profesional, un estilo y estrategia bien utilizada permite tener éxito en el desempefio
académico y lograr privilegios como becas integrales o0 medias becas, reconocimiento por
parte de los docentes y compafieros generandose asi la necesidad de alcanzar un
aprendizaje elevado en las diferentes areas porque el aprendizaje es el nivel de éxito
alcanzado por los estudiantes en los centros de estudio, respuesta satisfactoria y eficaz a
las exigencias. Para responder adecuadamente sobre los resultados del aprendizaje es
necesario diagnosticar a base de diferentes procedimientos como la evaluacion, porque el
diagndstico concienzudo permite establecer en qué medida los estudiantes han logrado
cumplir con los objetivos educacionales, los cuales puede corroborar para comprobar
estandares del desempefio académico en diferentes areas. Teniendo presente, que las
evaluaciones no solamente pueden servir para informar sobre el desempefio de los
estudiantes sino también para diagnosticar destrezas, habilidades y habitos de estudio, por
eso el resultado de las evaluaciones no pueden ser analizados como logro final, mas bien
como respuesta de un proceso de actividades realizadas para el establecimiento del nivel
de produccidn relativo; sin embargo la medicién se efectua casi siempre para clasificar,
nivelar y certificar a los estudiantes en sus aprendizajes, lo cual no satisface las expectativas

esperadas.
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Sanchez Arapa (2015), en su tesis titulada “Estrategias de ensefianza y aprendizaje
empleada por docentes de matematicas y su incidencia en el desempefio académico de
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria en la ciudad de Juliaca afo 2014,
Per(. Tuvo objetivo determinar la incidencia de las estrategias de ensefianza y aprendizaje
de matematica en el desempefio académico; asimismo, conocer la incidencia de las
estrategias de ensefianza y analizar la incidencia de las estrategias de aprendizaje
empleadas por docente del area de matematica en el desempefio académico de estudiantes
del tercer grado de educacion secundaria en la ciudad de Juliaca afio 2014. Materiales y
métodos; tipo cuantitativo, basico y explicativo, de nivel explicativo-analitico, asumiendo
el disefio no experimental, transversal haciendo uso del método inductivo, con una
poblacion de 2782 y una muestra de 475 estudiantes, utilizando la técnica de
encuesta(cuestionario) y analisis de documentos (ficha de analisis de documentos) y para
su andlisis r de Pearson. Arribando a los resultados; que los estudiantes conocen diversas
estrategias de aprendizaje es de 39,4%; relacionado al uso de las estrategias de adquisicion
de informacion es de 34,3% algunas veces; de la misma forma las estrategias de
codificacion de la informacion son de 39,8%; también las estrategias de recuperacion de
informacion son de 33,5% y finalmente las estrategias de apoyo en el procesamiento de
informacion 34,7 utilizan muchas veces los estudiantes. Referente al desempefio
académico es en 44% en logro previsto y 38% en proceso y el resto en los demas grupos
demostrando que si existe una incidencia directa y significativamente de las estrategias en
el desempefio académico. ix Llegando a La Conclusion que los resultados permiten
identificar que existe una incidencia directa de 0,594 con un nivel de significatividad que
equivale a 0.01 con un margen de error equivalente a 0.05 % y con n-2 grados de libertad,
entre las estrategias de ensefianza y aprendizaje con el desempefio académico. Asimismo,

tiene una incidencia directa en el desempefio académico de los estudiantes del nivel
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secundario. Finalmente, las estrategias de aprendizaje empleada por el docente, en el &rea
de matematica inciden significativamentemente en el desempefio académico de los

estudiantes del tercer grado de educacion secundaria en la ciudad de Juliaca. (p: 30).

Echevarria Cortijo (2013), en su tesis titulada “Causas del bajo desempefio académico
Universitario en los alumnos del tercer afio de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas
de la Universidad Nacional de Trujillo en el afio 2013”, Trujillo — Perd. Encontré que los
estudiantes del tercer afio de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, consideran en su
mayoria tener un promedio regular, ya que existen muchos factores como los malos habitos
de estudios que tiene, los cuales evitan que ellos puedan considerar tener un promedio alto;
los estudiantes tienen la iniciativa de elaborar su horario de estudios, pero no cuentan con
condiciones ambientales adecuadas para poder lograr su aprendizaje adecuadamente.
Existe un porcentaje de alumnos que consideran que la ensefianza de la carrera de Derecho
y Ciencias Politicas en la Universidad Nacional de Trujillo, es medianamente satisfactorio,
esto quiere decir que no estan conformes con la ensefianza impartida; teniendo en cuenta
el nivel de preparacion de los docentes, los ambientes de estudios y el grupo humano que

los rodea. (p: 28).

Wong Delgado (2014), en su tesis titulada “Relacion entre las estrategias de aprendizaje y
el desempefio académico en la asignatura de inglés en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria del centro educativo experimental de aplicacion la cantuta, 2014, Per(. Tuvo
por objetivo establecer el grado de relacion entre las estrategias de aprendizaje y el
desempefio académico en la asignatura de inglés en los estudiantes del 4to grado de
secundaria del Centro Educativo Experimental de Aplicacion La Cantuta, en el 2014. La

investigacion es de tipo no experimental, sustantiva, estudio de caso y transversal y de
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1.5

disefio correlacionar. La muestra estuvo conformada por cien estudiantes matriculados en
el afio 2014. El instrumento utilizado fue un cuestionario de evaluacion de las estrategias
de aprendizaje y los registros de notas de los estudiantes. Los resultados obtenidos
confirman, basados en el andlisis estadistico Chi-cuadrado calculado es de 31,907 que es
mayor que el valor critico de la tabla (7,81), a un nivel de significancia del 0,05 y con un
nivel de confianza de 95%, indican que la correlacion es significativamente entre las
estrategias de aprendizaje y el desempefio académico, variables de la presente

investigacion. (p: 32).

Justificacion de la Investigacion

Justificacion Teorica

La justificacion teorica de la presente investigacion, requiere un analisis de la tematica
abordada, para ello es necesario ampliar el modelo teorico porque te permite profundizar
los conocimientos y comprender con mayor objetividad la influencia que ejerce las
estrategias de ensefianza en el desempefio académico de los estudiantes.

Nuestra investigacion, se justifica en el hecho que se observa en la practica diaria, a
docentes que lamentablemente han cambiado su syllabus y paradigma, pero las estrategias
de ensefianza siguen siendo conductistas o tradicionales, ante ello reafirmamos que es
fundamental que los docentes empleen estrategias activas, constructivistas y material
didactico adecuado que conlleven a mejorar y elevar el nivel de aprendizaje de los
estudiantes, permitiendo ofertar una educacion de calidad para la vida y que la institucién
sea competitiva.

Esta tesis después de los resultados obtenidos; pretende contribuir con los docentes,

para que reflexionen sobre la importancia del uso adecuado de una metodologia activa que
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atienda las necesidades, realidades y aspiraciones de los estudiantes; por eso es necesario
que estén en permanente actualizacion y capacitacion que les permita obtener logros
favorables contribuyendo a su formacion profesional, siendo mas criticos, reflexivos,
proactivos, emprendedores, y competentes, capaces de enfrentar grandes desafios de esta
sociedad.

Los resultados sirven para apoyar lo manifestado por diversos autores que sostienen que
el docente debe seleccionar y dominar la utilizacion adecuada de estrategias de ensefianza,
teniendo en cuenta el contenido que se trasmite, la realidad del estudiante entre otros y asi
ellos desplieguen una actividad mental constructiva, rica y diversa basada en su
conocimiento previo, haciendo posible que sean gestores de sus aprendizajes significativos
y enfrentar una serie de situaciones y retos, dandole la mejor solucion.

El estudio pretende conocer la relacion entre las variables, ya que las estrategias de
ensefianza es uno de los pilares fundamentales para lograr un eficiente desempefio
académico de los estudiantes ya que ellos hoy en dia necesitan mas alcances de parte de
los docentes, porque vivimos en un mundo tan globalizado con crisis de valores; por lo
tanto, los docentes deben estar bien preparados para motivar en forma constante y activa a
los estudiantes.

Este trabajo sugiere a futuras investigaciones poner énfasis en la seleccion e
implementacion de estrategias dindmicas de manera constante, con el propésito de verificar
su implicancia en el proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes; ya que a pesar
de muchos estudios realizados sigue siendo un problema por resolver hoy en dia el nivel

desempefio academico.
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Justificacion Metodoldgica.

En lo concerniente al rigor metodoldgico, el propdsito es disefiar un cuestionario teniendo
en cuenta las variables, dimensiones e indicadores y ademas seguir las orientaciones
metodoldgicas correspondientes. Este instrumento debe ser valido y confiable, para ello se
aplicarda una muestra piloto cuyo resultado seran analizados estadisticamente para
determinar su validez, el mismo que podra ser utilizado en otras investigaciones, pero
quizés con algunas adaptaciones dependiendo del hecho o realidad de estudio, ya que el
investigador tiene que recolectar los datos y la informacion necesaria para corroborar el
problema planteado con el fin de mejorar los estandares de calidad educativa de los
estudiantes.

Asimismo, creemos que nuestro estudio permitira tener informacion valedera y
cientifica acerca de como mejorar los aprendizajes. La aplicacion del instrumento de
recoleccion de datos permite explicar la validez y confiabilidad de lo que se esta
investigando; otorgandonos resultados coherentes, consistentes y objetivos. Se trata de un
problema de investigacion factible de ser analizado, con variables que son medibles y
observables.Es necesario conocer el porcentaje de docentes que hacen uso y aplican
estrategias de ensefianza, ya sean tradicionales o modernas y la influencia que estos puedan
tener en el desempefio academico de los estudiantes.Los resultados serviran a los docentes
de todo el pais para que tomen las medidas correctivas adecuadas, logrando una mejora
constante en la educacion y formacion bajo un enfoque humanista que le permita un

desarrollo integral.

Justificacion Practica.

Los resultados de la presente investigacion tienen como proposito tomar conciencia

respecto a la gran influencia del uso de las estrategias de ensefianza en el desempefio
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académico del estudiante, razén por la cual se hace necesario el uso de variables
involucradas en esta accion pedagdgica, puesto que de ellas dependerd la eficacia de esta
accion educativa.

Ello nos permite conocer de manera detallada las deficiencias, limitaciones y algunas
carencias que presenta esta universidad en la actualidad y poder plantear modificaciones
necesarias y urgentes que contribuyan a dar solucién a todo ello, permitiendo lograr con
éxito un buen desempefio del futuro profesional de esta casa de estudios.

Nuestra investigacion pretende dar soluciones y respuestas al problema planteado,
porque es un hecho real, que sin lugar a dudas contribuira al beneficio de las instituciones
formadoras y en el vinculo que ellas ejercen con nuestra labor diaria y la realizacion de
nuestras tareas en forma Optima, para asi brindar un servicio cada vez de mayor calidad,
contribuyendo a su vez al mejoramiento de la calidad del servicio profesional en nuestro
pais.

El presente trabajo es importante, porque busca responder a la reales necesidades
sociales y culturales que la sociedad actual enfrenta, dado que proporcionara elementos de
juicios utiles, los cuales constituiran referentes importantes para un optimo desempefio
docente, constituyendo un factor estratégico en el mejoramiento de los aprendizajes de los

futuros profesionales.

1.6 Limitaciones de la Investigacion
En el desarrollo de la presente investigacion no se presentaron limitaciones que pudieran
interrumpir el desarrollo del trabajo; todo se fue superando en la medida que se avanzaba,
ya que los involucrados eran los mas interesados en conocer los resultados de su

desempefio, tanto docentes como estudiantes. Tuvimos poca colaboracion por parte de la
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universidad para brindarnos informacion, donde al parecer hay temor de los docentes a
participar en un proceso de evaluacion respecto a su labor y trabajo que realizan.

El factor tiempo fue una limitacion ya que debido al horario de trabajo que uno
desempefia, se complica el poder ir a las diferentes bibliotecas por su hora de atencion al
publico, asi como a la misma institucion educativa demorando mucho més de lo previsto
el desarrollo de la investigacion. Otra restriccion fue de orden humano, ya que para
realizar los cuadros estadisticos se tuvo que recurrir a un experto para que analice y
procese la informacion y dar los resultados con exactitud para tomar las medidas

correctivas adecuadas en el desempefio académico del estudiante universitario.

1.7 Objetivos
Objetivo general
Demostrar la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza y el desempefio
académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional

Federico Villareal, 2018

Objetivos especificos
- Establecer la relacibn que existe entre las estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.
- Precisar la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales
y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacién de la

Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.
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- Demostrar la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza
postinstrucionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de

Educacién de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

1.8 Hipotesis
Hipdtesis general
Hi: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza y el
desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad

Nacional Federico Villareal, 2018.

Hipotesis especificas

Hi-1: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

Hi-2: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
coinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion
de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

Hi-3: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
postinstrucionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de

Educacion de la Universidad Nacional.
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1. MARCO TEORICO

2.1 Marco conceptual
Estrategias de Ensefianza (Variable independiente)
- Definicidn de Estrategias de Ensefianza
Existe una variedad de definiciones sobre estrategias de ensefianzas que en la actualidad
vivenciamos Y las cuales han estado evolucionando con el tiempo teniendo en cuenta la
realidad educativa acerca del desempefio de nuestros estudiantes. A continuacion,

presentamos algunas de ellas en la siguiente tesis:

Mora (2009), “Es el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la
ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus estudiantes. Se trata de
orientaciones generales acerca de cOmo ensefiar un contenido disciplinar considerando
qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué”. (p. 32)

Es indispensable, para el docente, poner atencion no solo en los temas que han de
integrar los programas y que deben ser tratados en clase sino también v,
simultaneamente, en la manera en que se puede considerar mas conveniente que dichos
temas sean trabajados por los educandos. La relacion entre temas y forma de abordarlos
es tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y estrategias de tratamiento
didactico, son imprescindibles. El docente elige y utiliza las mejores estrategias para
que el estudiante logre su aprendizaje para ello tiene que tener presente el contenido que
trasmite al estudiante, el trabajo intelectual que estos realizan, los valores que se ponen
en juego en la situacidn de la clase entre otros para que el estudiante logre su aprendizaje

la cual contribuye a su formacion profesional.
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Trujillo (2016), “Las estrategias de ensefianza son todas aquellas ayudas planteadas
por el docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento mas
profundo de la informacién; son todos los procedimientos o recursos utilizados por

quien ensefa para generar aprendizajes significativos”. (p.18)

Tomando el concepto es indispensable para el docente el uso de las estrategias de
ensefianza ya que proporcionan las bases y elementos que nos permiten, tanto al docente
como al estudiante poder obtener un determinado alcance en el desarrollo de
competencias, ya que proporcionan informacion, desarrollan la motivacion, establecen
las técnicas de ensefianza y de aprendizaje que han de guiar el proceso educativo tanto
dentro como fuera del aula. De igual manera, las estrategias orientan tanto al docente
como al estudiante, el camino que han de seguir para poder alcanzar la competencia en

un nivel aceptable y satisfactorio.

Nolasco (2010), “Las estrategias de ensefianza se definen como los procedimientos
0 recursos utilizados por los docentes para lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes. Cabe hacer mencion que el empleo de diversas estrategias de ensefianza
permite a los docentes lograr un proceso de aprendizaje activo, participativo, de
cooperacion y vivencial. Las vivencias reiteradas de trabajo en equipo cooperativo
hacen posible el aprendizaje de valores y afectos que de otro modo es imposible de

lograr”. (p.4).

Analizando el concepto antes sefialado dedo interpretar que el trabajo del docente

implica la toma de decisiones para un desempefio éptimo y por ello debe conocer los

intereses y diferencias individuales de los estudiantes (inteligencias maltiples),asi como
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los estimulos de sus contextos familiares, comunitarios, educativos y otros, ademas de
contextualizar las actividades, para ello utiliza planeacion didactica, técnicas de
exposicion de clase, técnicas de elaboracién de preguntas, objetivos instruccionales,
aprendizajes cooperativos, ensefianza de conceptos, evaluacion etc. y asi hacer mas
eficaz el proceso de ensefianza, logrando aprendizajes que le permitirdn enfrentar

desafios de esta sociedad actual.

Nolasco (2010), “Es importante destacar que las estrategias como recurso de
mediacion deben de emplearse con determinada intension, y por tanto deben de estar
alineadas con los propositos de aprendizaje, asi como con las competencias a
desarrollar. (p.31).

Por eso ante lo ya mencionado, podemos afirmar que las estrategias requieren una
secuencia de actividades dirigidas a la consecucion de metas de aprendizaje; también
tienen un caracter intencional o consciente en el que estan implicados tomar decisiones
por parte del estudiante y docente, ajustados al objetivo que se pretende conseguir. Estas
estrategias son iniciativas realizadas de forma planificada y controlada en procura de
mejorar la adquisicién de conocimientos del estudiante garantizando su éxito en el

contexto educativo.

- Estrategias de ensefianza preinstruccionales
Las estrategias seleccionadas han demostrado, en diversas investigaciones (vease Diaz
Barriga y Lule, 2004; Mayer, 2000, 1999; West, Farmer y Wolff, 1998) su efectividad
al ser introducidas como apoyos en textos académicos, asi como en la dinamica de la
ensefianza (exposicion, negociacion, discusion, etc.) ocurrida en la clase. Las principales

estrategias de ensefianza son las siguientes:
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Figura 3: Estrategias de Ensefianza

Fuente: Diaz Barriga y Lule, 2004

Navas (2011), “Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va a aprender (activacion de conocimientos y
experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje
pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el
organizador previo. (p.51)
e [Expectativas
Silvia (2009). “Las expectativas que ponen los docentes en los estudiantes son
fundamentales en la medida que los profesores sean capaces de crear en ellos una
conciencia con respecto a sus capacidades y los talentos que pueden desarrollar y
potenciar”. (p.62)
De este concepto inferimos que los docentes tienen la certeza de lograr en el
estudiante su objetivo previamente planificado, alcanzando el desarrollo de sus

habilidades, destrezas y aptitudes.
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Objetivos

Silvia (2009), “Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que
describen con claridad las actividades de aprendizaje a proposito de determinados
contenidos curriculares, asi como los efectos esperados que se pretenden conseguir
en el aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia, sesion, episodio o
ciclo escolar.” (p.38)

Asimismo; este enunciado establece las condiciones, el tipo de actividad y forma
de evaluacién del aprendizaje del estudiante. Toda estrategia de ensefianza tiene un
objetivo o finalidad para poder lograr un aprendizaje significativo en esta sociedad
actual.

Organizador previo

Silvia (2009), “Informacion de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con un
nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que se

aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa”

(p.65).

Trujillo (2016), “Los organizadores previos deben introducirse en la situacion de
ensefianza antes de que sea presentada la informacion nueva que se habrad de

aprender, por ello se considera una estrategia tipicamente preinstruccional”. (p.19)

Silvia (2009), dice “Hay dos tipos de organizadores previos: los expositivos y los
comparativos. Los primeros, se recomiendan cuando la informacion nueva sea
desconocida para los aprendices; los segundos pueden usarse cuando se esté seguro
de que los estudiantes conocen una serie de ideas parecidas a las que se habran de

aprender. Por tanto, los organizadores expositivos deben elaborarse con base en una

31



serie de ideas o conceptos de mayor nivel de inclusién que la informacién nueva,

para asi crear un contexto de conceptos inclusores relevantes y favorecer la

asimilacion de los contenidos; los organizadores comparativos se confeccionan

utilizando las ideas o conceptos de similar complejidad o del mismo nivel de

generalidad que conocen los aprendices, estableciendo comparaciones o

contrastaciones con la informacion nueva”. (p.63)

Debiendo establecer la comparacion de los conceptos o teorias antes sefialadas, me

permito interpretar que los citados fundamentos tedricos si son aplicados en nuestra

realidad educativa peruana por las siguientes razones:

a) Porque es una estrategia en donde se encuentra los saberes previos para que el
estudiante construya su propio aprendizaje significativo.

b) Conello el docente propone un contexto conceptual que se activa para asimilar
significativamentemente los contenidos curriculares.

c) Es una ayuda para que el estudiante cree un vinculo entre su conocimiento

previo y la informacion que recibe.

- Estrategias de ensefianza coinstruccionales

Navas (2011), “Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la informacidn principal; conceptualizacion
de contenidos; delimitacidn de la organizacidn, estructura e interrelaciones entre dichos
contenidos y mantenimiento de la atencion y motivacion. Aqui pueden incluirse
estrategias como: ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre

otras”. (p.56)
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Indagacion

Silvia (2009), “La indagacion es un proceso dindmico que consiste en estar abiertos
a experimentar asombro y perplejidad, y llegar a conocer y entender el mundo.
Como tal, es una postura que impregna todos los aspectos de la vida y resulta
esencial para la manera en que el conocimiento se crea. La indagacion se basa en la
creencia de que el entendimiento del mundo se construye a través del proceso de
trabajo y conversacion entre varias personas, juntas, y en la medida que estas
personas plantean y resuelven problemas, realizan descubrimientos y prueban de
manera rigurosa los descubrimientos que surgen en el curso de su actividad
compartida”. (p.63)

Conceptualizacion

Gonzélez (2003), “La conceptualizacion es una perspectiva abstracta y simplificada
del conocimiento que tenemos del "mundo”, y que por cualquier razon queremos
representar”. (p.45).

Redes semanticas

Gonzélez (2003), “Las redes semanticas también son representaciones entre
conceptos, pero a diferencia de los mapas no son organizadas necesariamente por
niveles jerarquicos. Otra diferencia, quiza mas distintiva con respecto a los mapas
conceptuales, consiste en el grado de laxitud para rotular las lineas que relacionan

los conceptos”. (p. 46).

Trujillo (2016), Se denomina red semantica al esquema que permite representar, a
través de un grafico, como se interrelacionan las palabras. De esta forma, se grafican
los saberes linglisticos a través de un mapa conceptual. Otro nombre por el que se

conoce este concepto es esquema de representacion en red. (p.32)
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Analogias

Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es semejante a
otro (desconocido y abstracto o complejo).

Gonzalez (2003), “El empleo de analogias es muy popular y frecuente: cada nueva
experiencia tendemos a relacionarla a un conjunto de experiencias analogas que nos

ayudan a comprenderla”. (p.48).

Trujillo (2016), “Una analogia es una propuesta representativa de las estructuras
del andlogo y del topico. Mediante una trama de relaciones se comparan,
fundamentalmente, los nexos semejantes entre ambos. Su finalidad es la
comprension y el aprendizaje del topico mediante la transferencia de conocimiento
del analogo al tépico. Las comparaciones de atributos semejantes tienen un caracter
secundario”. (p.36)

Del mismo modo el empleo de analogias nos indica que una cosa 0 evento
(concreto y familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

La utilizacion de esta estrategia es muy popular y frecuente: cada nueva
experiencia tendemos a relacionarla a un conjunto de experiencias analogas que nos
ayudan a comprenderla.

De acuerdo con Curtis y Reigeluth (2000) “una analogia se compone
generalmente de cuatro elementos, los cuales son:

«  Eltdpico o contenido que el estudiante debe aprender, por lo general, abstracto
y complejo.

«  Elvehiculo que es el contenido familiar y concreto para el educando con el que
establecera la analogia.

% ¢ bR 13

*  El conectivo, que une al topico y vehiculo: “es similar”, “se parece a”, “puede
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ser comparado con”, etc.
» Laexplicacion de la relacion analdgica, donde ademas se aclaren los limitantes
de ella.
Se puede emplear tal estrategia de ensefianza cuando la informacion que se ha de
aprender se preste para relacionar con conocimientos aprendidos anteriormente,
siempre y cuando el estudiante los maneje bien.
Las funciones de las analogias son:
« Incrementan la efectividad de la comunicacion.
«  Proporcionar experiencias concretas o directas que preparan al estudiante para
experiencias abstractas y complejas.
« Favorecer el aprendizaje significativo a través de la familiarizacion y
concretizacion de la informacion.
« Mejorar la comprension de contenidos complejos y abstractos.
Mapas conceptuales
Nolasco (2010), “Un mapa conceptual es una jerarquia de diferentes niveles de
generalidad o inclusividad conceptual, estructurada por varias proposiciones
conceptuales. Esta formado por conceptos, proposiciones y palabras de enlace”. (p
36).
Navas (2011), “Un mapa conceptual es una herramienta de aprendizaje basada en
la representacion grafica de un determinado tépico a través de la esquematizacion
de los conceptos que lo componen. Estos conceptos son escritos de forma jerarquica
dentro de figuras geométricas como 6valos o recuadros, que se conectan entre si a
través de lineas y palabras de enlace”. (p.60)
Asimismo, se puede decir que los mapas conceptuales son representaciones graficas

de segmentos de informacion o conocimiento conceptual. Por medio de esta técnica
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podemos representar tematicas de una disciplina cientifica, programas curriculares,
explorar el conocimiento almacenado en la memoria de un docente o de un
aprendiz, y hasta realizar procesos de negociacion de significados en la situacién
de ensefianza.

En particular, como estrategias de ensefianza, le sirven al docente para presentarle
al aprendiz el significado conceptual de los contenidos curriculares que éste
aprenderd, esta aprendiendo o ya ha aprendido. Asi, el docente puede utilizarlas,
segun lo requiera, como estrategias preinstrucionales, construccionales o
posinstruccionales.

El uso de los mapas conceptuales ayuda a los estudiantes a comprender en un
momento determinado de un episodio didactico amplio (tema, unidad o curso), el

rumbo recorrido o el avance de las sesiones de aprendizaje que se han planificado.

- Estrategias de ensefianza postinstruccionales

Navas (2011), “A su vez, las estrategias posinstruccionales se presentan después del

contenido que se ha de aprender y permiten al estudiante formar una vision sintética,

integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su propio

aprendizaje. Algunas de las estrategias posinstruccionales mas reconocidas son: pos

preguntas intercaladas, resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales”.

(p. 61)

Preguntas intercaladas
Trujillo (2016), Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto.
Mantienen la atencion y favorecen la préactica, la retencion y la obtencion de

informacion relevante. (p. 38)
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Nolasco (2010), “Las preguntas intercaladas son aquellas que se le plantean al
estudiante a lo largo del material o situacion de ensefianza y tienen como intencion

facilitar su aprendizaje. Se les denomina también preguntas adjuntas o insertadas”.

(p. 37).

Tomando el concepto de los autores mencionados esta estrategia son preguntas
que como su nombre lo sefiala, se van insertando en partes importantes del texto
cada determinado nimero de secciones o parrafos.

El nimero de péarrafos (o de tiempo de explicacion) en el que deberan
intercalarse las preguntas, por supuesto, no se halla establecido; el docente o
disefiador lo seleccionard considerando que se haga referencia a un nicleo de
contenido importante. EI nimero de preguntas también se fija a criterio, pero se
sugiere que no abrumen al aprendiz.

En relacion al tipo de preguntas, éstas pueden hacer referencia a informacion
proporcionada en partes ya revisadas del discurso (pospreguntas) o a informacion
que ser proporcionara posteriormente (prepreguntas).

Restmenes

Nolasco 2010 “Un resumen es un texto reducido que incluye las ideas mas
importantes. La estrategia de Resumir implica detenerse para revisar el texto leido
y hacer una sintesis de lo que has leido. Resumir es una forma eficiente de captar

lo mas importante”. (p.39).

Nolasco, (2010), “La estrategia de resumir te ayuda a identificar y llevar un

control de las ideas principales de un texto”. Al hacer un resumen te facilitas el

recuerdo--y recordar las ideas importantes contribuye a que aumente la
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satisfaccion con la lectura. Ademas, el resumen es un buen punto de partida para
debatir sobre lo que has leido. Facilita el recuerdo y la comprension de la

informacion relevante del contenido que se ha de aprender”. (p.40)

Analizando la estrategia antes sefialada debo interpretar que los resimenes son
una representacion abreviada y precisa del contenido, pero esta no tiene
interpretacion critica; es solo una breve redaccidn que recoge las ideas principales
del texto. Hay que tener cuidado porque si al resumen se incorporan comentarios
personales 0 explicaciones que no corresponden al texto, tenemos un resumen
comentado. Ademas, permite despertar el interes por el documento y decidir si lo
lees por completo o no.

Valoracion del aprendizaje

Trujillo (2016), “La evaluacion entendida de esta forma consiste en una parte del
proceso de valoracion: la interpretacion de la evidencia que resulta del proceso de
recoleccion de informacion que se da a travées de dicho proceso de valoracion, y
el utilizar estos resultados para la toma de decisiones. De acuerdo con esta
perspectiva, los resultados de la valoracién guian al profesor en la toma de

decisiones sobre como desarrollar sus procesos de ensefianza”. (p. 24)

Desempefio académico (variable dependiente)

- Definicién de desempefio académico

Reyes (2003), “El desempefio académico visto como efectividad en la formacion del

estudiante es definido por como “el grado de logro de los objetivos establecidos en los

programas de formacién profesional, siendo este un indicador de tipo multidimensional
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al involucrar variables de orden cognitivo, emocional, fisioldgico, cultural, social,

demografico, econdmico, entre otras” (p.44).

Por su parte, Tonconi (2010), sefiala que
“El desemperio académico concebido como resultado no siempre da cuenta de las
competencias logradas por los estudiantes en el proceso de formacién profesional; el
esfuerzo del estudiante y la calidad del proceso de su formacion no son directamente
proporcionales con el resultado obtenido; por lo tanto, se hace necesario, concebir
un concepto de desempefio académico que corresponda e incluya el proceso del

estudiante y sus condiciones socioecondémicas”. (p.25).

Echevarria (2015), “El desempefio académico es entendido como una medida de las
capacidades respondientes o indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que

una persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de instruccion o formacién”

(p.18).

Trujillo (2016), Es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad
académica. EI concepto de desempefio esta ligado al de aptitud, y seria el resultado de

ésta, de factores volitivos, afectivos y emocionales, ademas de la ejercitacion. (p. 24)

Chadwick (1979), define: “El desempefio académico como la expresion de capacidades
y de caracteristicas psicoldgicas del estudiante desarrolladas y actualizadas a través del
proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de funcionamiento
y logros académicos a lo largo de un periodo, afio o0 semestre, que se sintetiza en un

calificativo final (cuantitativo en la mayoria de los casos) evaluador del nivel alcanzado™

(p.32).
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Trujillo (2016), “El desempefio académico es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el estudiante, por ello, el sistema educativo brinda tanta importancia a
dicho indicador. En tal sentido, el desempefio académico se convierte en una "tabla
imaginaria de medida" para el aprendizaje logrado en el aula, que constituye el objetivo

central de la educacion”. (p.26)

Debiendo establecer la comparacién de los conceptos o teorias antes sefialadas, me
permito interpretar que los citados fundamentos tedricos si son aplicados en nuestra
realidad educativa por las siguientes razones:

a) EIl desempefio académico como expresion del aprendizaje producido, estd en
funcion de un conjunto de variables y que si se identifican estas variables se lograra
determinar la capacidad de los estudiantes en funcion a ellas y no solo referidas a
las calificaciones.

b) EI desempefio académico en los distintos niveles de la ensefianza obedece a
multiples factores; no obstante, y pese a las diversas investigaciones sobre el tema,
se mantienen las incdgnitas y dificultades con las que se encuentran el sistema
educativo en general, y los educadores en particular, a la hora de erradicar el alto
indice de fracaso escolar que se da entre los estudiantes de ensefianzas medias.

c) No importa que tan inteligente seas, si no sabes utilizar tus conocimientos y

ponerlos en practica no tendras un buen desempefio académico.

-Dimensién desempefio académico previo
Tonconi (2010), “Una de las dimensiones del desempeno académico de los estudiantes
universitarios es el desempefio académico previo, que para mas precisién se conoce por

los saberes previos como estructura cognoscitiva de los estudiantes con los cuales se
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enfrenta y contrasta los nuevos conocimientos que el docente presenta como
informacidn a través de las estrategias didacticas, tanto el conocimiento especializado y

la formacion general en las distintas carreras universitarias”. (p.63)

Garbanzo (2007), “Es importante definir que “el desempefio académico es la suma de
diferentes y complejos factores que acttan en la persona que aprende, y ha sido definido

con un valor atribuido al logro del estudiante en las tareas académicas” (p. 46).

Echevarria (2015), “También se puede definir como el resultado de todas las actividades
y tareas realizadas en el desempefio academico del estudiante con el apoyo del docente
y los recursos externos (factores econdmicos, sociales, culturales, etc.) que condicionan
favorablemente en el proceso de aprendizaje universitario”. (p.21).

Debiendo establecer la comparacion de los conceptos o teorias antes sefialadas me

permito interpretar que los citados fundamentos tedricos si son aplicados en nuestra

realidad educativa peruana por las siguientes razones:

a) El estudiante universitario muestra saberes previos que después se incrementan y
comparan con los conocimientos brindados por el docente durante su clase y lo
manifiesta a través de su aplicacion enfrentando los desafios de la sociedad.

b) Porque el concepto de desempefio académico no se puede reducir a la suma de
calificaciones como producto del examen de conocimientos al que es sometido un
estudiante, para verificar y controlar su aprendizaje.

c) El desempefio académico sintetiza la accion del proceso educativo, no solo en el
aspecto cognoscitivo logrado por el estudiante, sino también en el conjunto de

habilidades, destrezas, aptitudes e intereses entre otros.
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d) El docente es responsable de gran parte del desempefio académico, intervienen en
ella una serie de factores como la metodologia empleada por el educador, el apoyo
familiar, el estilo individual del estudiante, la situacion social entre otros.

e Saberes previos
Es la informacion que el individuo tiene almacenada en su memoria, debido a sus
experiencias pasadas.
Echevarria (2015), “En el ambito educativo, realizar un célculo ajustado sobre lo
que se puede tomar como conocimiento previo es crucial para que el proceso de
ensefianza-aprendizaje llegue a buen término, puesto que condiciona lo que es

necesario explicitar y lo que no”. (p.31).

Echevarria (2015), “Los conocimientos previos deben manejarse a través de un
aprendizaje significativo. La idea esencial para un aprendizaje significativo es tener
en cuenta los conocimientos factuales y conceptuales (también los actitudinales y
procedimentales) los cuales van a interactuar con la informacion dada por el

docente a través de materiales y explicaciones por parte de éI”. (p.32)

Analizando a los autores antes mencionados debo interpretar que para el docente, es
necesario conocer los saberes previos que han construido los estudiantes, sean éstos
correctos o0 no, porgue es a partir de ellos que se elaboraran los nuevos conceptos.
Desde esta perspectiva, se plantea la necesidad de conocer qué saben, conocen o
creen nuestros estudiantes acerca de conceptos que se vinculan con otros nuevos que
seran objeto de ensefianza. Existen varias técnicas para indagar los saberes previos.
Responder cuestionarios abiertos, cerrados o de opcién multiple, disefiar mapas

conceptuales, confeccionar diagramas, dibujos, infografias etc.
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Nuevos conocimientos

Anampa (2012), “El progreso de las capacidades de los estudiantes en la préctica
pedagdgica se verifica con el éxito en el proceso del autoaprendizaje consciente de
un nuevo sistema de conocimientos y de su aplicacién en tareas tedricas y practicas
factibles. Los estudiantes participan de su propio aprendizaje teniendo como base
sus propios conocimientos previos y la motivacion de aprender estimulada por las

estrategias o técnicas aplicadas por los docentes”. (p.41)

Anampa (2012), “Partiendo de los conocimientos de los estudiantes, los cuales en
el proceso de ensefianza-aprendizaje durante su vida escolar sigue una senda
paulatina que avanza de conocimientos simples a conocimientos cientificos, de
fendmenos simples a complejos, del hecho a la esencia y de la esencia a la préactica
consciente, a la utilidad de lo adquirido para mejorar su entorno en donde se

desenvuelve”. (p.42)

Anampa (2012), La necesidad de la aplicacion de los nuevos conocimientos en su
realidad exige que en cada clase se ensefien cosas auténticamente cientificas y el
contenido pueda ser conscientemente aprendido y practicado en la vida por los

educandos”. (p.42)

Del mismo modo tomando el concepto del autor interpreto que los nuevos
conocimientos son adquiridos por el estudiante a través de la experiencia, del
proceso de educacion, o practica, sobre un determinado tema o asunto referente a la

realidad. El progreso de las capacidades de los educandos en la practica pedagdgica
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se comprueba con el éxito en el proceso del autoaprendizaje consciente de
un nuevo sistema de conocimientos y de su aplicacion en tareas tedricas y préacticas
e Estrategias didacticas
Duran y Arias (2015), “Acciones planificadas por el docente con el objetivo de que
el estudiante logre la construccion del aprendizaje y se alcancen los objetivos
planteados. Una estrategia didactica es, en un sentido estricto, un procedimiento
organizado, formalizado y orientado a la obtencion de una meta claramente
establecida. Su aplicacion en la practica diaria requiere del perfeccionamiento de
procedimientos y de técnicas cuya eleccién detallada y disefio son responsabilidad

del docente”. (p.193).

Analizando este concepto interpreto que las estrategias didacticas son un conjunto de
procedimientos apoyados en tecnicas de ensefianza, que tienen por objetivo llevar a
buen término la accion didactica, es decir, lograr los objetivos de aprendizaje
previamente planificado.
- Anélisis Tedrico.
Bandura (1987), “En el contexto de la educacion universitaria, no es muy frecuente el
uso del término andlisis teorico o autoeficacia percibida, por ello es muy importante
traer a colacion diferentes estudiosos sobre esta dimension del desempefio académico
de los estudiantes universitarios, por lo que se define como:” Los juicios de cada
individuo sobre sus capacidades, en base a los cuales organizara y ejecutara sus actos

de modo que le permitan alcanzar el desempeiio deseado” (p.416).

Anampa (2012), “Los estudiantes universitarios cada quien sabe sobre sus

potencialidades y desventajas cuando se enfrentan a las diferentes actividades de
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aprendizaje académico. Sin embargo, muchos estudiantes no manifiestan las
dificultades con que se encuentran en el cumplimiento de sus tareas y actividades
académicas. El docente universitario, debe de realizar la evaluacion diagndstica para
reorientar a los estudiantes y aprendan a expresar sus debilidades para ayudar en el

desempefio académico”. (p.53)

Echevarria (2015), “El analisis tedrico es tradicionalmente entendida como referida a
un dominio o una tarea especifica. Sin embargo, algunos investigadores también han
conceptualizado un sentido general de ello que se refiere a un sentido amplio y estable
de competencia personal sobre cudn efectiva puede ser la persona al afrontar una
variedad de situaciones estresantes”. (p.85).
Tomando estos conceptos es indispensable mencionar que el analisis teorico percibida
pues, desempefia un papel fundamental en el funcionamiento humano puesto que, afecta
el comportamiento no solo de manera directa, sino también en otros factores claves tales
como objetivos, intereses, aspiraciones, expectativas de resultados, tendencias afectivas
y percepcion de los impedimentos y oportunidades que se presentan en el contexto
social.
Ello nos permite incrementar la oportunidad de las personas para obtener mejores
desempefios el cual es un objetivo educacional valioso, tomando en cuenta que la
continua conciencia de fracaso reduce las expectativas de éxito y no favorece en ningun
modo ni el aprendizaje ni el desarrollo personal y profesional.
e Dificultades

La dificultad global del aprendizaje o de alguno de sus campos especificos, asi como

el bajo desempefio académico y el fracaso académico, se ha convertido en uno de los
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motivos mas frecuentes de consulta tanto en atencion primaria como en las consultas
especializadas de neuropediatria.

Actividades académicas

Sarmiento (2010), “Las actividades académicas estan enfocadas a todas aquellas
operaciones que se realizan dentro del marco del proceso de ensefianza aprendizaje,
encaminadas a reforzar los conocimientos adquiridos en el aula, a desarrollar nuevas
habilidades y vincular al estudiante con su campo de trabajo y con su entorno social”.
(p.31)

Analizando la definicion del autor diré que el estudio de las actividades académicas
va dirigido a elevar el nivel académico, desempefio profesional o desarrollo
humanistico de los estudiantes que le permita responder de manera agil y flexible a
las necesidades formativas de colectivos de diversa naturaleza.

Evaluacion diagnostica

Sarmiento (2010), Es un instrumento que permite identificar el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes de segundo a quinto grado en las areas de:

Matematicas y Lenguaje. (p.34)

Anampa (2012), “Cuyo objetivo es Identificar los diferentes niveles de desempefio
que tiene los estudiantes en cada grado, generar hipotesis de dificultades en la
comprension de algunos saberes y proporcionar un material educativo para el aula 'y

la formacion de los docentes”. (p.54)

Considerando los conceptos de los autores ya mencionados podemos interpretar que

la evaluacion de diagndstico nos permite conocer el punto de partida de nuestros

estudiantes y asi poder reconocer en el estudiante sus diversas habilidades, destrezas
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y conocimientos que ellos han ido adquiriendo a lo largo de su vida y que contribuyen

a su formacion profesional y personal.

- Concepciones Analiticas.

Cada estudiante universitario, manifiesta ciertas metas académicas motivadas por el logro
de las competencias profesionales de alta calidad en su desempefio académico.

Al respecto se afirma Duran y Arias (2015), que: “El desarrollo tedrico sobre la
orientacion a las metas académicas ha dado amplios aportes en el campo académico, y se
vislumbra como una posibilidad para comprender el comportamiento del estudiante frente
a su persistencia y desempefio, que no solo intenta una nivelacion para el inicio de la
carrera universitaria, sino el desarrollo de una mejor forma de abordar los compromisos

académicos y vencer obstaculos personales que amenacen la persistencia” (p.193).

Anampa (2012), “El estudiante universitario, es quien estd motivado para realizar las
actividades académicas con el proposito de lograr el mejor aprendizaje, desempefio
académico y formacion académico profesional de alto nivel posible; pero, en algunos
casos, los estudiantes desconocen o se desvinculan con las metas establecidas por la
institucion universitaria, en consecuencia se dejan arrastrar por la incertidumbre y la
desmotivacion como consecuencia de factores externos o de su entorno social y
econdmico que dificulta para cumplir y lograr las metas ulteriores de su formacién

universitaria. (p.56)

Sarmiento (2010), “El estudiante que se propone objetivos relacionados con el éxito

académico, generalmente se siente motivado por la satisfaccion y el orgullo que producen
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los buenos resultados en el estudio. Sus metas apuntan a alcanzar el éxito académico

evitando siempre la verglienza y humillacion del fracaso”. (p.34)

Tomando el concepto de los autores mencionados los estudiantes deben tener claro sus
objetivos que desean adquirir durante su proceso educativo de formacion, para ello es
necesario una dedicacion constante y asi alcanzar luego de un tiempo, sea corto o largo
su proposito previsto.
Plantearnos metas es parte del proceso de definir lo que queremos para nosotros mismos.
Es una manera de ir descubriendo quiénes somos Yy hacia donde queremos enrumbar
nuestras vidas. Las metas academicas que nos proponemos tienen que ser realmente
nuestras, y no reflejar las aspiraciones de alguien mas.
Al definir nuestras metas académicas nosotros crecemos como personas autonomas,
independientes y responsables de nuestras decisiones.
e Logro de las competencias.
Duran y Arias (2015), “Se entiende por competencia el conjunto de atributos
personales y (la) aptitud demostrada para aplicar conocimientos y habilidades"”. Se
sefiala de modo expreso que es sindnimo de la "capacidad de resolver problemas en

un determinado contexto” (p.193).

Analizando la definicidn antes sefialada debo interpretar que actualmente uno de los
modelos que mas llama la atencion de docentes y académicos es el aprendizaje
basado en competencias, que se centra en la demostracion del aprendizaje adquirido
de acuerdo al ritmo de cada estudiante y sus habilidades. Por tanto, el aprendizaje
basado en competencias es aquel que nos permita hacer frente a diferentes

situaciones de la realidad de manera efectiva.
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Persistencia

La persistencia esta considerada como un valor muy importante para alcanzar un
objetivo o llegar a una meta. La firmeza y constancia en la manera de ser o de obrar
en du aprendizaje le permitira alcanzar las metas que se proponga tanto para su vida
personal como profesional y asi enfrentar desafios en esta sociedad actual de grandes

retos.
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I11. Método

3.1 Tipo de Investigacion

Seguin a Naupas Mejia y Villagémez, (2013) es de tipo basica o fundamental ya que esta
destinada a aportar un cuerpo organizado de conocimientos cientificos ampliando y
profundizando los ya existentes. Todo depende de la objetividad del investigador y hoy
las investigaciones tienen mas valor si sus resultados contribuyen a resolver problemas.
Nivel: Es una investigacion de nivel descriptivo correlacional, descriptiva porque busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes de personas,
grupos, comunidades u otro cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis y
correlacional porque tiene como propdsito evaluar la relacion que exista entre dos 0 mas
conceptos, categorias o variables (en un contexto particular). Los estudios cuantitativos
correlacionales miden el grado de relacion entre estas dos 0 mas variables (cuantifican
relaciones). Es decir, miden cada variable presuntamente relacionada y después miden
y analizan la correlacion. Tales correlaciones se expresan en hipotesis sometidas a
pruebas. (Naupas, Mejia, Novoa y Villagomez, 2013)

Método: En el desarrollo de la presente investigacion se recurrio al método hipotético-
deductivo, este método es una descripcion del proceso de construccion del conocimiento
cientifico. EI método consiste en lo siguiente: el cientifico conjetura una hipdtesis,
realiza predicciones que deberian ser ciertas, compara las predicciones con
observaciones empiricas y en base a esas comparaciones, puede rechazar o revisar la
teoria o bien aceptarla provisionalmente (Hernandez, et.al, 2014, p.147)

Por otro lado, la investigacidn presenta un enfoque cuantitativo. Cuando hablamos de
una investigacion cuantitativa damos por aludido el &mbito estadistico, es en esto en que
se fundamenta dicho enfoque, en analizar una realidad objetiva a partir de mediciones

numéricas y analisis estadisticos para determinar predicciones o patrones de
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comportamiento del fenémeno o problema planteado. (Naupas, Mejia, Novoa y
Villagbmez, 2013).

Disefio: El disefio que se utilizé en la investigacién es el No Experimental de corte
transversal que, segun Hernandez, et. al,(2014, p. 156), es aquella que se realiza sin
manipular deliberadamente variables. Se basa fundamentalmente en la observacion de
fendmenos tal y como se dan en su contexto natural para analizarlos con posterioridad,
en un momento y lugar especifico.

Al esquematizar este tipo de investigacion se obtiene el siguiente diagrama

X
m=r
Y
m = Muestra de estudio
X = Observacién de la variable 1
y = Observacion de la variable 2
r = Relacion entre las variables

3.2 Poblacién y Muestra
Poblacion
La poblacién es un conjunto de individuos de la misma clase, limitada por el estudio.
Segun (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010), “La poblacion se define como la
totalidad del fendmeno a estudiar donde las unidades de poblacion poseen una

caracteristica comun la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion (p.425).
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VI

VD

Para el desarrollo de la presente investigacion se ha determinado como unidad de
analisis de la investigacion a 160 estudiantes del segundo ciclo de la especialidad de
primaria de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal
2018.

N=160
Muestra
Segtn (Tamayo, 2005) dice que la muestra es: “Parte de cantidad establecida la cual

sirve para describir y analizar sujetos en estudio”. (p. 320).

El presente estudio presentd una muestra de tipo probabilistica, la cual se realizard a

través de una ecuacion de manera aleatoria simple.

Para determinar la muestra se recurrira a la siguiente formula:

B Z2P.Q.N
 e2(N-1)+Z2.P.Q

Donde:
Z (1,96): Valor de la distribucion normal, para un nivel de confianza de (1 — a)
P (0,5): Proporcion de éxito.

Q (0,5): Proporcion de fracaso (Q =1 —P)
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€ (0,05): Tolerancia al error
N (160): Tamafio de la poblacion.

n: Tamafno de la muestra.

Reemplazando tenemos:

n= 1.96%%0.5*0.5*160

0.052(160-1) +1.962%0.5%0.5

=113
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3.3 Operacionalizacion de las Variables

3.3 1 Variable Independiente: Estrategias de Ensefianza (X)

Definicion conceptual: Las estrategias de ensefianza se definen como los procedimientos o
recursos utilizados por los docentes para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.
Cabe hacer mencion que el empleo de diversas estrategias de ensefianza permite a los docentes
lograr un proceso de aprendizaje activo, participativo, de cooperacion y vivencial (Nolasco,

2010).
DEFINICION ESCALA DE
DIMENSIONES OPERACIONAL INDICADORES MEDICION
Las estrategias
preinstruccionales por o
general preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué
y cOomo va a aprender - Expectativas
S o - Nunca
X1 (activacion de - Objetivos A
. . L . - A veces
Preinstruccionales ~ conocimientos Y - Organizador - Siempre
experiencias previas  previo
pertinentes) y le permiten
ubicarse en el contexto del
aprendizaje pertinente.
Buscan apoyar el desarrollo
de las competencias por
parte de los estudiantes
durante el proceso mismo de
ensefanza aprendizaje. - Indagacion
Tienen el proposito de - Conceptualizacio
mejorar su atencion, facilitar — n - Nunca
X2 que identifiquen la - Redes seméanticas - A veces
Coinstruccionales informacion principal, que - Analogias - Siempre
logren mejorar la - Mapas
comprension de los  conceptuales
contenidos y que realicen las
tareas aplicativas con el
mejor animo.
Son aquellas que se
presentan cuando se ha
finalizado una unidad de - Preguntas
aprendizaje, una actividad o intercaladas
. . - Nunca
una clase determinada y - Resumenes
X3 . . - A veces
. . buscan que el estudiante - Valoracion del .
posinstruccionales - Siempre

consolide una vision
integradora y critica de las
situaciones de aprendizaje
experimentada.

aprendizaje
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3.3.2 Variable Dependiente: Desempefio Académico (Y)

Definicion conceptual: Es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad
académica. El concepto de desempefio esté ligado al de aptitud, y seria el resultado de ésta, de
factores volitivos, afectivos y emocionales, ademas de la ejercitacion. (Trujillo, 2016)

DEFINICION ESCALA DE
DIMENSIONES INDICADORES <
OPERACIONAL MEDICION
Se le conoce también como
saberes previos, es una
estructura cognoscitiva de
los estudiantes con los cuales
se enfrenta y contrasta los .
y o - Saberes previos
Y1l nuevos conocimientos que el
~ - Nuevos - Nunca
Desempefio docente  presenta como S
o ) - ] conocimientos - A veces
académico informacion a través de las Estrateqias Siempre
previo estrategias didacticas, tanto di déctic?as P
el conocimiento
especializado y la formacion
general en las distintas
carreras universitarias.
El analisis tedrico permite
guiar el proceso de
investigacion ~ sobre el
desempefio académico y
contribuir a sustentar los - Dificultades
v2 principales resultados - Actividades - Nunca
e obtenidos de este proceso,  académicas - A veces
Analisis teorico . - .
asi como su valor - Evaluacion - Siempre
metodoldgico y practico para  diagnostica
solucionar los problemas
existentes en la formacion de
los recursos humanos.
Se ocupa de la investigacion,
del esclarecimiento de una
expresion y de la elucidacion
de su uso en el discurso.
Investiga el significado de
. - Logro de las
Y3 los conceptos y enunciados, . - Nunca
. competencias.
Concepciones el contexto de su uso, Yy . . - A veces
. - . o - Persistencia .
analiticas decide si las descripciones - Siempre

son légicamente correctas de
tal manera que contribuya a
resolver problemas
mejorando el logro de las
competencias.

- Desempefio
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3.4 Instrumentos

- Técnicas de recoleccion de datos

Segun Hernandez (2010), La encuesta es aquella que permite dar respuestas a problemas
en términos descriptivos como de relacion de variables, tras la recogida sistemética de
informacién segin un disefio previamente establecido que asegure el rigor de la
informacion obtenida

La informacion procesada y sistematizada servird posteriormente para el analisis de
los resultados obtenidos. La encuesta cubre un amplio espectro de uso y propésitos de
estudios (pag. 100).

La técnica de la encuesta permitio medir las variables de estrategias de ensefianza y
desempefio académico, que tiene como finalidad obtener informacion de los estudiantes
referente a como percibieron esta relacion entre ambas variables analizadas en la Facultad

Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal.

Instrumentos de recoleccion de datos

Segun el autor Tafur (2014), El investigador utiliza instrumentos de investigacion que
son medios para medir las variables. En el campo social el cuestionario es el instrumento
modelo de la investigacion (pag. 197).

Segun Vara (2010), sostiene: Que, para responder las preguntas de investigacion,
necesitas obtener datos fiables y validos. Recolectar los datos significa:

» Seleccionar un instrumento de registro/medicion ya existente o desarrollar uno propio.
» Aplicar el instrumento.

» Preparar los datos obtenidos para analizarlos correctamente.

La seleccidn de las técnicas que se requieren depende de la naturaleza del problema y de

la metodologia de trabajo (pag. 243).
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Por ello es que como instrumento se utilizo el cuestionario, de modo preferente en el
desarrollo de investigaciones de caracter cuantitativo; en nuestro caso en relacion a las

estrategias de ensefianza y el desempefio académico.

- Validacion y confiabilidad de instrumentos
Validacion por juicio de expertos
Validez del instrumento
Segun Vara. (2008) la Validez del contenido se determina mediante el juicio de expertos
en el tema. También se le conoce como criterio de jueces (péag. 278).
Por consiguiente, la presente Investigacion se aplicara la validez por juicio de expertos,
es decir, se recurrird a la opinion de docentes de reconocida trayectoria de la Universidad
Nacional Federico Villarreal. Ellos son los encargados de validar el instrumento de la
presente investigacion, quienes revisaran y determinaran la pertinencia de los items
propuestos en el instrumento de recoleccion de datos en funcion a la claridad,
objetividad, actualidad, organizacion, suficiencia, intencionalidad, consistencia,
coherencia y metodologia. Los resultados emitidos por los expertos seran contrastados
con el siguiente cuadro cuyos valores y niveles de validez fueron propuestos por el autor
Vara.
El corpus docente evaluador estuvo integrado por:
e Dr. Gonzalo Pareja Murillo (Doctor en Ciencias de la Educacion).
e Dr. Paul Roberto Vira Diaz (Doctor en Ciencias de la Educacion).
e Dr. Eder Jaime Miranda Aburto (Doctor en Derecho)
A dichos docentes, se les entreg6 la matriz de consistencia del proyecto de investigacion,
los instrumentos de evaluacion y la ficha de validacién Los resultados emitidos por los

expertos han sido sistematizados en el siguiente cuadro:
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Nivel de validez del cuestionar segun juicio de expertos

N° VARIABLES

EXPERTOS ESTRATEGIAS DESEMPENO

DE ACADEMICO
ENSENANZA
PORCENTAJE (%)

1 | Dr. Gonzalo Pareja Murillo 95.0%
2 Dr. Paul Roberto Virt Diaz 95.0%

Dr. Elder Miranda Aburto 92.5%

94.16.%

PROMEDIO

Los resultados que se obtuvieron por los expertos han sido contrastados con el siguiente

cuadro cuyos valores y niveles de validez fueron propuestos por el autor Vara.

Valores de los niveles de validez

VALORES NIVELES DE VALIDEZ
0-20% DEFICIENTE
21 -40% REGULAR
41 -60 % BUENO
61 -80 % MUY BUENO
81 -100 % EXCELENTE

Dada la validez del instrumento mediante el Juicio de Expertos, el cuestionario obtuvo
un valor de 94.16 %, en consecuencia, el instrumento de recoleccién de datos tiene un

nivel de validez de “EXCELENTE” (en el anexo 04: juicio de expertos)

Confiabilidad de los instrumentos
Segun Hernandez (2010), es el grado con el cual un instrumento registra los datos (pag.

200)
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Segun Vara (2008) el Alfa de Cronbach puede tomar valores que oscilan entre el cero
(baja o nula confiabilidad) y uno (alto o maximo de confiabilidad), por consiguiente,
cuanto méas se acerca el coeficiente a cero, mayor sera el error en la medicion; por
oposicién, mientras mas se acerca a 1, sera mas fiable.

Segun Cabanillas (2004) los rangos y valores (niveles) de Confiabilidad por consistencia

interna, estan resumidos en el siguiente cuadro:

Relacion entre rangos y valores de confiabilidad

COEFICIENTE DE CRONBACH

RANGOS DE CONFIABILIDAD VALORES DE
CONFIABILIDAD
0,0-0,53 NULA
0,54 -0,59 BAJA
0,60-0, 65 CONFIABLE
0,66-0, 71 MUY CONFIABLE
0,72-0,99 EXCELENTE
1,0 PERFECTA

Para conocer la confiabilidad del instrumento de la presente investigacion, se realizd
una prueba piloto, quienes presentan las mismas caracteristicas y condiciones que los
seleccionados en la muestra detallada en la presente investigacion.

Luego de aplicar la prueba piloto a cada estudiante, se aplico el “alfa de Cronbach”
mediante el programa IBM SPSS (Statistical Product and Service Solutions) version
25.0, para luego obtener el promedio y conocer el nivel de confiabilidad.

Se obtuvo el siguiente resultado:
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Para la variable estrategias de ensefianza se obtuvo una confiabilidad de 0, 841, lo que
indica que existe una confiabilidad aceptable y respecto al variable desempefio
académico se obtuvo una confiabilidad de 0,846, lo que indica que existe una

confiabilidad en el instrumento de recoleccion de datos(cuestionario)

3.5 Procedimientos

Para procesar la informacion se utilizé un cuestionario de 36 preguntas cerradas Tipo
Licker, lo que permitid establecer la situacion actual de las estrategias de ensefianza y
su relacion con el desempefio académico proponiendo alternativas de solucién a la
problematica planteada.

Para el procesamiento de datos de la presente investigacion, se aplicé la Estadistica
Descriptiva e Inferencial.

Segun Wigodski (2010), Estadistica Descriptiva: son los procedimientos
empleados para organizar y resumir conjuntos de observaciones en forma cuantitativa.
Conjuntos de datos que contienen observaciones de mas de una variable permiten
estudiar la relacion o asociacion que existe entre ellas.

Estadistica Inferencial: Son los métodos empleados para inferir algo acerca de una
poblacion basandose en los datos obtenidos a partir de una muestra. Es por ello que para
la comprobacién de las hipotesis se hizo uso de la prueba estadistica de la Rho de

Spearman.
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3.6 Anélisis de Datos

El andlisis de datos o de informacion, segun el Instituto Interamericano del nifio. Taller

de Capacitacion (2002), dice que “El objetivo del andlisis de informacion es obtener

ideas relevantes, de las distintas fuentes de informacion, lo cual permite expresar el

contenido sin ambigliedades, con el proposito de almacenar y recuperar la informacién

contenida. En esta etapa del proceso se procede a racionalizar los datos colectados a fin

de explicar e interpretar las posibles relaciones que expresan las variables estudiadas.
Las tablas disefiadas para el analisis de datos se incluyeron en la tesis, y el criterio

de analisis de datos, sera bivariado porque son dos variables las que se analizan:

Estrategias de ensefianza y el Desempefio Académico.

El estadistico de prueba que se utilizd corresponde a la prueba de correlacion Rho
Spearman para medir el grado de relacion de las variables.

En cuanto a la interpretacion de datos se realiz6 a partir de la lectura de los gréaficos,
analizando primero los promedios obtenidos y luego comparandolos con los rangos de
variacion.

Segun Rojas (2016), La interpretacion es el proceso mental mediante el cual se trata

de encontrar un significado mas amplio de la informacion empirica recabada.
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IV. Resultados
- Contrastacion de hipotesis

Hipotesis principal
Ha: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza y
el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la

Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

HO: No existe una relacién directa y significativamente entre las estrategias de
ensefianza y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de

la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

Tabla 1

Prueba de correlacion segun Spearman entre las estrategias de ensefianza y el desempefio

academico
Estrategias de Desempefio
ensefianza académico
Rho de Coeficiente  de 1,000 665"
Spearman  Estrategias de correlacion
ensefianza Sig. (bilateral) : ,001
N 113 113
Coeficiente  de 665" 1,000
Desempefio correlacion
académico Sig. (bilateral) ,001 .
N 113 113

**_La correlacion es significativamente al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 1 la variable estrategias de ensefianza esta relacionada directa y
significativamente con la variable desempefio académico segun la correlacion de Spearman de
0.665 representando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001
siendo menor que el 0.01. Por lo tanto, se acepta la hipétesis principal y se rechaza la hipotesis

nula.
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Figura 4: Dispersion de datos de la variable estrategias de ensefianza y el desempefio

académico.

Se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la variable estrategias de
ensefianza y el desempefio académico, lo cual significa que a medida que la puntuacion de la
variable estrategias de ensefianza se incrementa, esta va acompafada del incremento de la

variable desempefio académico, de manera proporcional.

Hipotesis especifica 1
Ha: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
Preinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

HO: No existe una relacién directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza

Preinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.
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Tabla 2
Prueba de correlacion segin Spearman entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales

y el desempefio academico

Estrategias de

ensefianza Desempefio
: . académico
preinstruccionales
Rho de Coeficiente de 1,000 6417
Spearman Estrategias de correlacion
ensenanza Sig. (bilateral) . 001
preinstruccionales
N 113 113
Coeficiente de 641" 1,000
correlacién
Desempefio
académico Sig. (bilateral) ,001
N 113 113

**_La correlacion es significativamente al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 2 la dimension estrategias de ensefianza preinstruccionales esta
relacionada directa y significativamente con la variable desempefio académico, segun la
correlacién de Spearman de 0.641 representando este resultado como moderado con una
significancia estadistica de p=0.001 siendo menor que el 0.01. Por lo tanto, se acepta la hipotesis

especifica 1 y se rechaza la hipétesis nula.
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Figura 5: Dispersion de datos de la dimension estrategias de ensefianza preinstruccionales y el

desempefio academico

Se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la dimension estrategias de
ensefianza preinstruccionales y el desempefio académico, lo cual significa que a medida que las
estrategias de ensefianza preinstruccionales se incrementa, esta va acompafada del incremento

de la variable desempefio académico, de manera proporcional.

Hipotesis especifica 2
Ha: Existe una relacién directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
Coinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.

HO: No existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
Coinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional Federico Villareal, 2018.
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Tabla 3

Prueba de correlacion segin Spearman entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y

el desempefio académico

Estrategias de

ensefianza Desempefio
. . académico
coinstruccionales
Rho de Coeficiente  de 1,000 6767
Spearman  Estrategias de correlacion
ensenanza Sig. (bilateral) . 001
coinstruccionales
N 113 113
Coeficiente  de 676" 1,000
N correlacion
Desempefio
académico Sig. (bilateral) ,001
N 113 113

**_La correlacion es significativamente al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 3 la dimension estrategias de ensefianza coinstruccionales esta
relacionada directa y significativamente con la variable desempefio académico, segun la
correlacién de Spearman de 0.676 representando este resultado como moderado con una
significancia estadistica de p=0.001 siendo menor que el 0.01. Por lo tanto, se acepta la hipotesis

especifica 2 y se rechaza la hipétesis nula.
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Figura 6: Dispersion de datos de la dimension estrategias de ensefianza coinstruccionales y el

desempefio academico

Se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la dimension estrategias de
ensefianza coinstruccionales y el desempefio académico, lo cual significa que a medida que la
puntuacion de la dimension estrategias de ensefianza coinstruccionales se incrementa, esta va

acomparfiada del incremento de la variable desempefio académico, de manera proporcional.

Hipotesis especifica 3
Ha: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
postinstrucionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional.

HO: No existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza

postinstrucionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional.
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Tabla 4

Prueba de correlacion segin Spearman entre las estrategias de ensefianza postinstrucionales

y el desempefio academico

Estrategias de

~ Desempefio
ensefianza .
) . académico
postinstrucionales
Rho de _ Coeficiente de 1,000 ,649™
Estrategias de -,
Spearman ensefianza correlacion
ostinstrucionales Sig. (bilateral) ' 001
P N 113 113
Coeficiente de ,649™ 1,000
Desempefio correlacion
académico Sig. (bilateral) ,001 :
N 113 113

**_La correlacion es significativamente al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 4 la dimensidn estrategias de ensefianza postinstrucionales esta
relacionada directa y positivamente con la variable desempefio académico, segun la correlacion
de Spearman de 0.649 representando este resultado como moderado con una significancia
estadistica de p=0.001 siendo menor que el 0.01. Por lo tanto, se acepta la hipotesis especifica

3y se rechaza la hipdtesis nula.
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Figura 7: Dispersién de datos de la dimension estrategias de ensefianza postinstrucionales y el

desempefio acadéemico

Se puede observar que existe una correlacion lineal positiva entre la dimension estrategias de
ensefianza postinstrucionales y el desempefio académico, lo cual significa que a medida que la
puntuacion de la dimension estrategias de ensefianza postinstrucionales se incrementa, esta va

acompafiada del incremento de la variable desempefio académico, de manera proporcional.
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- Anélisis e interpretacion

Tabla 5

Distribucién de datos segun la variable estrategias de ensefianza

45.00

40.00

35.00

30.00

25.00
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Figura 8: Datos segun la variable estrategias de ensefianza

Niveles %
Bueno 33.63
Regular 42.48
Malo 23.89
Total 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia

BUENO REGULAR MALO

E Bueno
[ Regular
E Malo

Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 33.63% de los estudiantes encuestados

perciben un nivel bueno con respecto a la variable estrategias de ensefianza, el 42.48% perciben

un nivel regular y un 23.89% un nivel malo.
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Tabla 6

Distribucion de datos segun la dimension preinstruccionales
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Niveles %
Bueno 32.74
Regular 44.25
Malo 23.01
Total 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia

BUENO REGULAR MALO

Figura 9: Datos segun la dimension preinstruccionales

E Bueno
[ Regular
E Malo

Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 33.74% de los estudiantes encuestados

perciben un nivel bueno con respecto a la dimensidn preinstruccionales, el 44.25% perciben un

nivel regular y un 23.01% un nivel malo
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Tabla 7

Distribucién de datos segln la dimensidn coinstruccionales

Niveles F %
Bueno 41 36.28

Regular 47 41.59
Malo 25 22.12
Total 113 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia

45.00

40.00

35.00

30.00

25.00 I Bueno

[ | ]
20.00 [ Regular

@ Malo
15.00

10.00

5.00

0.00 r T T T
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Figura 10: Datos segun la dimension coinstruccionales

Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 36.28% de los estudiantes encuestados

perciben un nivel bueno con respecto a la dimension coinstruccionales, el 41.59% perciben un

nivel regular y un 22.12% un nivel malo.
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Tabla 8

Distribucién de datos segun la dimension posinstruccionales

Niveles F %
Bueno 37 32.74
Regular 46 40.71
Malo 30 26.55
Total 113 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia
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Figura 11: Datos segun la dimension posinstruccionales
Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 32.74% de los estudiantes encuestados

perciben un nivel bueno con respecto a la dimension posinstruccionales, el 40.71% perciben un

nivel regular y un 26.55% un nivel malo.
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Tabla 9

Distribucién de datos segun la variable desempefio académico
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Niveles %
Bueno 30.09
Regular 52.21
Malo 17.70
Total 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia

RN
BUENO REGULAR MALO

Figura 12: Datos segun la variable desempefio académico

E Bueno
[ Regular
@ Malo

Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 30.09% de los estudiantes encuestados

presentan un nivel bueno con respecto a la variable desempefio académico, el 52.21% presentan

un nivel regular y un 17.70% un nivel malo.
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Tabla 10

Distribucién de datos segun la dimension desempefio académico previo
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Figura 13: Datos segun la dimension desempefio académico previo

Niveles %
Bueno 30.97
Regular 53.10
Malo 15.93
Total 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia

30.97
15.93
BUENO REGULAR MALO

E Bueno
[ Regular
@ Malo

Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 30.97% de los estudiantes encuestados

presentan un nivel bueno con respecto a la dimension desempefio académico previo, el 53.10%

presentan un nivel regular y un 15.93% un nivel malo.
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Tabla 11

Distribucién de datos segun la dimension analisis tedrico

Niveles F %
Bueno 33 29.20
Regular 58 51.33
Malo 22 19.47
Total 113 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia
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Figura 14: Datos segun la dimension andlisis teorico
Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 29.20% de los estudiantes encuestados

presentan un nivel bueno con respecto a la dimension analisis tedrico, el 51.33% presentan un

nivel regular y un 19.47% un nivel malo.
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Tabla 12

Distribucién de datos segun la dimension concepciones analiticas

Niveles F %
Bueno 35 30.97
Regular 57 50.44
Malo 21 18.58
Total 113 100.00

Fuente: Encuesta de elaboracion propia
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Figura 15: Datos segun la dimension concepciones analiticas
Analisis e Interpretacion: Segun los datos obtenidos el 30.97% de los estudiantes encuestados

presentan un nivel bueno con respecto a la dimensién concepciones analiticas, el 50.44%

presentan un nivel regular y un 18.58% un nivel malo.
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IV. Discusidon de Resultados

Segun los datos obtenidos el 33.63% de los estudiantes encuestados perciben un nivel
bueno con respecto a la variable estrategias de ensefianza, el 42.48% perciben un nivel
regular y un 23.89% un nivel malo. Asimismo, el 30.09% de los estudiantes encuestados
presentan un nivel bueno con respecto a la variable desempefio académico, el 52.21%
presentan un nivel regular y un 17.70% un nivel malo. Por otra parte, se logré concluir que
existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza y
desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villareal, segun la correlacion de Spearman de 0.665 representando este
resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001 siendo menor que

el 0.01.

Resultados que se contrastan con el estudio de Jiménez (2015) titulado “Estrategias de
enseflanza que promueven la mejora del desempefio académico en estudiantes de
Medicina” Espafia, donde concluyd que el desempefio académico de estudiantes que
utilizaron estrategias de ensefianza innovadora es mejor al de estudiantes que emplearon
estrategias tradicionales, el 80% de los estudiantes manifestaron estar motivados, y
sefialaron el gusto por la materia, la funcion de la asignatura para introducir a la clinica y
el agrado por la préactica, como los principales motivos que asocian a la motivacion,
También con un porcentaje alto (90%) los estudiantes destacaron la planeacion puntual de
las actividades a realizar durante el curso, como otro elemento de agrado durante el curso,
en este sentido existen publicaciones que relacionan el manejo adecuado del tiempo de
estudio, como un fuerte predictor del desempefio académico, lo cual concuerda con la
presente investigacion en cuanto al resultado positivo del desempefio académico

desarrollado en el lugar investigado siendo en la presente de un nivel regular en su mayoria
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lo que indica que se debe seguir mejorando las estrategias de ensefianza de estudio para un

mejor desempefio académico.

Por otro lado, en la investigacion de Rojas (2011) en su investigacion titulada “Uso
adecuado de estrategias de ensefianza en el aula”, Per(, donde concluye que el
estudiante logra un mal desempefio cuando utiliza menos los canales de aprendizaje y por
el contrario logra un mayor desempefio cuando utiliza mas los canales de aprendizaje. Esto
nos indica que ambos grupos adn estan en proceso de disefiar o implementar estrategias
didéacticas mas adecuadas en el cual contribuya al progreso y desarrollo de nuestra
sociedad. Lo que manifiesta una discrepancia con la presente investigacion donde se
encontré valores regulares en cuanto a las estrategias de ensefianza como en el desempefio

académico.
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VI. Conclusiones

Primera: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de
ensefianza y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villareal, segin la correlacion de Spearman de 0.665
representando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001
siendo menor que el 0.01.

Segunda: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de
ensefianza preinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad
de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal, segin la correlacion de
Spearman de 0.641 representando este resultado como moderado con una significancia
estadistica de p=0.001 siendo menor que el 0.01.

Tercera: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
coinstruccionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de Educacion
de la Universidad Nacional Federico Villareal, segun la correlacion de Spearman de 0.676
representando este resultado como moderado con una significancia estadistica de p=0.001
siendo menor que el 0.01.

Cuarta: Existe una relacion directa y significativamente entre las estrategias de ensefianza
postinstrucionales y el desempefio académico de los estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Federico Villareal, segin la correlacion de
Spearman de 0.649 representando este resultado como moderado con una significancia

estadistica de p=0.001 siendo menor que el 0.01.
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VI1I. Recomendaciones
Primera: Se recomienda a los directores de las escuelas profesionales de la Facultad de
Educacién, capacitar a los docentes en estrategias didacticas, con la finalidad de que
puedan utilizarlos adecuadamente en el proceso de ensefianza - aprendizaje, de acuerdo a
las necesidades e intereses de cada estudiante, para facilitar la construccién de
aprendizajes significativos que puedan ser aplicados en la vida diaria.
Segunda: Se sugiere a los docentes de la Facultad de Educacién incorporar variadas
estrategias de ensefianza en sus sesiones de clase, adecuandolas y adaptandolas en funcion
de la diversidad de caracteristicas de los estudiantes, teniendo en cuenta los recursos y
materiales especificos que facilitaran el desarrollo de las capacidades previstas para lograr
los aprendizajes propuestos.
Tercera: Se recomienda a los docentes de la Facultad de Educacion desarrollar métodos
de sostenibilidad a las metodologias empleadas para alcanzar mejoras en los niveles de
desempefio, para ello es necesario inculcar habitos y participacion en las actividades
practicas, grupales, aplicando estrategias didacticas que contribuyan a compartir
experiencias y conocimientos mutuos en el aula.
Cuarta: Se sugiere a los docentes de la Facultad de Educacion desarrollar nuevas
estrategias en el método deductivo para garantizar mejores niveles de desempefio, siendo
necesario insertar una metodologia activa que promueve el sentido y significado del buen

aprendizaje
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Anexo 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA
TEMA: LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y LOS NIVELES DE DESEMPENO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE LA

FACULTAD DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL FEDERICO VILLAREAL 2018

Autor(a): MAGALI KATHERINE MIRANDA ABURTO

de los estudiantes de la
Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional

académico de los
estudiantes de la Facultad
de Educacion de la

académico de los
estudiantes de la Facultad
de Educacion de la

Y: Desempefio
académico

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS
PRINCIPAL GENERAL PRINCIPAL VARIABLES INDICADORES
Determinar la relacion | Existe una relacion X: Estrategias de Motivacion permanente
¢Cual es la relacion entre | que existe entre las | significativamente entre eﬁseﬁanza Contenidos curriculares
las estrategias de ensefianza | estrategias de ensefianza | las estrategias de Técnicas de ensefianza
y el desempefio académico |y el desempefio | ensefianza y el desempefio

Aprendizaje significativo
Habitos de estudio

desempefio académico de
los estudiantes de la
Facultad de Educacién de la
Universidad Nacional
Federico Villareal, 20187

estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el
desempefio académico de
los estudiantes de la
Facultad de Educacién de
la Universidad Nacional
Federico Villareal, 2018

ensefianza
preinstruccionales y el
desempefio académico de
los estudiantes de la
Facultad de Educacién de
la Universidad Nacional
Federico Villareal, 2018

Federico Villareal, 2018? | Universidad  Nacional | Universidad Nacional Ritmos de aprendizaje
Federico Villareal, 2018 | Federico Villareal, 2018.
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES / INDICADORES
SECUNDARIOS ESPECIFICOS SECUNDARIAS SUBVARIABLES
1. ;Cual es la relacion entre 1. Determinar la relacion 1. Existe una relacién
las estrategias de ensefianza | ~ . significativamente  entre | X1: Expectativas
. . que existe entre las . . . o
preinstruccionales 'y el las estrategias de | Preinstruccionales Obijetivos

Organizador previo

Y1: Desempefio
académico previo

Saberes previos
Nuevos conocimientos
Estrategias didactica
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2- ¢ Cual es la relacion entre
las estrategias de ensefianza
coinstruccionales 'y el
desempefio académico de
los estudiantes de la
Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional
Federico Villareal, 20187

2. Determinar la
relacién que existe entre
las  estrategias de
ensefianza

coinstruccionales y el
desempefio académico
de los estudiantes de la
Facultad de Educacion

de la Universidad
Nacional Federico
Villareal, 2018

2. Existe una relacién
significativamente entre
las estrategias de
ensefianza

coinstruccionales y el
desempefio  académico
de los estudiantes de la
Facultad de Educacion

de la Universidad
Nacional Federico
Villareal, 2018

X2:
Coinstruccionales

Indagacion
Conceptualizacion
Redes semanticas
Analogias

Mapas conceptuales

Y2
Analisis teérico.

Dificultades
Actividades académicas
Evaluacién diagnostica

3. ¢Cudl es la relacion
entre las estrategias de
ensefianza

postinstrucionales y el
desempefio académico de
los estudiantes de la
Facultad de Educacion de
la Universidad Nacional
Federico Villareal, 20187

3- Determinar la
relacion que existe entre
las  estrategias  de
ensefianza
postinstrucionales y el
desempefio academico
de los estudiantes de la
Facultad de Educacion
de la  Universidad
Nacional Federico
Villareal, 2018

3. Existe una relacion
significativamente entre
las estrategias de
ensefianza

ostinstrucionales y el
desempefio  académico
de los estudiantes de la
Facultad de Educacion

de la Universidad
Nacional Federico
Villareal, 2018

X3:
Postinstrucionales

Preguntas intercaladas
Resumenes
Valoracion del aprendizaje

Y3:
Concepciones
analiticas.

Logro de las competencias.
Persistencia
Desemperio
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Anexo 02: Plan Maestro
TITULO: LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y SU INCIDENCIA EN LOS NIVELES DE DESEMPENO ACADEMICO DE LOS

ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL FEDERICO VILLARREAL 2018

Autor(a): MAGALI KATHERINE MIRANDA ABURTO

JUICIO
- No ALTERNATIVA DE DEL
VARIABLE DIMENSION INDICADOR REACTIVO RESPUESTA EXPER
TO
La expectativa que el docente pone Nunca
en los estudiantes son fundamentales A veces <IN
1 o ) Sl
- Expectativas para el desarrollo cognitivo Siempre O
P estudiantil
Los docentes crean en las estudiantes Nunca
. < |'N
2 expectativas capaces de desarrollar A veces SI 0
sus habilidades y destrezas. Siempre
Los docentes describen con claridad Nunca
X X1 3 los objetivos que desean lograr en los A veces Si N
ESTRATEGIAS . . : ) @)
DE Preinstruccionale o estudiantes Siempre
ENSENANZA S _Objetivos Lo_s d_ocentes cumplen con los
objetivos de los contenidos de sus Nunca < N
4 . . Sl
asignaturas, logrando un aprendizaje A veces @)
significativo. Siempre
El docente con frecuencia utiliza Nunca
Oraanizador organizador previo antes de iniciar la A veces N
g 5 clase para informarse de los Siempre Sl
previo L . O
conocimientos previos del
estudiante.
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El organizador previo facilita Nunca
el aprendizaje y el trabajo en el aula A veces
: ) <IN
6 del estudiante Siempre SI 0
Usualmente el docente motiva a la Nunca RN
7 indagacion de la informacion A veces Sl 0
necesaria para su aprendizaje a los Siempre
_Indagacion estudiantes.
La indagacion de informacion es Nunca
utilizada permanentemente por el A veces < N
8 ) Sl
docente para el desarrollo de sus Siempre @)
clases y no improvisa.
El empleo de mapas conceptuales Nunca
- Lo L - | N
9 facilita el aprendizaje significativo A veces SI
. . 0]
del estudiante. Siempre
Se aprecia una adecuada
-Mapas L S
conceptuales organizacion y preparacion docente Nunca AN
X2 10 | en el desarrollo de los mapas A veces SI 0
conceptuales en clase. Siempre
Coinstruccionales
El docente usa redes semanticas para Nunca <IN
11 . . A veces Sl
poder explicar mejor el tema . O
Siempre
Redes - e
semanticas Los docentes incentivan a los
estudiantes al empleo de redes Nunca < N
12 - . SI
semanticas como estrategia de A veces @)
aprendizaje. Siempre
X3 _Preguntas 13 El docente en su ensefianza utiliza Nunca si N
. las estrategias llamadas preguntas O
intercaladas A veces
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intercaladas, para una mayor Siempre
Postinstrucionale dindmica en el aprendizaje
S Las preguntas intercaladas aseguran
una atencion selectiva y codificacién Nunca
de la informacion relevante de un A veces < |N
14 . A ) SI
texto facilitando el aprendizaje del Siempre )
estudiante.
Usted utiliza o se le ha ensefiado Nunca N
15 | utilizar resimenes como una A veces SI 0
. herramienta util en el aprendizaje Siempre
-Resumenes
Los resimenes son una estrategia
. - Nunca < |'N
16 | que el estudiante utiliza para SI
o A veces @)
aprender significativamentemente :
Siempre
. Nunca
El docente muestra interés por la
- o A veces < |'N
17 | valoracion del aprendizaje del . SI
L . . ) Siempre @)
-Valoracion del estudiante en las diversas asignaturas
aprendizaje —
P J Los resultados de la valoracion del Nunca
aprendizaje guia al docente en la A veces < N
18 7 ] ) Sl
toma de decisiones sobre como Siempre @)
desarrollar su ensefianza.
El docente muestra interés por Nunca
conocer los saberes previos de los A veces < N
19 : L ) Sl
estudiantes antes de iniciar el Siempre @)
Y Y1 - Saberes previos desarrollo de sus clases
DESEMPENOG Desempefio Es necesario conocer los saberes
ACADEMICO | académico previo ) . . Nunca
previos de los estudiantes sean éstos < N
20 A veces Sl
correctos 0 no para poder elaborar un . @)
Siempre

aprendizaje significativo.
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Los estudiantes aplican a su realidad

Nunca

- A veces < |'N
21 | los nuevos conocimientos que Sj Sl
: ilempre @)
adquieren en cada clase
-Nuevos
conocimientos Los nuevos conocimientos Nunca
adquiridos por los estudiantes se A veces
. ) . |IN
22 | comprueba con éxito en la Siempre SI 0
aplicacion de tareas teoricas y
practicas.
Los docentes utilizan Nunca
permanentemente estrategias A veces < |'N
23 i N ) Si
“Estrateqias didacticas logrando un desempefio Siempre @)
-Strateg académico adecuado en el estudiante
didacticas — —
Los docentes manifiestan dominio en Nunca
el manejo de estrategias didacticas A veces <IN
24 . - ) Sl
para facilitar el aprendizaje del Siempre O
estudiante.
El docente realiza un diagndstico
o5 | Para evaluar las diversas dificultades Nunca s N
Y2 del desempefio académico de los A veces @)
-Dificultades estudiantes. Siempre
Analisis teorico El educando es consciente de sus Nunca
. . A veces < |'N
26 | dificultades en el manejo de . SI
. L Siempre @)
estrategias de aprendizaje.
El estudiante tiene la seguridad de Nunca
97 poder realizar tareasy actividades A veces si N
-Actividades académicas con éxito facilitando su Siempre @)
académicas aprendizaje
El estudiante muestra interés para Nunca < N
28 ; . . A veces Sl
realizar actividades académicas con . 0]
Siempre
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el proposito de lograr aprendizajes
significativos

El docente reconoce la importancia Nunca
de la evaluacion diagnéstica como A veces N
29 | instrumento que le permite Siempre SI 0
identificar el nivel de desempefio de
Evaluacion los estudiantes
diagnostica. El docente desarrolla en forma Nunca
permanente la evaluacion diagnostica A veces N
30 | realizando la retroalimentacion Siempre SI 0
necesaria que ayudara en su
desempefio academico
El docente evalia permanentemente
Y3 . Nunca
Logro de |las a los estudiantes para constatar el < |'N
. 31 - A veces Sl
competencias. logro de las competencias ) 0]
i . Siempre
establecidas previamente
. Nunca
Para el logro de las competencias el
. . A veces < N
32 | docente considera el ritmo y Siempre SI 0
habilidades de cada estudiante P
Concepciones 33 Considera usted que la persistencia Nunca si N
analiticas. es un valor importante para lograr A veces @)
Persistencia aprendizajes Optimos. Siempre
La persistencia te permite alcanzar Siempre
34 | Unamayor competencia profesional Nunca si N
enfrentando desafios de esta A veces @)
sociedad actual.
Desempefio 35 Cons[deras que los estudlanNtes Nunca si N
tendrian un mejor desemperio A veces 0]
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académico si se aplicara en los Siempre
contenidos curriculares el desarrollo
de las inteligencias multiples.
El docente muestra interés
constante de que los estudiantes Nunca N
36 adquieran un desempefio A veces SI 0
significativo en las diferentes Siempre

areas de estudio

Reactivos que se deben modificar

Reactivos gque se deben suprimir

Reactivos que se deben incrementar

Otras observaciones

Datos del experto

Nombres y apellidos:

Profesion:

Institucién donde labora:

Cargo que desempenia:

Experiencia laboral
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ANEXO 03: MODELO DE CUESTIONARIO

Encuesta

El presente cuestionario tiene como objetivos conocer su opinion sobre La ESTRATEGIAS

DE ENSENANZA Y EL DESEMPENO ACADEMICO en estudiantes de la Facultad de

Educacién de la Universidad Nacional Federico Villarreal 2018. La informacion proporcionada

es completamente andnima, por lo que se le solicita responder todas las preguntas con

sinceridad tomando en cuenta sus propias experiencias.

Indicaciones

Marque con una (X) y con la mayor objetividad posible, cada aspecto del cuestionario y la

respuesta que mejor represente su opinion. Agradecemos su amable colaboracion

La escala de calificacion es la siguiente:

1 2 3

Nunca A veces Siempre

NO

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

La expectativa que el docente pone en los estudiantes son
fundamentales para el desarrollo cognitivo estudiantil

Los docentes crean en las estudiantes expectativas capaces de
desarrollar sus habilidades y destrezas.

Los docentes describen con claridad los objetivos que desean
lograr en los estudiantes

Los docentes cumplen con los objetivos de los contenidos de sus
asignaturas, logrando un aprendizaje significativo.

El docente con frecuencia utiliza organizador previo antes de
iniciar la clase para informarse de los conocimientos previos del
estudiante.
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El organizador previo facilita que el estudiante tenga nociones
sobre el desarrollo de la asignatura.

Usualmente el docente motiva a la indagacion de la informacion
necesaria para su aprendizaje a los estudiantes.

La indagacién de informacion es utilizada permanentemente por
el docente para el desarrollo de sus clases y no improvisa.

El empleo de mapas conceptuales facilita el aprendizaje
significativo del estudiante.

10

Se aprecia una adecuada organizacion y preparacién docente en
el desarrollo de los mapas conceptuales en clase.

11

El docente usa redes semanticas para poder explicar mejor el tema
adecuadamente.

12

Los docentes incentivan a los estudiantes al empleo de redes
semanticas como estrategia de aprendizaje.

13

El docente en su ensefianza utiliza las estrategias llamadas
preguntas intercaladas, para una mayor dinamica en el aprendizaje

14

Las preguntas intercaladas aseguran una atencion selectiva y
codificacion de la informacion relevante de un texto facilitando el
aprendizaje del estudiante.

15

Usted utiliza o se le ha ensefiado utilizar resimenes como una
herramienta util en el aprendizaje

16

Los resumenes son una estrategia que el estudiante utiliza para
aprender significativamentemente.

17

El docente muestra interés por la valoracion del aprendizaje del
estudiante en las diversas asignaturas

18

Los resultados de la valoracion del aprendizaje guian al docente
en la toma de decisiones sobre cémo desarrollar su ensefanza.

DESEMPENO ACADEMICO

19

El docente muestra interés por conocer los saberes previos de los
estudiantes antes de iniciar el desarrollo de sus clases

20

Es necesario conocer los saberes previos de los estudiantes sean
éstos correctos o no para poder elaborar un aprendizaje
significativo.

21

Los estudiantes aplican a su realidad los nuevos conocimientos
que adquieren en cada clase.
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22

Los nuevos conocimientos adquiridos por los estudiantes se
comprueba con éxito en la aplicacion de tareas tedricas y practicas

23

Los docentes utilizan permanentemente estrategias didacticas
logrando un desempefio académico adecuado en el estudiante.

24

Los docentes manifiestan dominio en el manejo de estrategias
didacticas para facilitar el aprendizaje del estudiante.

25

El docente realiza un diagndstico para evaluar las diversas
dificultades del desempefio académico de los estudiantes.

26

El educando es consciente de sus dificultades en el manejo de
estrategias de aprendizaje.

27

El estudiante tiene la seguridad de poder realizar tareas y
actividades académicas con éxito facilitando su aprendizaje.

28

El estudiante muestra interés para realizar actividades acadéemicas
con el proposito de lograr aprendizajes significativos.

29

El docente reconoce la importancia de la evaluacion diagndstica
como instrumento que le permite identificar el nivel de
desempefio de los estudiantes

30

El docente desarrolla en forma permanente la evaluacion
diagnostica realizando la retroalimentacion necesaria que ayudara
en su desempefio académico.

31

El docente evalia permanentemente a los estudiantes para
constatar el logro de las competencias establecidas previamente.

32

Para el logro de las competencias el docente considera el ritmo y
habilidades de cada estudiante.

33

Considera usted que la persistencia es un valor importante para
lograr aprendizajes 6ptimos.

34

La persistencia te permite alcanzar una mayor competencia
profesional enfrentando desafios de esta sociedad actual.

35

Consideras que los estudiantes tendrian un mejor desempefio
académico si se aplicara en los contenidos curriculares el
desarrollo de las inteligencias maltiples.

36

El docente muestra interés constante de que los estudiantes
adquieran un desempefio significativo en las diferentes areas de
estudio

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Confiabilidad de instrumentos

Variable Estrategias de Ensefianza

COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH

ENCUESTA SUMA DE

DOS ITEMS

VARP 031 0.46 0.40 0.24 0.33 0.39 0.53 0.47 0.36 0.46 0.56 0.60 0.45 0.40| 0.42 O. .67 0.35 38.73

= K : EI nlmero de items 1 |18

» Si*2 : Sumatoria de Varianzas de los items 1 |7.84
= ST”2: Varianza de la suma de los items : 138.73
= : Coeficiente de Alfa de Cronbach - 10.84

_ 18 [, _ 784
18 - 1 38.73
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Variable Desempefio Académico

COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH

ENCUESTA SUMA DE

DOS ITEMS

VARP 0.37 043 041 022 031 046 045 047 040 041 049 0.56 042 0.37 0.38 O. .62 0.35 39.54

= K : El nimero de items |18

» Si*2 : Sumatoria de Varianzas de los items : [ 7.50
= ST”2: Varianza de la suma de los items : 139.54
= : Coeficiente de Alfa de Cronbach - 10.86

_ 18 [, _ 750
18 — 1 39.54
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Base de datos de Estrategias de ensefianza
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Base de datos de Desempefio académico

8TINALI

LTINALI
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ANEXO 4: FICHA TECNICA

FICHA TECNICA: “Estrategias de Ensefianza”

1. Nombre del instrumento: Cuestionario de la Variable “Estrategias de ensefianza"

2. AUTOR: Mg. Magaly Katherine Miranda Aburto (elaboracion propia)

3. OBJETIVO: Obtener datos fiables y validos

4. APLICACION: Individual

5. POBLACION: 160 Estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal

6. FORMA: Directa

7. DESCRIPCION: En una encuesta de aplicacion individual, con 18 items, bajo la
escala e Likert

8. DURACION: Aproximadamente 20 minutos, en 2 sesiones

9. AMBITO DE LA APLICACION: Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal

10. MATERIAL.: Manual-Escrito, hoja de respuesta, lapiz negro
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FICHA TECNICA: “Desempefio Académico”

1. Nombre del instrumento: Cuestionario de la Variable “Desempefio Académico "

2. AUTOR: Mg. Magali Katherine Miranda Aburto (elaboracion propia)

3. OBJETIVO: Obtener datos fiables y validos

4. APLICACION: Individual

5. POBLACION: 160 Estudiantes de la Facultad de Educacién de la Universidad
Nacional Federico Villarreal

6. FORMA: Directa

7. DESCRIPCION: En una encuesta de aplicacion individual, con 18 items, bajo la
escala e Likert

8. DURACION: Aproximadamente 20 minutos, en 2 sesiones

9. AMBITO DE LA APLICACION: Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal

10. MATERIAL: Manual-Escrito, hoja de respuesta, lapiz negro
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