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RESUMEN

El estudio aborda el tema de estrategias inferenciales para el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes de educacion primaria del 3er.grado, es un
estudio de tipo descriptivo.

El objetivo formulado corresponde a que las estrategias inferenciales mejoran
significativamente la comprension lectora en estudiantes de nivel primario de la
I.E 1168 Héroes del Cenepa-Cercado de Lima.

La poblacion de estudio estuvo conformada por los estudiantes de la I.E 1168
Héroes del Cenepa y la muestra equivale a 25 alumnos correspondientes al
3er.grado “c”.

El instrumento aplicado fue una ficha de lectura para determinar la relacion entre
estrategias inferenciales en la comprension lectora.

Los resultados obtenidos dan a conocer la confirmacion del objetivo planteado
en la existencia de relacion significativa entre las variables de estudio.

En conclusion, al aceptar el objetivo propuesto nos conlleva a plantear
sugerencias para continuar y fortalecer las estrategias inferenciales en relacion
a la comprension lectora.

PALABRAS CLAVES: Inferencia, estrategias, comprensién lectora, aprendizaje
significativo



ABSTRACT

The study addresses the topic of inferential strategies for the development of
reading comprehension in students of primary education of the 3rd degree. It is
a descriptive study.

The objective formulated corresponds to the fact that the inferential strategies
significantly improve the reading comprehension in students of primary level of
the I.LE. 1168 Héroes del Cenepa-Cercado de Lima.

The study population was made up of the students of the I.LE. 1168 Héroes del
Cenepa and the sample is equivalent to 25 students corresponding to the 3rd
grade "c".

The applied instrument was a reading card to determine the relationship between
inferential strategies in reading comprehension.

The results obtained reveal the confirmation of the objective stated in the
existence of a significant relationship between the study variables.

In conclusion, accepting the proposed objective leads us to propose suggestions
to continue and strengthen the inferential strategies in relation to reading

comprehension.

KEY words: Strategies, reading comprehension, inference, meaningful learning



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion, cuyo informe se presenta, surge como
preocupacion, tras la difusion a nivel mundial de una realidad desalentadora en
el campo de la educacion basica de nuestro pais. Tras los resultados de la
Prueba Internacional de Evaluacién de Estudiantes (PISA), nuestro pais, ocup6
el puesto 62 de un total de 69 paises, en lo que se refiere a comprension lectora;
es decir, nuestros estudiantes no comprenden lo que leen.

Para este trabajo se ha tomado como campo de estudio a los estudiantes del
3er grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 1168 “Héroes del
Cenepa”, Cercado de Lima.

Como docentes en ejercicio, sabemos la importancia de la lectura como actividad
generadora de aprendizaje y conocimiento en nuestros estudiantes. La
comprension lectora es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con lo que ha leido. Comprobar que nuestros
alumnos, cuyas edades oscilan entre los 8 a 9 afios de edad, tienen dificultades
para responder satisfactoriamente preguntas del nivel inferencial, nos lleva a
reflexionar e indagar las posibles causas que vienen determinando esta
situacion. Si bien, el factor social (la familia), es determinante en el desarrollo
del aprendizaje de los estudiantes, también lo es el factor docente, quien en su
trabajo diario en el aula de clase, hace uso de diversas estrategias en la
busqueda de un mejor aprendizaje en los alumnos.

Se quiere conocer (describir)las dificultades que presentan en la comprension
lectora, asi como conocer las estrategias inferenciales que refuerzan las
estrategias de comprension lectora, de los alumnos del 3er grado del nivel
primaria de la Institucion Educativa N° 1168 “Héroes del Cenepa”, Cercado de
Lima. Llegando a establecer, finalmente que es necesario enriquecer al docente
del nivel primaria, de estrategias inferenciales, para mejorar su trabajo en el aula
y por ende lograr un mejor aprendizaje en los alumnos.

El trabajo de investigacion consta de cuatro capitulos; en el primero de ellos se
realiza la descripcidon de la situacion problematica, en la que se describe que los
alumnos del 3er grado no han alcanzado el nivel de logro minimo para su edad
y grado de instruccion, formulacion del problema, objetivos, justificacion e
importancia del estudio.

En el segundo capitulo (Marco Tedrico) esta conformado por, los antecedentes,
definiciones de términos y bases teoricas

En el tercer capitulo (Metodologia) esta conformada por el tipo de investigacion,
poblacion y muestra, técnica e instrumento de recoleccion de datos (breve
descripcion y como se aplico, y la colaboracion recibida de los estudiantes y de
la IIEE.



En el cuarto capitulo (Resultados) Lo conforman los datos arrojados al
procesar los datos adquiridos con los instrumentos de recoleccion de datos. Se
finaliza con las conclusiones, recomendaciones y la correspondiente
bibliografia y anexos.
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CAPITULO I:

DESCRIPCION DE LA SITUACION PROBLEMATICA

1.1 DESCRIPCION

Diagnostico: En el afio 2015 nuestro pais estuvo entre los ultimos lugares
(Posicidbn 62 de 69 paises) en la prueba internacional de Evaluacion de
Estudiantes (PISA por sus siglas en inglés), en lo que se refiere a comprension
de textos. Este resultado a nivel internacional revelé una dura realidad: nuestros
estudiantes no comprenden lo que leen.

Sabemos que la lectura es el vehiculo principal, a través del cual, el estudiante
puede llegar con éxito al aprendizaje y al conocimiento.

La comprension lectora, es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccién con lo que ha leido; sin embargo, la comprension a
la que llega el lector durante la lectura , se deriva de su cimulo de experiencias
gue entran en juego a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e
ideas.

Los estudiantes del 2° grado de primaria de la Institucion Educativa N°1168
Héroes del Cenepa Lima Cercado, en el afio 2015 participaron en la evaluacion
Censal de Estudiantes (ECE) vy, los resultados muestran que el 71,6% no han
alcanzado el nivel de logro minimo para su edad y grado, esto es, no alcanzan

a.

e Deducir relaciones de semejanza o diferencia

e Deducir para qué fue escrito el texto

e Deducir el mensaje de una narracion

e Deducir el significado de palabras y expresiones usando la
informacion del texto

e Reconocer el orden en que suceden las acciones, etc.

Los estudiantes de la Institucion Educativa 1168 Héroes del Cenepa en su
mayoria proceden de familias u hogares disfuncionales, en donde los padres

estan ausentes gran parte del dia, no encontrando en casa los espacios y



oportunidades necesarios para reforzar su aprendizaje. Por lo tanto, se hace
dificil que los estudiantes conserven latente las estrategias para comprender lo

gue leen.

Ante el bajo nivel de comprension lectora, se hace necesario buscar estrategias
adecuadas para ayudar a corregir estas deficiencias, pues, de no ser asi, el
problema se agravara, y no solo abarcara al area de Comunicacion. Esto traera

como consecuencia un bajo rendimiento académico en todas las areas.

Los nifios y nifias se encuentran en una etapa de consolidacion del proceso de
lectura y escritura, y es el momento de aplicar una metodologia y estrategias
adecuadas que los ayuden a organizar la comprensién lectora en sus diferentes
niveles, y asi lograr nifios criticos y asiduos lectores y, en consecuencia, de mejor

nivel cultural.

Prondstico: Esta dramatica situacion nos conduce necesariamente, no solo a una
reflexion, sino, a tomar una decision al respecto; mas aun, si los resultados de
las evaluaciones a docentes, muestran que estos desconocen estrategias que
propicien una mejor comprension lectora de los estudiantes.

Lo mas preocupante de este problema estd en el nivel primaria, ya que los
estudiantes de este nivel pasaran luego a los niveles superiores, en los proximos
anos, y por lo tanto, es facil predecir cual sera el nivel de comprension lectora de
nuestro pais en las proximas décadas.

A pesar que el Ministerio de Educacion viene desplegando esfuerzos para
mejorar esta situacion, reconocemos que no son suficientes y por ello se hace
urgente, dotar de las estrategias necesarias a los docentes, a fin de que puedan
modificar sus metodologias y por ende mejorar el nivel de comprension lectura

de los estudiantes.

Control: Por lo expuesto, considero como una necesidad, llevar a cabo una
investigacion para ver con claridad el grado de incidencia, en el logro de
aprendizajes, una buena comprension lectora. Asimismo, es nuestro deseo que
la presente investigacion sirva como pauta y base para platear otras estrategias

gue permitan desarrollar esta habilidad en nuestros estudiantes.
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1 PROBLEMA GENERAL:

¢Por qué es importe el uso de las estrategias inferenciales para el desarrollo de
la comprension lectora en los estudiantes del 3° grado de educacion primaria de
la I.E 1168 Héroes del Cenepa Lima-Cercado.

1.2.2 PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢, Qué dificultades presentan en la comprension lectora, los estudiantes del 3°

grado de educacion primaria de la I.LE 1168 Héroes del Cenepa Lima-Cercado.

¢Como las estrategias inferenciales refuerzan las estrategias de comprension
lectora de los estudiantes del 3° grado de educacién primaria de la I.LE 1168

Héroes del Cenepa Lima Cercado.
1.3 OBJETIVOS
1.3.1 OBJETIVO GENERAL

Mejorar los niveles de comprensién lectora de los alumnos del 3° grado de
educacién primaria de la I.E1168 Héroes del Cenepa Lima- Cercado, mediante

estrategias inferenciales
1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir las dificultades que presentan en la comprension lectora, los
estudiantes del 3° grado de educacion primaria de la |.LE 1168 Héroes dl Cenepa

Lima-Cercado.

Conocer las estrategias inferenciales que refuerzan las estrategias de
comprension lectora, en los estudiantes del 3° grado de educacion primaria de

la I.LE 1168 Héroes del Cenepa Lima Cercado.
1.4  JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La comprension lectora es una habilidad que influye en el correcto proceso de
un aprendizaje de los nifios, donde su principal objetivo es interpretar y extraer

un significado del texto que se lee. Una de las dificultades mas grandes que
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presenta nuestro pais, es el bajo indice de comprension lectora. Esto se debe a

muchos factores.

Es la practica docente la que permite establecer como problematica
fundamental el escaso manejo de las estrategias para la comprension lectora en
los nifios, la misma que se evidencia de manera notable en las actividades de

aprendizaje.

Por otro lado existe una demanda social para mejorar los niveles de comprension
lectora. Esta demanda existe no solo en el nivel primario, sino en todos los
niveles- Pero lo mas preocupante es el nivel primario ya que los estudiantes de
este nivel pasaran a los niveles superiores en los préximos afios. Facilmente
podemos predecir cual ser el nivel de comprension lectora del pais en las
proximas décadas. Por esta razén urge reforzar las estrategias de ensefianza de

la comprension lectora en el nivel primario.

La realizacidon de este trabajo de investigacion es sumamente importante ya que
mejorara 109s niveles de comprension lectora de nuestros estudiantes. Esta
mejora generara a su vez una mejoria a nivel nacional. Lo que es mas
importante, las estrategias inferenciales capacitaran y potenciaran a nuestros

estudiantes para que accedan con éxito a niveles superiores de educacion.

Por lo tanto, se hace necesario que los nifios del 3°grado, desarrollen un conjunto
de habilidades como: predecir, juzgar, deducir hipotéticamente situaciones que
le permitan realizar una comprension lectora eficiente, para mejorar el uso de

estrategias de comprension lectora.

Asimismo, el presente trabajo de investigacion pretende ser un documento de
consulta para futuras investigaciones sobre este tema, contribuyendo de esta
manera, a que nuestra sociedad sea una sociedad mas culta y con mejores

perspectivas a futuro.

En el aspecto pedagodgico-didactico los docentes fortaleceran sus estrategias de
ensefianza de la comprension lectora y las enriqueceran como resultado de la
aplicacién de nuevas estrategias y también como resultado del trabajo en equipo
y la socializacion de experiencias didacticas.

12



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES A NIVEL INTERNACIONAL

Catrileo, Beatriz y otros. (2004) Estrategias de ensefianza para el desarrollo
de la comprensién lectora en NB2, en escuelas situadas en contexto Mapuche,
tesis de investigacion para optar el grado académico de Licenciado de

Educacién de la Universidad Catolica de Temuco-Chile.
La investigacién llegd a las siguientes conclusiones:

eLLa mayoria de los alumnos insertos en el sistema escolar tiene dificultades para
desempefiarse como lectores eficientes e independientes. La comprension
lectora no so6lo depende de los contenidos que se abordan en el proceso de
ensefianza, sino también obedece a las estrategias de ensefianza utilizadas por

los profesores.

eEn las escuelas aln no se estimula adecuadamente un enfoque basado en la
resolucion de problemas, es decir, no se privilegia una metodologia en la que el
alumno deba enfrentar situaciones problematicas para analizar y llevar a cabo

tareas que lo conduzcan a respuestas apropiadas.

eLa valoracion de los conocimientos previos y la estimulacién hacia su
continuidad son tareas basicas que las escuelas deben planificar, a partir de la

informacion que cada uno de los alumnos posee

Acosta, lleana (2009) La comprension lectora, enfoques y estrategias utilizadas
durante el proceso de aprendizaje del idioma espafiol como segunda lengua
(Tesis Doctoral)para la Universidad de Granada-Facultad de Ciencias de la

educaciéon-Espafa
La investigacion llegd a las siguientes conclusiones:

oEs labor del profesorado orientar y guiar al estudiantado a intensificar el uso
adecuado de las estrategias de aprendizaje, motivarlos y ensefarlos para que
descubran y desarrollen sus propias estrategias, es crucial para la ensefianza de

una lengua extranjera, que puedan distinguir cuales pueden utilizar y cuales
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no en dependencia de la exigencia de la tarea.

eEl conocimiento en las aulas de los enfoques de aprendizaje que posee el
alumnado, es primordial, pero debe conocer el claustro si la forma de ensefianza
empleada es la adecuada porque el profesorado planifica y disefia diferentes
tipos de tareas, los ensefia a aprender al posibilitar que desempefien
activamente su rol, ser responsable de su propio aprendizaje aprenden
haciendo, no se puede obviar en la planeacién las caracteristicas individuales y

del colectivo para que logren ejecutarlas con calidad.

eEntre las estrategias de lectura utilizadas y el enfoque profundo existe una
correlacion significativa muy alta, pero es baja la relacién entre las estrategias
de aprendizaje y el enfoque superficial. Los niveles de lectura y los habitos de
estudio dedicado a diez y hasta veinte horas semanales, el hibito de mas de
veinte reflejan una correlacion significativa muy alta con los niveles de
interpretacion y extrapolacion, no siendo asi con la traduccidn que la correlacion

es alta.

Mazzeo, M (2007) Influencia del uso de estrategias de autoaprendizaje en el
desemperiio cognoscitivo del estudiante, tesis Doctoral para la Universidad de la

Coruia-Espana.
Se lleg6 a las siguientes conclusiones:

eDe acuerdo con el diseilo experimental y con los resultados obtenidos, se
considera que el deficiente desarrollo de un pensamiento autorregulado seria la
causa mas probable, o por lo menos, estaria correlacionado con los bajos niveles
de desempefio de los grupos experimentales que confirmaron la hipétesis de

trabajo. Esta deficiencia en la meta cognicién estuvo relacionada

oEl uso de estrategias de autoaprendizaje es una metodologia valida para una
mejor formacion, por lo menos cognoscitiva del estudiante; no obstante, no se
puede afirmar que sea la Unica metodologia que pueda lograrlo.con la falta de

un mejor entrenamiento en la estrategia de estudio.

eLa evaluacidén es necesaria para comprobar la validez de las estrategias de

autoaprendizaje y el aprendizaje logrado por los estudiantes, las cuales deberian

14



ser parte de las mismas estrategias de estudio, convirtiéndose asi en una

evaluacion por procesos.
2.2 ANTECEDENTES A NIVEL NACIONAL

Mac Dowall, Evelyn (2009) Relacion entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension lectora en alumnos ingresantes de la Facultad de Educacion de la
UNMSM, Tesis de investigacion para optar el grado de Magister en Educacion

con Mencion en Docencia en el Nivel Superior, Lima-Peru.
Se lleg6 a las siguientes conclusiones:

eExiste relacion significativa entre las variables estrategias de aprendizaje y
comprension lectora ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%,

con un 5% de margen de error

oEl nivel de comprension lectora de los estudiantes que ingresaron en el periodo
académico 2005-1 es bueno, ya que el total de la muestra obtuvo una media de

27, en una escala donde el puntaje maximo es 38

eLas medias obtenidas en las estrategias de aprendizaje: adquisicion (52),
codificacion (121), recuperacion (55) y apoyo al procesamiento de la informacion
(106) es aceptable en comparacion de las medias 50, 115, 45 y 88

respectivamente.

Cabanillas, Gualberto (2004) influencia de la ensefianza directa en el
mejoramiento de la compresién lectora de los estudiantes de nivel primario de la

I.E José Maria Arguedas.
Se llego a las siguientes conclusiones:

eL0os niveles de comprension lectora de los estudiantes de nivel primario de la
I.E José Maria Arguedas fueron muy bajos al iniciar el semestre académico, es
decir antes de aplicar la estrategia .ensefianza directa, pues la mayoria absoluta
de ellos (83.34%) tuvieron puntuaciones entre 2 a 7 puntos. Bajos niveles que

se expresaban y explicaban por las diversas dificultades que adolecian en su
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proceso lector: lento ritmo de lectura, memorizacién de lo leido y, sobre todo,

dificultad en la comprensién del vocabulario de los textos.

eLa ensefianza directa ha mejorado significativamente (no solo en un sentido
estadistico sino también pedagogico-didactico) la comprension lectora de los
estudiantes del nivel primario de la |.E José Maria Arguedas; no obstante que los
estudiante no lograron superar la media (que fue de 9.10) del puntaje total (que
fue de 20 puntos), comprensible o aceptable porque la evaluacion que se aplicé

a los estudiantes fue la evaluacién por norma.

Amoretti,Maria y otros (2006) Los materiales educativos y su relacién con las
habilidades cognitivas en el aprendizaje del idioma inglés en los alumnos del
segundo grado de educacién primaria en la Institucion Educativa PNP Teodosio
Franco Garcia de Ica, Investigacién para optar Titulo de Segunda Especialidad
Profesional en Lengua Extranjera: Inglés para la Universidad Nacional de

Educacién Enrigue Guzman y Valle.
Se llegé a las siguientes conclusiones:

eL0os materiales educativos influyen de manera significativa en el aprendizaje de
los alumnos de la especialidad de Educacién primaria del |.E. “Teodosio Franco

Garcia” de Ica.

eLos materiales audiovisuales influyen en forma significativa en el aprendizaje
de los alumnos, reflejando en ambas partes (fases y resultados) una percepcion
positiva, tanto de los docentes como de los alumnos.

oE| desarrollo de las habilidades cognitivas influye en el aprendizaje de los

estudiantes para mejorar su capacidad en todo el proceso de aprendizaje.
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2.3 DEFINICION DE TERMINOS

Comprension de lectura: Proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto sintetizar la informacion y siendo capaz

de comunicarla.

Aprendizaje significativo: El aprendizaje significativo es formarse una
representacion, un modelo propio, de aquello que se presenta como objeto de
aprendizaje; implica poder atribuirle significado al contenido en cuestién, en un
proceso que conduce a una construccién personal, subjetiva, de algo que existe
objetivamente. Este proceso remite a la posibilidad de relacionar de una forma

no arbitraria y sustantiva lo que se sabe y lo que se pretende saber.

Ensefianza: Es la accion y efecto de ensefiar. Se trata del sistema y método de
dar instruccién, formado por el conjunto de conocimientos, principios e ideas que

se ensefian a alguien.

La ensefianza implica la interaccion de tres elementos: el profesor, el alumno y

el objeto de conocimiento.

Aprendizaje: Se denomina asi al proceso de adquisicion que mediante el
estudio, la ensefianza o la experiencia. Dicho proceso puede ser entendido como
el adquirir conocimientos, habilidades, valores y actitudes, posibilitado a partir de
diversas posturas, lo que implica que existen diferentes teorias vinculadas al
hecho de aprender. La psicologia conductista, por ejemplo, describe el
aprendizaje de acuerdo a los cambios que pueden observarse en la conducta de

un sujeto.

El proceso fundamental en el aprendizaje es la imitacion. De esta forma los nifios
aprenden las tareas bésicas, necesarias para subsistir y desarrollar en una

comunidad.

Estrategia: Las estrategias de comprension lectora es leer, es interactuar con el
texto y a su vez es el conjunto de conocimientos llamados técnicas, método,

destreza o habilidad para realizar determinada funcion.
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La estrategia vendra a ser un conjunto de reglas, técnicas o métodos que
cumplen un proceso para una finalidad, en todo caso es la forma como se puede

realizar una actividad pedagdgica.

Metodologia El concepto hace referencia al plan de investigacion que permite

cumplir ciertos objetivos en el marco de una ciencia.

Nivel Literal: El lector reconoce todo aquello que explicitamente se encuentre
en el texto, implica distinguir entre informacién relevante y secundaria, encontrar
la idea principal, identificar las relaciones de causa-efecto, seguir instrucciones,
identificar analogias, dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad

para luego expresarlo con sus propias palabras.

Nivel Inferencial: Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan
hipotesis sobre el contenido del texto a partir de los indicios, estas se van

verificando o reformulando mientras se va leyendo.

La lectura inferencial es en si misma “comprension lectora”, ya que es una
interaccidon constante entre el lector y el texto, se manipula la informacion del

texto y se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones.

Nivel Criteral: El lector después de la lectura, confronta el significado del texto
con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico, valorativo y la

expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee.

Texto: El texto tiene intencidon comunicativa: a través de sus signos, busca
transmitir un cierto mensaje que adquiere sentido de acuerdo al contexto. La
extension del texto es muy variable, desde unas pocas palabras hasta millones

de ellas. De hecho, un texto es virtualmente infinito.
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2.4 BASES TEORICAS
24.1 LALECTURA

Juan Francisco Romero y Maria José Gonzales (2001:17), sostienen que
histéricamente se aprecian diversos cambios en la investigacion sobre lectura, y
mas concretamente sobre la comprension lectora, en cuanto a planteamiento
tedricos y metodoldgicas. A continuacién sefialan algunos de estos importantes

cambios histéricos, divididos en dos periodos en torno a los afios setenta:

“Con anterioridad a los afos setenta, las tendencias en la
investigacion sobre la lectura se distinguian en dos grandes bloques;
uno de caracter mas teorico y basico, y otro de caracter mas
aplicado. Por un lado, se destacaban los estudios sobre los procesos
implicados en el acto lector, distinguiéndose entre aquellos
centrados en los procesos perceptivos y los basados en los procesos
perceptivos y los basados en los procesos de comprension lectora.
Por otro lado se encontraban los estudios sobre la metodologia de
ensefianza y/o en la intervencién de las dificultades de aprendizaje
de la lectura y/o de la comprensién lectora. Durante esta época,
lectura significaba usualmente lectura oral, asumiéndose la
comprension lectora cuando la pronunciacion y el reconocimiento
eran correctos. (...)
A partir de los afos setenta y hasta la actualidad, surge un cambio
en la orientacién de las investigaciones, generado principalmente
por los avances de la Psicologia Cognitiva, las Ciencias Informaticas
y la Practica Educativa, entre otras razones. Se pueden sefialar
como objetivos de la investigacion en este periodo los siguientes: en
primer lugar la busqueda por general una teoria 0 modelos tedricos
explicativo del proceso lector, que identificase las variables
implicadas y sus relaciones: en segundo lugar, el intento de aplicar
nuevas metodologias en la investigacién, para describir las
caracteristicas del proceso lector y la relacién de influencia de las
distintas variables implicadas; y finalmente, la traslaciéon de los
resultados de la investigacion basica al campo aplicado,

determinado asi las causas y caracteristicas de los sujetos que
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presentan dificultades de aprendizaje, de manera que se optimizase

su intervencién educativa”.

En el campo de la teoria 0 modelo explicativo de la lectura se aprecian diferentes
concepciones teodricas. Maria Eugenia DUBOIS, citada por Hilda E. QUINTANA

(http://www.univerxity.com) afirma que si observan los estudios sobre la lectura

gue se han publicado en los ultimos cincuenta afios, podemos darnos cuenta de
gue existen tres concepciones teoricas en torno al proceso de la lectura. La
primera, que predomino hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la
lectura como un conjunto de habilidades o como una mera transferencia de
informacion. La segunda, considera que la lectura es el producto de la interaccion
entre el pensamiento (lector) y el lenguaje (texto). Mientras que la tercera concibe

la lectura como un proceso de transaccion entre el lector y el texto.

La lectura es definida como un proceso complejo que abarca, entre otros
aspectos, a la comprensioén lectora. Otros aspectos de ella son la decodificacion,
la vocalizacion y pronunciacion. Donde se destaca la decodificacion como un
componente basico de la comprension. En este sentido lo explica Peter H.
Johnston (1989:15) al afirmar que:

“Para empezar, considerare la lectura como la interaccion que un
lector establece con un texto. La comprension es un aspecto de la
lectura, el que aqui nos ocupa. Otros son decodificar, escrutar (por
ejemplo, cuando se emplea la guia telefénica) y vocalizar la letra
impresa (pronunciar palabras). No voy a considerar la evaluacion de
la decodificacion una parte de la evaluacion de la comprension,
excepto en la medida que sirva predecir problemas relacionados con
la comprension lectora. Con esto no quiero decir que la
decodificacion (en sentido general) no sea un prerrequisito necesario
para comprender la lectura o que no esté activamente involucrada

en ella. Sin ninguna duda, ambas cosas son ciertas.”

Igualmente para Violeta TAPIA MENDIETA (2003:13) la lectura es un proceso
cognitivo, psicolinguistico, y sociocultural complejo que va mas alla de la
traduccién de los signos graficos a sonidos del lenguaje oral e interpretacién de

su significado manifiesta o literal. Es una “compleja actividad perceptiva e
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intelectual que consiste en el reconocimiento de elementos graficos significativos
(letra y palabras) que pone en relacion a los conceptos, ideas y valores que lo
contienen” (Sanchez, 2001). De acuerdo con este sentido: formula la siguiente

definicion:

‘Es un proceso dinamico e interactivo de construccién vy
reconstruccion del  significado (comprensién) que se basa en la
competencia linglistica (dominio de las claves linguisticas,
fonologicas, sintacticas, semanticas, léxicas del idioma) del
conocimiento y las experiencias previas que tenga el lector sobre el

contenido del texto y la memoria del contexto precedente”.

En este sentido, son operaciones cognitivas involucradas en el proceso dinamico
de la lectura las siguientes: reconocer palabras y asociarlas con conceptos
almacenados en la memoria, desarrollar ideas significativas relacionar e integrar
la informacion del texto a las estructuras cognitivas existentes, inferir, valorar y
evaluar criticamente. Intervienen, asimismo operaciones psicologicas de
comparacion, clasificacion, analisis y sintesis, razonamiento analdgico,

razonamiento hipotético deductivo, abstraccion generalizacion entre otras.

Estas ideas sobre la lectura son precisadas, aclaradas y ampliadas por Mary
Louise CLAUX A, Maria Isabel LAROSA C. (2001:21-22) mediante las siguientes

citas:

“Con relacion al concepto de lectura, la literatura especializada sobre
el tema, actualmente, propone una diversidad de enfoques y
definiciones que han ido variando en funcion de las investigaciones
y las experiencias que sobre este campo se han venido realizando
en los ultimos afos. En este contexto, la lectura es definida como
una actividad constructiva de gran complejidad, que implica un
proceso de interaccion entre las caracteristicas del lector y las del
texto, y en la que se establece una relacion de significado a partir de
los aporte de cada uno de ellos (Gémez Palacio, 1933). Este proceso
se realiza en un contexto y con unos objetivos determinados, lo que
permite que un mismo texto pueda tener distinta lecturas segun

varien los objetivos que persigue el lector.
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Como sefialan CONDEMARIN, GALDAMES y MEDINA (2002),
CUANDO EL NINO LLEGA A LA ESCUELA, ya ha tenido una
diversidad de vivencias como lector del mundo, pues ha aprendido a
observar, anticipar, interpretar e interactuar con el entorno, dandole
significado a cada uno de los objetos y situaciones con las que se
enfrenta.

Esta misma estrategia es capaz de aplicarla y seguirla utilizando
cuando se enfrenta al mundo letrado y, por tanto, es algo que debiera
ser detectado y reconocido por los docentes de tal manera que
pueda ser incorporado en su quehacer educativo, con el fin de

motivar y consolidar este aprendizaje”.

Vemos, pues, por lo hasta aqui citado, que la lectura es un proceso interactivo,
es decir, la lectura es un dialogo interactivo entre texto y lector; dialogo de
caracter dinamico y variable ya que esta en relacion a las caracteristicas
particulares del texto y del lector. La naturaleza interactiva de la lectura lleva a
sostener que el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en un proceso de

construccion o reelaboracion del significado de los textos.
En este mismo sentido se manifiesta Gualberto Cabanillas (2004) cuando afirma:

“Hasta hace muy pocos afios a la lectura solo se la habia estudiado
y entendido como un acto mecéanico, pasivo, que descodifica signos
de un texto; o en el mejor de los casos, como un mero instrumento
para la transmisién de conocimientos o informaciones. Sin tener en
cuenta que en ella se involucra un conjunto complejo de elementos
lingUisticos, psicoldgicos, intelectuales y que, a través de ella es
posible desarrollar habilidades del pensamiento, especialmente el
pensamiento critico y el metacognitivo. Por eso, como afirma Antonio
MENDOZA (1982:52): “/.../ en la lectura no basta la mera
identificacidn linglistica y su correspondiente descodificacién de los
elementos y unidades del codigo linguistico /.../ leer es mas que
descifrar o descodificar signos de un sistema linguistico”, pues, la
lectura es un dialogo interactivo entre texto y lector, didlogo dirigido
por el lector mediante la aportaciéon de sus conocimientos, ideas y

valores culturales. Pero, ademds, la lectura supone incluir la
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informacion contenida en el texto en el acervo cognoscitivo del lector,
integrdndolo en él, asi como también, ir mas alla de la informacion

explicita dada por el texto.

La lectura no se restringe, pues, ni a la descodificacion ni a la
reproduccidn literal de un mensaje, sino que mas bien, es un proceso
de construccién de significado por parte del lector; proceso en el cual
el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en continuas
transacciones y confrontaciones. Pues al enfrentarse a un texto el
lector busca comprender el mensaje y los significados que el autor

quiere expresar”

La misma orientacion tedrica desarrollan los investigadores colombianos Carlos
SANCHEZ LOZANO y Deyanira ALFONSO S. (Revista Magisterio, febrero-
marzo, 2004:15) quienes brindan una sintesis de la concepcion actual de lectura:

“Aunque la decodificacion es un componente basico para una buena
lectura, ciertamente no garantiza el desarrollo de otras habilidades
qgue implican la relacién de lenguaje y pensamiento. Hoy sabemos
que leer no es esto: que la verdadera lectura rebasa ese nivel literal.
La verdadera lectura es la lectura inferencial y la critica en la que el

lector aporta, a los expuestos en el texto, sus propios saberes.

El semidlogo italiano Humberto Eco dice —retomando un principio de
la lectura del medioevo- que la lectura es un acto comunicativo de
didlogo entre el lector y el texto (interlocutor ausente): “Hemos dicho
gue el texto postula la cooperacion del lector como condicién de su
actualizacion”. Si leer es un acto de cooperacién, comunicativo, ello
implica que al leer: El
autor en el texto pone el 50% del mensaje.
El lector en su mente pone el otro 50% del mensaje.
(-..)

Por eso decimos que leer es “dialogar con el texto”. ; Cuales son los
lectores que no leen bien? Los que no dialogan con el texto, les es
dificil interpretarlo o lo hacen parcialmente (entienden solo partes

del texto, pero no el sentido global).”
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Los autores emplean una piramide para explicar los niveles de la comprension
lectora. En la base de la pirdmide se encuentra la lectura literal. Sobre la base
se levanta la lectura inferencial y sobre esta la lectura critica. En el primer nivel
(lectura literal) se alcanza comprensidén lectora basica. Decodificacion de
palabras y oraciones. El lector parafrasea: puede reconstruir lo que esta
superficialmente en el texto. En el siguiente nivel (lectura inferencial) el lector
aporta sus saberes previos y hace inferencias; esto le permite leer lo que no esta
en el texto y entender el lenguaje figurado. En el nivel superior (lectura critica),
el lector comprende globalmente el texto, reconoce las intenciones del autor y la
superestructura del texto. Se forma opinién sobre lo que dice el texto y lo integra
con lo que él sabe. Puede resumir el texto.

24.2 LA COMPRENSION LECTORA

No hay duda que, como afirma Peter H. JOHNSTON (1989:22), la comprension
es un aspecto de la lectura; otros aspectos son decodificar, vocalizar, pronunciar,
entonar, identificar, etc.
En efecto, la comprension es uno de los aspectos que se pueden considerar en
el asunto de la lectura. En este sentido, el mencionado autor cita a PEARSON y
JHONSON (1978) quienes sostienen:

“Comprender es construir puentes entre lo nuevo y lo conocido...la
comprension es activa, no pasiva; es decir, el lector no puede evitar
interpretar y cambiar lo que lee de acuerdo con su conocimiento
previo sobre el tema. La comprension no es simplemente cuestion
de grabar y contar literalmente lo que se ha leido. La comprension

implica hacer muchas inferencias”

En este punto, Peter H. Johnston, corroborando la importancia de las inferencias

en la comprension, afiade:

“Se deben inferir los significados de las palabras empleadas en un
contexto (en especial palabras polisémicas). En realidad, en los
ultimos afos la inferencia ha pasado de ser una seleccion de tipos
de inferencias muy bien diferenciadas, a partir de las que se predice

practicamente toda la comprension.
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No consideremos que los lectores han comprendido “el texto” si solo
son capaces de repetr de memoria los elementos.
Comprenden un texto cuando han establecido conexiones logicas
entre las ideas y pueden expresarlas de otra manera. De este modo,
las inferencias son actos fundamentales de comprension ya que nos
permiten dar sentido a diferentes palabras, unir proposiciones y

frases y completar las partes de informacion ausente”
A continuacioén, brinda la siguiente definicion de comprension lectora:

“En pocas palabras, la comprension lectora se entiende como el
proceso de emplear las claves dadas por el autor y el conocimiento
previo que la persona posee para inferir el significado del autor.
Esto supone una cantidad de inferencia considerable a todos los
niveles a medida que uno construye un modelo del significado del
texto. Si el conocimiento previo es sélido, se construird un modelo
detallado rapidamente y la actividad lectora se reducira a completar
huecos y a verificar; y las inferencias a simples valores por defecto

en el modelo,”

De acuerdo con esta definicion: el lector construye un modelo del significado del
texto; el significado del texto se infiere de las claves dadas por el autor (es decir,
del texto) y del conocimiento previo del lector. Ademas, esta cita destaca el papel
determinante del conocimiento previo para lograr la comprension lectora. Se
encuentran implicitos los conceptos de interaccion y claves de texto (“claves
dadas por el autor”). Asimismo, es necesario resaltar que todo texto tiene claves
gue hacen comprensible la lectura. Por otro lado, de acuerdo con
David Cooper, citado por Gualberto Cabanillas (2004):

“La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la
comprension, pues a través de ella el lector relaciona la informacién
gue el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente.
Es decir, la comprension es el proceso de elaborar el significado por
la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con
las ideas que ya tiene el lector, o también, es el proceso de relacionar

la informacién nueva con la antigua.”
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Para ambos autores la comprension lectora es un proceso de elaboracion de
significados (podria decirse: un proceso de construccioén) por efecto de la
interaccion entre el lector y el texto; esto es, un proceso de elaborar significado
por medio de identificar las ideas principales del texto y relacionarlas con las
ideas que ya tiene el lector. Dejan claro que la interaccion es la accién reciproca
gue ejercen entre si tanto el texto como el lector. Asi, pues, para ambos la
interaccién es el fundamento de la comprension.
Es necesario resaltar, por sus consecuencias pedagodgicas y didacticas, la
afirmacion: “la comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya tiene
el lector”. (De esta aseveracion se podria deducir la siguiente regla: para
comprender el significado de un texto, identifique cuales son sus ideas
principales y relaciénelas con las ideas que sobre ese tema ya tiene en la mente.
Otros autores definen la comprension lectora enumerando otros elementos que

también son necesarios para alcanzarlas. Asi para Isabel Solé (2000):

“En la comprension lectora interviene tanto el texto, su forma y su
contenido, como el lector, con sus expectativas y sus conocimientos
previos. Pues para leer se necesita, simultaneamente, descodificar
y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
también, implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia
continuo, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en

nuestras propias experiencias.”

La autora citada resalta, no solo el conocimiento previo, sino también las
expectativas, predicciones y objetivos del lector asi como las caracteristicas del
texto a leer.
Asimismo afirma que para comprender, el lector necesita ejecutar continuamente
varias acciones: descodificar, aportar, predecir e inferir. Esto es: descodificar el
texto, aportar conocimientos previos, predecir temas, inferir del texto los
elementos necesarios.
Otros autores, tales como Gladis Stella Lépez (Martinez, M., 1997; citado por
Gualberto Cabanillas, 2004), precisan el caracter de la comprensién lectora

COMO proceso.
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“La comprension de la lectura debe entenderse como un proceso
gradual y estratégico de creacion de sentido, a partir de la interacciéon
del lector con el texto en un contexto particular, interaccién mediada
por su propésito de lectura, sus expectativas y su conocimiento
previo. Interaccion que lleva al lector a involucrarse una serie de
procesos inferenciales necesarios para ir construyendo, a medida
gue va leyendo, una representacion o interpretacion de lo que el
texto describe”

Entonces, la comprension es un proceso gradual y estratégico, esto es,
progresivo, (de grado en grado), y de acuerdo a reglas que aseguran su 6ptimo
resultado. Del mismo modo,
otros autores destacan el caracter constructivo y estratégico de la comprension
lectora, tal como Frida Diaz Barriga Arceo (1998:142-143):

“La comprensién de textos es una actividad constructiva compleja de
caracter estratégico, que implica la interaccidon entre las
caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto

determinado.”

Esta definicion afiade a las anteriores el caracter contextual de la comprension
lectora.

Luego los citados autores ofrecen una explicacion clara sobre cada uno de los
aspectos que lo definen de la comprension lectora:

“Se considera que es una actividad constructiva porque durante este
proceso el lector no realiza simplemente una transposicion
unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base
de conocimientos (Colomer, 1992; Diaz-Barriga y Aguilar, 1988;
Solé, 1992). El lector trata de construir una representacion fidedigna
a partir de los significados sugeridos por el texto (para lo cual utiliza
todos sus recursos cognitivos pertinentes, tales como esquemas,
habilidades y estrategia), explotando los distintos indices vy
marcadores psicolingtiisticos y los de formato que se encuentran en
el discurso escrito. La construccion se elabora a partir de la

informacion que le propone el texto, pero esta se ve fuertemente
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enriguecida por las interpretaciones, inferencias, integraciones que
el lector adiciona con la intencion de lograr una representacion fiel y
profunda de lo que el autor quiso comunicar (por supuesto, el lector
en un momento dado puede incluso ir mas alla del mensaje
comunicado). De este modo se puede afirmar que la construccion
realizada por el lector tiene siempre un cierto matriz especial de su
persona (aspectos cognitivos, afectivos y volitivos), de manera que
es imposible esperar que todos los lectores que leen un mismo texto

puedan lograr una representacion idéntica.”

Es necesario resaltar que, a partir de lo dicho, se puede deducir por qué las
personas que leen un mismo texto no alcanzan similar comprension.

Ademas destacan el caracter dual y contextual de la comprension lectora:

La interpretacion de un texto tiene una naturaleza dual: es
reproductiva (apegada a lo que comunica el texto, dadas las
intenciones del autor), pero al mismo tiempo es predictiva-
constructiva (en tanto que se puede ir mas alla de lo que dice
explicitamente el texto, gracias a lo que el lector construye o
reconstruye activamente). Asi, la forma especifica que asuma la
interpretacion dependera de las interacciones complejas que
ocurran entre las caracteristicas del lector (sus intereses, actitudes,
conocimientos previos, etc), del texto (las intenciones presentadas
explicita o implicitamente por el autor) y el contexto (las demandas
especificas, la situacion social, etc) en que ocurra. Esto ultimo hace
gue se considere al proceso de comprension de lectura una actividad
esencialmente interactiva (De Vega, 1984; Ledn y Garcia Madruga,
1989).

Las interacciones entre las caracteristicas del lector y del texto
ocurren dentro de un contexto en el que estan inmersos ambos.
Por ejemplo, no es lo mismo leer un texto determinado cuando existe
una demanda externa propuesta por el docente que cuando no la
hay, o tampoco es igual enfrentarse a un texto para pasar un examen

de admisién que para simplemente divertirse.
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Tampoco es o mismo un texto propio (en cuanto a género y estilo)
de la comunidad social especifica en donde el estudiante se
encuentra, que el otro que no es tan caracteristico de su contexto

sociocultural.

Debe reconocerse que el contexto desempeiia un papel
determinante en la naturaleza y calidad de la forma en que se
conduce el lector frente a situaciones de comprensién de la

informacioén escrita

Por ultimo, también se considera que la comprension de la lectura
es una actividad estratégica porque el lector reconoce sus alcances
y limitaciones de memoria, y sabe que de no proceder utilizando y
organizando sus recursos y herramientas cognitivas en forma
inteligente y adaptativa, el resultado de su comprension de la
informacion relevante del texto puede verse sensiblemente
disminuida o no alcanzarse, y el aprendizaje conseguido a partir de
ella puede no ocurrir. En ese sentido, el lector que intenta
comprender un texto y que dese “leer para aprender” debe planear
el uso de distintos procedimientos estratégicos, los cuales también
deben ponerse en marcha y supervisarse de manera continua, en
funcion de un determinado propésito o demanda contextual

planteada de antemano (Sol€, 1992)

Juana Pinzas (1995:39, citada por Gualberto Cabanillas, 2004)] expone una

definicion moderna de lectura comprensiva:

“...; la lectura es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo. ES constructivo porque es un proceso activo de
elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactivo
porgue la informacién previa del lector y la que ofrece el texto se
complementan en la elaboracion de significados. Es estratégica
porque varia segun la meta, la naturaleza del material y la
familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque implica
controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse que

la comprension fluya sin problemas.”
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Segun Dubois (1983, citada por Gualberto Cabanillas 2004) el enfoque

interactivo sostiene las siguientes tesis:

a) la lectura es un proceso global e indivisible,

b) el sentido o significado del mensaje escrito no esta en el texto,
sino que el lector construye el sentido a través de la interaccién
con el texto;

c) la experiencia y conocimiento previo o esquema del lector juega
un papel fundamental en la construccion del significado del texto.

Esto implica que el modelo interactivo no se centra exclusivamente en el texto
(como el modelo ascendente) ni el lector (como el modelo descendente), aunque
concede gran importancia de los conocimientos previos de este. Pues, como
afirma de Vega y otros (1990:23, ibid)

“La concepcién interactiva asume que existe un procesamiento
paralelo entre los diferentes niveles y ademas, una comunicacion

bidireccional entre ellos, es decir, de abajo-arriba y de arriba-abajo”.

El enfoque interactivo se vio enriquecido por el aporte de los psicélogos
constructiva como Piaget y Ausubel, que enfatizan el papel que juega en la
lectura los conocimientos previos del sujeto. Para ello retomaron el concepto de
‘esquema” y se refirieron a la lectura como el proceso median el cual el lector
trata de encontrar la configuracion de esquemas apropiados para explicar el texto
en cuestion. La interaccion que postulan los constructivistas es la interaccion
entre la informacién aportada por el texto y los esquemas que posee el lector.
Desde el punto de vista de la teoria del esquema, el lector solo logra comprender
el texto cuando es capaz de encontrar la configuracion de esquemas que permita
explicarlo en forma adecuada. Esa busqueda se lleva a cabo a través de dos

procedimientos o vias de activacion simultdnea de los esquemas (ya analizados

lineas de arriba): ascendente y descendente. Cuando no encuentra tal
configuracion (por falta de conocimiento previo o dificultad del texto) no se da la
comprension. Por tanto, segun el modelo interactivo, en el proceso de lectura
participan tanto la via de procesamiento ascendente como la descendente,

simultdneamente. El tipo de procesamiento predominante esta determinado por

situaciones como la dificultad del texto, el conocimiento del tema que tenga el

lector, el dominio linglistico de este y las habilidades de lectura. Es decir, un
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lector, desplaza su intencién del uno al otro segun sus necesidades: cuando el
texto es facil o conocido, el lector puede usar el procesamiento “arriba-abajo”;
pero puede cambiar el procesamiento “arriba-abajo” cuando se enfrenta a un

texto dificil o poco familiar (con tema nuevo o muchas palabras desconocidas).”
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGIA
3.1 TIPO DE INVESTIGACION

El estudio se enmarcé dentro de una investigacién de caracter descriptivo. A tal
efecto, Danhke (citado por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003), sefiala que
“los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas
y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fenomeno que se someta a un analisis” (p. 117). En definitiva permiten medir la
informacion recolectada para luego describir, analizar e interpretar
sistematicamente las caracteristicas del fenomeno estudiado con base en la
realidad del escenario planteado. Para Tamayo (1998) la investigacion
descriptiva: “Comprende la descripcion, registro, analisis e interpretacion de la
naturaleza actual, composicién o procesos de los fenébmenos.

En el presente estudio es de tipo descriptivo porque se realiza mediante la
observacion, registro y andlisis de las variables de investigacion.

3.2 POBLACIONY MUESTRA
POBLACION

Representa todas las unidades de la investigacion que se estudia de
acuerdo a la naturaleza del problema, es decir, la suma total de las unidades que
se van a estudiar, las cuales deben poseer caracteristicas comunes dando origen
a la investigacion. Arias (1999), sefala que “es el conjunto de elementos con
caracteristicas comunes que son objetos de analisis y para los cuales seran
validas las conclusiones de la investigacion”. (p.98).

Para el desarrollo de esta investigacion, se necesito realizar un estudio de la
poblacién de la institucion, para poder saber cémo aplicar la propuesta y como
afectaba y beneficiaba a cada integrante de la misma. Por consiguiente, la
poblacion de la presente investigacion estuvo integrada por un grupo de ochenta
(80) estudiantes del 3° grado de primaria , tienen edades que oscilan entre los
08 y 10 afios de edad , en efecto se dividen en (04) secciones de 25 estudiantes
por seccidn, quienes estan ligadas directamente en la probleméatica de estudio.
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MUESTRA

Es una parte de la poblacion, o sea, un nimero de individuos u objetos
seleccionados cientificamente, cada uno de los cuales es un elemento del
universo. Para Balestrini (1997), La muestra “es obtenida con el fin de investigar,
a partir del conocimiento de sus caracteristicas particulares, las propiedades de
una poblacién” (p.138). Para Hurtado (1998), consiste: “en las poblaciones
pequefias o finitas no se selecciona muestra alguna para no afectar la valides
de los resultados”. (p.77).

La muestra esa constituida por: veinte (25) estudiantes de una seccion del 3°
grado pertenecientes a la Institucion 1168 Héroes del Cenepa Lima-Cercado.

3.3 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

FICHA DE LECTURA

FICHAS DE COMPRENSION LECTORA

Las fichas de comprension lectora estan destinadas a reforzar la lectura
comprensiva en el lector.

Vista previa de una ficha:

Hay que seguir insistiendo en la importancia de la lectura comprensiva para
potenciar y reforzar todas las habilidades necesarias a la hora de comprender y
analizar el contenido de los textos (comprension lectora). En este sentido es
importante recordar que no se trata simplemente de que nuestro lector lea
oralmente muchos textos sino, mas bien, que lea despacio, deteniéndose a
analizar y asimilar, para poder interiorizar y memorizar lo que lee, y todo ésto,
ademas, debe hacerse de una forma ladica, de tal manera que el nifio disfrute
leyendo y se sienta interesado por la lectura que tiene delante.

Como es bien sabido por todos, en este sentido hay que diferenciar estos dos
conceptos

: -La comprension oral, la cual implica que el alumno sea capaz de leer un texto,
identificando los distintos fonemas que componen el texto , comprender su
sonido y plasmarlo en la lengua hablada.

-La comprensidn lectora, que es el resultado de la interaccion entre el nifio y el
texto. El alumno al leer almacena en la memoria el texto que lee. Después el nifio
debe “recordar” al formularle preguntas sobre el texto leido.

Por lo tanto la comprensién lectora constituye un proceso mas complejo que
captar palabras y significados de forma aislada. Consiste en captar los
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significados que nos transmite el texto, parrafo a parrafo y en su conjunto
mediante sus palabras, sonidos, imagenes o colores.

COMPRENSION LECTORA:

Para obtener una buena lectura es importante comprender lo leido, a esto es a
lo que se refiere la compresion lectora, el momento en que el lector, en este caso
los nifios, puede recibir la informacion suministrada por el libro y realizar una
imagen mental del mensaje. Cuando se alcanza a crear la imagen mental se
puede decir que en realidad se comprendié lo leido.

Los datos proporcionados pueden ser de diferente clase, relaciones,
estructuras, conceptos linglisticos o culturales u otros sociales. El libro
proporciona una constante interaccion con el nifio para que asi el no solo
comprenda lo leido, sino que adquiera conceptos que le son utiles en muchos
momentos.

Instrumentos: Ficha de Lectura. Textos de comprension de Lectura.

Para analizar los datos recolectados en la prueba aplicada, se hara uso de
herramientas de estadistica descriptiva, tales como la obtencién de la media de
respuestas del grupo sujeto a estudio y el analisis grafico de cada una de las
preguntas, ya que se pretende determinar el grado de correlacion de las
variables a analizar.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 TABLAS Y GRAFICOS

En la ficha de aplicacion a los estudiantes, se obtuvieron los siguientes

resultados.

*En la pregunta N°01. Marca con una X la respuesta correcta

Gréfico 1
Pregunta Correctas | Incorrectas Total
Marca con una x la 6 19 25
respuesta correcta
Total % 24 76 100

25

20

15

10

En el grafico N° 01 se puede ver de un total de 25 estudiantes que viene a ser
la muestra, 6 estudiantes que representan el 24% respondieron correctamente;
19 estudiantes es decir el 76% respondieron incorrectamente.
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*En la pregunta N°02. Une con una linea la frase que mejor complete la

oracion.
Gréfico 2
Pregunta Correctas Incorrectas Total
Une con una linea 21 4 25
la frase que mejor
complete la
oracion.
Total % 84 16 100%
25
20 -
15 -
10 -
5 .
0 - : L

En el grafico N°02 se observa que de un total de 25 estudiantes, 21 nifios y
nifias es decir 84% marcaron correctamente, 4 estudiantes que representaron

el 16% respondieron incorrectamente
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*En la pregunta N°03. Pinte lo que paso primero.

Grafico 3
Pregunta Correctas Incorrectas Total
Pinte lo que paso primero. 10 15 25
Total % 40 60 100%

25

20

15

10 -

En el grafico N°03 se puede apreciar que 10 estudiantes que representa el 40%
pintaron correctamente, mientras que 15 nifios y nifias que significan el 60%
respondieron incorrectamente
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*En la pregunta N°04. Coloca en el cuadro la letra que corresponde.

Gréfico 4
Pregunta Correctas | Incorrectas Total
Coloca en el cuadro la letra 16 9 25
que corresponde.
Total% 64 36 100%

25

20

15 -

10 -

En el grafico N° 04 se observa que 16 estudiantes que representan el 64%
respondieron correctamente, 9 estudiantes es decir el 36% marcaron
incorrectamente.
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*En el grafico N°05 (a). ¢ Puede el perro burlarse del pollito? ¢Por qué?

Grafico 5
Pregunta Correctas Incorrectas Total
¢, Puede el perro 5 20 25
burlarse del pollito?
¢ Por qué?
Total % 20 80 100

25

20

15

10

En el grafico N°05 (a) podemos observar que 5 estudiantes representan el
20%, que han contestado correctamente y 20 nifios y nifias que representan el
80% del total contestaron incorrectamente.
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*En el gréfico

Grafico 5(b)

N°05 (b). ¢ Te gusta que se burlen de ti? ¢Por qué no?

Pregunta C I Total
¢ Te gusta que se 14 11 25
burlen de ti? ¢ Por
gqué no?

Total % 56 44 100%

25

20

15

En el grafico N°5 (b) de un total de 25 estudiantes, 14 nifios y nifias que
representan el 56% contestaron correctamente, 11 estudiantes es decir 44%

contestaron incorrectamente.
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*En el grafico N°5 (c). ¢ Qué hubieras hecho tu si hubieses sido el pollito?

Gréfico 5(c)

Pregunta Correctas Incorrectas Total
¢, Qué hubieras hecho 7 18 25
tu si hubieses sido el
pollito?

Total % 28 72 100%

25

20

15

10

En el grafico N°05 (c) se observa que de 25 estudiantes que son la muestra, 7
nifos y niflas que equivale a 28%, respondieron correctamente, 18 estudiantes
que representa el 72% contestaron incorrectamente.
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*En el grafico N°06. Pinta el cuadro a acciones realizadas con un perro,

planta, plato y pollo.

Grafico 6
Pregunta Correctas Incorrectas Total
Pinta el cuadro a acciones 14 11 25
realizadas con un perro,
planta, plato y pollo.
Total% 56 44 100%

25

20

15

En el grafico N°6 se puede apreciar que 14 nifios y nifias representan el 56%
del total respondieron correctamente, mientras que 11 estudiantes que equivale
a 44% del total contestaron incorrectamente.
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CONCLUSIONES

Luego de realizar la investigacion y proponer la inferencia como estrategia de
aprendizaje de la comprension de textos en los estudiantes tercer grado de
primaria de la Institucion Educativa Héroes del Cenepa -Cercado de Lima,
concluimos que:

Los resultados obtenidos y comprobados con la prueba aplicada a los
estudiantes evidencian que las respuestas correctas obtuvieron un porcentaje
de 46.5% vy las respuestas incorrectas un 53.5% lo que demuestra que es
necesario aplicar estrategias inferenciales para el logro de la comprensién de
textos en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Instituciéon Educativa
Héroes del Cenepa- Cercado de Lima.

La inferencia como estrategia de aprendizaje influye positivamente en el logro de
la comprension de textos en los estudiantes tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa Héroes del Cenepa- Cercado de Lima.
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RECOMENDACIONES

1. Incorporar la inferencia como estrategia de aprendizaje, con lecturas
contextualizados a su entorno que permitan aplicar las diferentes estrategias y
elementos aprendidos

2. Realizar la estrategia de aprendizaje mediante adquisicion de informacion con
actividades que mejoren la atencion y activacion de la memoria a corto plazo con
tareas de repeticion del contenido a ser aprendido.

3. Promover programas de comprension lectora enfocados en el nivel primario y
con evaluacion que incida en el nivel inferencial y critico para elevar la calidad
de los aprendizajes.

4. Capacitar a los docentes en la aplicacion de la inferencia, para una efectiva
realizacion de su desempefio profesional y que permita al estudiante desarrollar
sus habilidades y aprendizaje auténomo.

5. Incentivar la lectura no solo en el area de comunicacion, sino que ésta pueda
ser aplicada en las diversas areas de aprendizaje, asi desarrollar la practica
constante de la lectura.
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FICHA DE COMPRENSION LECTORA

NOMBRE: FECHA: 3”C”

1. Marca con una X la respuesta correcta
El perro invito al pollo para:
a. Devolverle lainvitacion —
b. Reirse con él -
c. Para conversar con él

2. Une con una linea la palabra o frase que mejor complete la oracion

a. El perroera dos animales
b. Lo invitaron a salchicha

c. Los nifios tenian almorzar

d. El almuerzo del perro era pollito

e. Elrecién nacido era el huesos

3. Pinta lo que paso primero. Explicalo
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4. Coloca en el cuadrado la letra que corresponde
El pollito vive en el ]
Los animales del cuentoeran [ [
El perro vive en su ]
A. Pollo
B. Gallinero
C. Casucha
D. Perro salchicha

5. Contesta las siguientes preguntas:

a. éPudo el perro burlarse del pollito? ¢Por qué?

b. ¢Te gusta que se burlen de ti? ¢Por qué no?

c. ¢Qué hubieras hecho tu si hubieses sido el pollito?

6. Pinta el cuadro que corresponde a acciones relacionadas con un
perro, una planta de trigo, un plato y pollo. Compara

CRECE |SE SE LADRA | CAMINA
QUIEBRA | ALIMENTA
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EL PERRO Y EL POLLITO

Habia una vez unos nifios que tenian dos
animales regalones: un perro salchicha
aleman y un pollito recién nacido-

Un dia, el perro quiso burlar del pollito-

- Ven a almorzar a mi casucha —le dijo al
pollo- . Tengo un almuerzo muy rico.

El pollo fue feliz. Pero el almuerzo era solo
huesos: costillas de cordero lechon.

El pollo no pudo comer nada.

- Ven mafana a almorzar conmigo — le dijo al
perro salchicha-.

Al dia siguiente, el perro llego a almorzar al
gallinero del pollito.

“Voy a comer la comida exquisita”, pensaba
el perro salchicha.

- Sirvete —le dijo el pollito-. Tengo un rico
plato de trigo.
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- Gracias; no tengo hambre —dijo el perro, y
partid a ver si encontraba algo de comer por

ahi. \
A1)
22
w@éﬁg@ -

> e ettt temen ————
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