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RESUMEN

La presente tesis “Foro de discusion en el pensamiento critico de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-
2024” tiene por propdsito identificar la incidencia de los espacios de debate en el desarrollo del
pensamiento critico de los alumnos de quinto grado de primaria de la asignatura de inglés. Para
la metodologia se aplicé el enfoque cuantitativo, en cuanto al disefio fue el pre experimental.
El nivel fue descriptivo explicativo y el tipo de estudio fue el basico. La poblacion fueron 95
estudiantes de nivel primario y la muestra 30 estudiantes. La técnica fue la encuesta y como
instrumento se us6 un cuestionario con escala de Likert. Los resultados indicaron que el nivel
de significancia, representado por Sig. = 0,000, fue inferior a 0=0,05 (Sig< a), y el valor Z = -
4,785 resultd menor que -1,96 (punto critico). Ademas, en los grupos de estudio respecto a la
variable del pensamiento critico, se observo que el nivel de significancia Sig. = 0,000 fue menor
que 0=0,05 (Sig.< a), y el valor Z = -4,785 fue inferior a -1,96 (punto critico). Se concluyd
que existe influencia del foro de discusion en el pensamiento critico de la asignatura de inglés
en los estudiantes. Se recomendo a las autoridades de la Institucién Educativa implementar un
programa de sensibilizacion destinado a toda la comunidad educativa, con el propdsito de
concientizar sobre la importancia de adoptar estrategias que faciliten la utilizacion de los foros

de discusion.

Palabras clave: Foro, pensamiento critico, ensefianza de idiomas, educacion basica



ABSTRACT

The present thesis "Discussion forum on critical thinking of the English subject in primary
level students of the Nuestra Sefiora de Lourdes Private Educational Institution-2024" aims to
identify the impact of debate spaces on the development of the Critical thinking of fifth grade
primary school students in the English subject. For the methodology, the quantitative approach
was applied, as for the design, it was pre-experimental. The level was descriptive and
explanatory and the type of study was basic. The population was 95 primary school students
and the sample was 30 students. The technique was the survey and a questionnaire with a Likert
scale was used as an instrument. The results indicated that the level of significance, represented
by Sig. = 0.000, was less than 0=0.05 (Sig< a)), and the Z value = -4.785 was less than -1.96
(critical point). Furthermore, in the study groups regarding the critical thinking variable, it will
be observed that the significance level Sig. = 0.000 was less than a = 0.05 (Sig. < @), and the
Z value = -4.785 was lower to -1.96 (critical point). It is concluded that there is influence of
the discussion forum on the critical thinking of the English subject in the students. It was
recommended that the authorities of the Educational Institution implement an awareness
program aimed at the entire educational community, with the purpose of raising awareness

about the importance of adopting strategies that facilitate the use of discussion forums.

Keywords: Forum, critical thinking, language teaching, basic education
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I. INTRODUCCION

La relevancia de los foros de discusién radica en su capacidad para fomentar un
aprendizaje critico entre los estudiantes. Segun Betancourth, et.al, (2024), sostienen que es
comun que estos no logren articular adecuadamente sus ideas, lo que subraya la necesidad
imperativa de implementar estrategias pedagdgicas que promuevan la capacidad critica en sus
intervenciones. Solo asi podran defender sus ideas de manera fundamentada. Los foros de
discusion adquieren importancia al proporcionar un espacio abierto donde los estudiantes
pueden intercambiar ideas, pensamientos, informacion y opiniones sobre temas especificos. En
este contexto, los docentes deben disefiar escenarios propicios que fomenten la interaccion
organizada y fundamentada de los estudiantes. Estos espacios facilitan el interaprendizaje al
permitir que los participantes intercambien informacion, creando asi una red de conocimiento
colaborativa. El rol del docente es crucial como moderador, garantizando que se respeten los
tiempos y que las intervenciones sean honestas. Por consiguiente, es esencial que los
estudiantes desarrollen estrategias metodoldgicas desde la base para comprender y regular sus
participaciones en los foros de discusién, aplicando un enfoque cientifico respaldado por el
pensamiento critico.

En la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, se evidencia una falta
de aplicacion adecuada de estrategias metodoldgicas para fomentar la participacion de los
estudiantes de nivel primario. Esto se debe a que las maestras no consideran el uso de
estrategias de aprendizaje y ensefianza, lo que resulta en una participacion menos interactiva
de los estudiantes, especialmente en actividades como la participacion oral. Un ejemplo de ello
es la falta de utilizacion de los foros de discusion, los cuales implican el cumplimiento de
ciertas reglas para participar de manera efectiva, como tener conocimiento previo del tema,

prepararse adecuadamente, gestionar los tiempos de intervencion y fundamentar las ideas para
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fomentar el pensamiento critico. Por consiguiente, es importante destacar que este tipo de
investigacion contribuyo significativamente a implementar mejoras continuas en la correcta
aplicacion de los foros de discusion, beneficiando asi a los estudiantes de nivel primario de
dicha Institucion Educativa.

Asimismo, este estudio se erige como una respuesta a la falta de atencion y
subestimacidn que se otorga al foro de discusion, ofreciendo una solucién a la problemaética del
pensamiento critico en los estudiantes. En el contexto de la educacion de la Ensefianza Bésica
Regular, es de suma importancia fomentar el desarrollo del pensamiento critico y cientifico en
los estudiantes. De esta manera, a través de este proceso se logrard formar ciudadanos con

capacidad de juicio y criterio autonomo en el futuro.

La tesis esta conformada por los siguientes capitulos:

Capitulo 1. Introduccion, en esta seccion se presenta una descripcion del problema con
el objetivo de comprender la naturaleza de los hechos y eventos que constituyen el estudio,
centrandose en las caracteristicas distintivas de las variables "foro de discusion™ y
"pensamiento critico™. La formulacion del problema se expresa a través de una pregunta general
y algunas especificas que abarcan las dimensiones y variables de interés en la investigacion.
Ademas, los antecedentes proporcionan un contexto relevante para abordar la problematica del
estudio, estableciendo conexiones con los objetivos, los cuales se resumen metodoldgicamente
junto con los resultados de investigaciones previas. En el caso de los objetivos, delinean lo que
se busca lograr al concluir la investigacion, presentandose de forma general y especifica. Estos
objetivos estan estrechamente vinculados con las hipdtesis, las cuales se plantean para dar
respuesta a la pregunta de investigacion. Asimismo, la justificacion de la investigacion expone
los motivos que impulsaron la realizacion de esta tesis, asi como los posibles aportes cientificos

que se esperan lograr al término del estudio.



13

Capitulo 1. Marco tedrico, donde las bases tedricas proporcionan la estructura necesaria
para profundizar en el estudio de las teorias relacionadas con las variables y dimensiones de
interés, permitiendo asi comprender el estado actual y la naturaleza del campo de estudio a
identificar. Ademas, estas bases teoricas sirven para validar el fendbmeno de estudio y situarlo
dentro del contexto mas amplio del campo de estudio, lo que demuestra su relevancia e
importancia. Las definiciones de términos se han considerado en funcion de las variables y
dimensiones de estudio, con el proposito de ampliar la comprensién y el conocimiento sobre la

investigacion en cuestion.

Capitulo 111. Método, el cual se inicié con la eleccion del enfoque, optando por el
enfoque cuantitativo para privilegiar la ldgica empirico-deductiva. Este enfoque implica la
observacion empirica de los hechos y el andlisis del impacto que la variable independiente
ejerce sobre la variable dependiente, mediante procedimientos rigurosos. El disefio utilizado es
preexperimental, lo que implica la manipulacién intencional de la variable independiente para
luego analizar y explicar como esta modifica o afecta el comportamiento de la variable
dependiente. Asimismo, el nivel de investigacion se define como descriptivo y explicativo. El
primero tiene como propdsito describir las caracteristicas y situacion actual del estudio,
mientras que el segundo busca determinar como se manifiesta la variable dependiente después
de aplicar el tratamiento. La investigacion se clasifica como aplicada, ya que busca plantear
teorias y métodos para modificar una variable con el fin de abordar y solucionar la problemaética
estudiada. En cuanto al ambito temporal y espacial, se especifica la duracion y ubicacion de la
investigacion. Ademas, las variables se definen para explicar los conceptos, dimensiones e
indicadores del estudio, lo que facilitara la distribucion posterior del instrumento. La poblacion
objetivo estd compuesta por todos los estudiantes del nivel de investigacion, mientras que la

muestra se selecciond de un aula de clases para garantizar representatividad. Se utilizo la



14

encuesta como técnica de recoleccion de datos y el cuestionario como instrumento, debido a su
aplicabilidad en un solo momento y su capacidad para obtener informacion detallada de los
encuestados. EI procesamiento de datos se llevo a cabo mediante un pretest y un post test, con
el objetivo de comparar el comportamiento de la variable dependiente antes y después del
tratamiento. Se empled el programa estadistico Wilcoxon para el analisis. Finalmente, se
aplicaron criterios éticos extraidos del reglamento de cddigo de ética de la Universidad
Nacional Federico Villarreal para garantizar la integridad y confidencialidad de los

participantes.

Capitulo V. Aspectos administrativos, En este apartado se ha elaborado un cronograma
de actividades, el cual esta estructurado de forma progresiva para reflejar cada uno de los
capitulos desarrollados, permitiendo asi una comprensidn cronoldgica de cada proceso llevado
a cabo en la investigacion. El presupuesto detallo las cantidades economicas necesarias para la
ejecucion de la investigacion, cubriendo los gastos asociados a cada etapa del proyecto. En
cuanto a las fuentes de financiamiento, se abordd la participacion econdmica de entidades

nacionales o publicas en caso de haber contribuido al financiamiento de la investigacion.

Capitulo V. Referencia. Las fuentes de investigacion han servido como el soporte
teorico y epistemoldgico, proporcionando un analisis referencial que otorga fundamentacion
cientifica a este estudio. Este respaldo contribuye a la credibilidad de la tesis, al brindar

argumentos sélidos y respaldados por la literatura académica pertinente.

Capitulo VI. Anexos, se inicié con la Matriz de Consistencia para exponer el
fundamento metodoldgico de la tesis, revelando el grado de coherencia y conexion entre el

titulo, problema, objetivos, hipotesis, variables, dimensiones, método y disefio de
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investigacion. Su propdsito es asegurar que la investigacion esté correctamente estructurada y
planteada de manera precisa. Luego, se consignaron los instrumentos, que permitieron medir
las variables y sus respectivas dimensiones, ofreciendo asi una visién clara del proceso de
recoleccion de datos. Finalmente, el consentimiento informado que se obtuvo tanto de la
autoridad de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, como de los padres
de familia garantizaron un procedimiento formal y transparente en el desarrollo de la

investigacion.

1.1.  Descripcion y formulacion del problema

En la actualidad, es una tendencia que los educadores de diversos niveles planteen y
apliquen estrategias metodoldgicas que fomenten en los estudiantes un aprendizaje reflexivo,
critico, cientifico y, sobre todo, con capacidad resolutiva. Esto se debe a las demandas de la
sociedad del conocimiento e informacion. En el contexto internacional, Salgado et al. (2023),
indicaron que el adecuado empleo de las herramientas tecnologicas logra potenciar el desarrollo
de los estudiantes, permitiéndoles conceptualizar de manera interactiva y autobnoma lo que
aprenden.

Asimismo, en el contexto nacional, Ledesma y Sevairos (2023), sefialaron que una
adecuada gestion del foro como estrategia puede conducir a estudiantes con habilidades de
analisis y razonamiento, capaces de integrar y utilizar las tecnologias de manera efectiva. Esto
evidencia que la educacion tradicional ha quedado en el pasado, transformando al docente de
ser el centro del conocimiento a convertirse en un guia orientador que planifica y busca la forma
mas efectiva para que el estudiante logre aprender. Ademas, los roles del estudiante también
han evolucionado, pasando de ser un sujeto pasivo a uno activo, donde el aprendizaje gira en
torno a él, donde el principal objetivo de la educacién en cualquier nivel es que el estudiante

adquiera conocimientos de manera critica y los aplique en su contexto social y cotidiano.
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En la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, se observa una falta
de aplicacion integral de estrategias metodoldgicas por parte de los docentes para promover el
pensamiento critico en los estudiantes. Esta situacion ha generado desmotivacion entre los
estudiantes al no alcanzar los estandares de evaluacion establecidos, ya que las metodologias
aplicadas en la institucion no se ajustan a las tendencias actuales en la evaluacion del
aprendizaje, que han evolucionado hacia la evaluacion de competencias integrales, donde el
énfasis ya no recae en la memorizacion, sino en el razonamiento y la capacidad de expresar
juicios de valor al explicar lo aprendido, enfocandose en demostrar un conocimiento profundo
y un criterio analitico. Por ello, es fundamental que los docentes estén debidamente preparados
en la implementacion de estrategias como los "foros de discusion”, con el fin de aplicarlas de
manera rigurosa y mejorar el pensamiento critico de los estudiantes de quinto grado en la
Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

Por consiguiente, el objetivo de esta investigacion es estudiar la influencia de la variable
"foro de discusion en el pensamiento critico™, asi como sus dimensiones, como el "dominio del
tema en el andlisis”, la "fluidez de la comunicacion en la inferencia”, la "interaccion en la
argumentacion” y los "aportes sobre el tema en la toma de decisiones”. Ademas, el proposito
es conocer el estado previo al uso de los foros de discusién como estrategia de ensefianza para
mejorar el pensamiento critico de los estudiantes, y posteriormente evaluar como esta estrategia
impacta en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

Asimismo, es fundamental promover la implementacion de la estrategia metodologica
de los foros de discusion para potenciar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
del quinto grado de primaria en la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.
Esto permitird que los estudiantes demuestren competencias como la capacidad de criticar,
juzgar y analizar de manera cientifica y fundamentada te6ricamente. Finalmente, la aplicacién

de esta estrategia busca evitar dificultades u obstaculos en el proceso de analisis y evaluacion
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de la informacidn sobre un tema especifico. El impacto del pensamiento critico radica en la

capacidad de los estudiantes para discernir la realidad a partir de un anélisis cientifico,

utilizando el razonamiento como base para sus argumentos. Solo de esta manera se puede

garantizar que el aprendizaje de los estudiantes se consolide de manera juiciosa y critica.

Formulacion del problema

1.1.1.

1.1.2.

Problema General
PG: ¢Los foros de discusion influyen en el pensamiento critico de la asignatura inglés
en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra

Sefora de Lourdes -2024?

Problemas Especificos

PE1: ¢Los foros de discusion influyen en el analisis de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes-2024?

PE2: ¢Los foros de discusion influyen en la inferencia de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes-2024?

PE3: ¢Los foros de discusion influyen en la argumentacion de la asignatura inglés en
los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora
de Lourdes-2024?

PE4: ¢ Los foros de discusion influyen en la toma de decision de la asignatura inglés en
los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora

de Lourdes-2024?



18

1.2. Antecedentes
1.2.1. Antecedentes Nacionales

Meléndez (2022) investigé la relacion entre el uso de foros virtuales y el pensamiento
critico en el aprendizaje de estudiantes de secundaria en areas rurales de una region de
Apurimac, tomando como referencia datos del afio 2021. La investigacion, de naturaleza
cuantitativa, se baso en un disefio no experimental, transversal y con enfoque explicativo
causal. La muestra, seleccionada mediante un método probabilistico de muestreo aleatorio
simple, estuvo compuesta por 95 estudiantes provenientes de dos instituciones educativas
locales. Los resultados mostraron que el 61.1% de los participantes alcanz6 el nivel esperado
en el manejo de foros virtuales, el 74.7% obtuvo el nivel deseado en pensamiento critico y el
78.9% cumplié con el nivel esperado en el proceso de aprendizaje en general. Asimismo, se
evidencid que el 93.8% del desarrollo del pensamiento critico estd vinculado al uso del foro
virtual, confirmando que las variables analizadas impactan positivamente en el aprendizaje de
los estudiantes.

Jincho (2020) analiz6 como el uso de foros virtuales incide en la manera de analizar
informacion desde una mirada del pensamiento critico. En este contexto, se exploré como los
foros fomentan la interaccion activa, el planteamiento de argumentos fundamentados, la
valoracion de las opiniones de otros y la expresion personal frente a diversos temas. El estudio
adopto un disefio preexperimental, en el cual un grupo de estudiantes recibio un tratamiento
especifico y se les aplicd una prueba antes y después del proceso. Esto permitio evaluar el
impacto de los foros virtuales en la mejora del pensamiento critico. La investigacion se inscribe
dentro de un enfoque aplicado, pues busca aportar soluciones a las limitaciones de los
estudiantes en este ambito. La poblacion estuvo conformada por 106 alumnos de quinto grado,
distribuidos en las secciones A, B, C, D y E. A través de un muestreo estratificado, se

selecciond a 83 participantes. Para recolectar datos, se empled la técnica de observacion



19

utilizando fichas disefiadas especificamente para medir las variables estudiadas. El
experimento incluyd ocho hilos de discusion en un foro virtual, observandose una notable
mejora en el juicio analitico de los estudiantes. En promedio, los resultados del postest (24,86)
superaron ampliamente a los del pretest (12,76), y los valores estadisticos (Zc=11,42 y Zt=1,96)
confirmaron la eficacia del tratamiento. Como conclusion, se determind que el uso del foro
virtual como estrategia pedagdgica tiene un impacto significativo en la mejora del
razonamiento reflexivo de los participantes del quinto grado de secundaria. Finalmente, se
recomendo que las autoridades de la institucién educativa planifiquen y promuevan cursos
semipresenciales o virtuales, capacitando al personal docente en el empleo de herramientas
tecnoldgicas como los foros de discusion, para potenciar su aplicacion en el aula.

Najarro y Avila (2019) analizaron el nexo entre la efectividad y la reflexion profunda
en estudiantes educacion terciaria. Se considero el foro virtual una herramienta pedagdgica que
facilita a que los estudiantes formulen analisis sobre temas especificos asignados por el
docente, lo cual requiere una lectura y comprension previa del material para participar en un
intercambio de ideas argumentadas, defender sus posturas y recibir retroalimentacion
constructiva. El estudio adoptd un disefio no experimental, pues se limitd a observar los eventos
en su contexto natural. En cuanto a la metodologia, se empled un enfoque correlacional para
explorar la relacion entre dos variables principales y sus dimensiones, comparandolas para
establecer su conexion. La muestra incluyé a 54 participantes del estudio y se aplicd un
cuestionario de 40 items. Los resultados indicaron que el 67,3% de los encuestados percibid
como Util la participacion en foros virtuales para promover el analisis critico. En cambio, otro
32.7% estimo poco util. El hallazgo de un valor p =.003 < .05 validd la hipdtesis de
investigacion y se concluyo reconociendo el nexo de las variables estudiadas. Finalmente, se
recomendo que el cuerpo docente adopte criterios adecuados para implementar esta estrategia,

con la finalidad de potenciar habilidades de razonamiento reflexivo en los estudiantes.
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1.2.2. Antecedentes Internacionales

Horta (2018) evalu6 cémo el uso del foro, definida como estrategia pedagdgica, influye
en el andlisis reflexivo, destacando que esta herramienta permite a los estudiantes pensar de
manera objetiva y expresarse de forma reflexiva cuando es necesario. El estudio emple6 un
enfoque cuantitativo, orientado a realizar anlisis objetivos mediante mediciones estadisticas
para predecir el comportamiento de las variables. El disefio fue cuasi experimental, utilizando
para ello un pretest y un postest. La poblacion estudiada incluy6é a 138 estudiantes, pero la
muestra final quedd conformada por 56 estudiantes, debido a que esta cantidad fue inferior al
namero originalmente estimado tras la aplicacion de los instrumentos. En cuanto a los
resultados, se determind que, al obtener un valor (p < 0,05), se confirmd la relevancia del efecto
observado mediante la prueba t de student. Por tanto, el foro representa una herramienta eficaz
para fomentar el pensamiento critico. Finalmente, se recomendd promover entre docentes la
implementacion de esta estrategia para generar transformaciones significativas en el
aprendizaje de los estudiantes.

Mindiola y Castro (2021) evaluaron la efectividad de los foros asincronicos,
desarrollados en la plataforma Facebook, concibiéndola como una herramienta pedagogica
para estimular el razonamiento reflexivo entre estudiantes de octavo grado. La investigacion
adopté un enfoque cualitativo, lo que permitié analizar e interpretar la problematica en
profundidad. Se utilizd un disefio de investigacion-accién, orientado a encontrar soluciones
concretas a los desafios del juicio critico entre estudiantes. Para tal fin, se recopil6 informacion
y se aplicaron instrumentos como guias de preguntas y cuestionarios de autoevaluacion, con el
propdsito de evaluar si los foros asincronicos contribuyeron al fortalecimiento de estas
habilidades. Los hallazgos indicaron que el desarrollo del analisis critico entre los educandos
del 8°A estuvo vinculado a factores como una comunicacion efectiva, dinamismo, disciplina y

capacidad para indagar. Asimismo, se destac6 que los foros asincronicos incrementaron
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significativamente la participacion estudiantil. Como conclusion, se confirmé que esta
estrategia pedagogica es una herramienta eficaz para promover habilidades de pensamiento
critico mediante el debate de temas relevantes y actuales.

Ordéiiez e Intriago (2022) exploraron en su estudio estrategias y actividades propias
del modelo de aula invertida para potenciar las habilidades analiticas criticas en estudiantes de
una Unidad Educativa Pablo Hannibal Vela. La investigacién emple6 una metodologia de
enfoque mixto, de caracter descriptivo. Trabajaron con una muestra de 65 estudiantes de octavo
grado. Los hallazgos evidenciaron que los estudiantes aun presentan limitaciones en las
habilidades de reflexién légica, argumentativa y critica al abordar temas o resolver estudios de
caso planteados en clase. Ademas, se identific6 que muchos carecen de destrezas para
solucionar problemas de manera efectiva y tomar decisiones fundamentadas. El estudio
subraya que el empleo del método de aula invertida representa una herramienta pedagdgica de
valor para los procesos educativos virtuales. Este enfoque permite a los docentes fomentar el
pensamiento critico mediante el uso de estrategias virtuales que no solo motivan a discentes,

sino que hacen el aprendizaje mas interactivo y dinamico.

1.3.  Objetivos
1.3.1. Objetivo General
- OG: Determinar la influencia significativa de los foros de discusion en el pensamiento
critico de la asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion

Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

1.3.2. Objetivos Especificos
- OEL: Establecer la influencia de los foros de discusion en el anélisis de la asignatura

inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucién Educativa Particular
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Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

- OE2: Comprobar la influencia de los foros de discusion en la inferencia de la asignatura
inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

- OE3: Demostrar la influencia de los foros de discusién en la argumentacion de la
asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

- OE4: Verificar la influencia de los foros de discusion en la toma de decision de la
asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa

Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

1.4.  Justificacion

La investigacion tuvo como proposito explorar en profundidad las teorias relacionadas
con las dos variables de estudio: Foros de discusion y Pensamiento critico, con el objetivo de
analizar como han sido abordadas por otros investigadores. Segun Garcia (2013), los foros de
discusion se fundamentan en la teoria del intercambio social y la construccion colaborativa del
conocimiento. Al estar basados en principios de comunicacion asincronica, han permitido que
usuarios de distintas ubicaciones y horarios participen en debates sobre temas especificos.
Desde la perspectiva del constructivismo, el aprendizaje se facilita a través de la interaccion
social y la reflexion sobre las ideas de otros, lo que ha favorecido la creacion de entornos de
aprendizaje colaborativo y el intercambio de perspectivas y conocimientos.

Por su parte, la variable independiente Foros de discusién ha sido concebida como un
espacio abierto para la discusion de temas especificos durante las sesiones de aprendizaje
programadas. Dicho espacio facilitd el intercambio de ideas, informacion y reflexiones entre

los estudiantes, permitiéndoles expresar sus puntos de vista con fundamentos tedricos. Ademas,
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los foros de discusion promovieron el interaprendizaje, dado que todos los participantes,
incluidos los docentes, tuvieron la oportunidad de aprender mutuamente. Esto cobr6 especial
relevancia en un contexto donde los estudiantes han tenido acceso a una cantidad considerable
de informacidn a través de aplicaciones en internet.

En relacion con la segunda variable, Pensamiento critico, Alsaleh (2020) lo definio
como la capacidad de analizar de manera objetiva y reflexiva la informacidn, cuestionar
suposiciones, evaluar evidencia y considerar diferentes perspectivas antes de llegar a
conclusiones o tomar decisiones. Este concepto se ha fundamentado en la teoria del
constructivismo, la cual resalta la importancia del aprendizaje activo y la construccion del
conocimiento a partir del pensamiento critico y la resolucién de problemas. Asimismo, el
enfoque metacognitivo ha desempefiado un papel clave, ya que implica la reflexion sobre el
propio proceso de razonamiento y toma de decisiones.

En este sentido, se buscé comprender la capacidad de los estudiantes para analizar y
resolver problemas desde una edad temprana. Diversos estudios han destacado la importancia
de desarrollar estas habilidades en la infancia, de modo que, en la etapa adulta, las personas
sean capaces de demostrar objetividad, precision y capacidad resolutiva ante diferentes
desafios. Por ello, la investigacion se centrd en observar y analizar como el uso adecuado de
los foros de discusion influyo en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del
quinto grado de primaria en la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

Ademas, el disefio metodoldgico adoptado en la investigacion permitio analizar el
impacto de los foros de discusion en el desarrollo del pensamiento critico mediante un enfoque
cuantitativo y un disefio cuasiexperimental con grupo experimental y grupo de control. EI grupo
experimental participé activamente en foros de discusion estructurados como parte de la
estrategia didactica, mientras que el grupo de control continué con la metodologia tradicional

sin la incorporacion de estos espacios de debate.
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Para garantizar la validez y confiabilidad del instrumento de medicidn, se realiz6 una
prueba piloto con una muestra representativa de estudiantes que no formaban parte del estudio
principal. La validez de contenido se establecié mediante el juicio de expertos, siguiendo la
metodologia propuesta por Escobar y Cuervo (2008), quienes destacan la importancia de la
evaluacion cualitativa por parte de especialistas en el area. Por otro lado, la confiabilidad del
cuestionario se verificd a través del coeficiente de Alfa de Cronbach, garantizando su
consistencia interna en la medicion de ambas variables.

Los resultados obtenidos tras la aplicacion del pretest y postest fueron sometidos a
analisis estadisticos con el fin de determinar la existencia de diferencias significativas entre
ambos grupos. Se emplearon pruebas de normalidad para validar la pertinencia de las pruebas
paramétricas 0 no paramétricas en la comparacién de los datos. Posteriormente, se aplico la
prueba W de Wilcoxon, permitiendo asi evaluar el efecto de los foros de discusion en la mejora
del pensamiento critico.

Los hallazgos de la investigacion respaldaron la hipotesis planteada, evidenciando que
la implementacion de foros de discusion tuvo un impacto positivo en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Se observo un incremento en las habilidades de
argumentacion, analisis y evaluacion de informacion en el grupo experimental, lo que sugiere
que esta estrategia didactica puede contribuir significativamente a fortalecer el aprendizaje en
el nivel primario, particularmente en la ensefianza del inglés.

Estos resultados coinciden con estudios previos, como los de Garrison, et.al, (2001),
quienes destacan que los foros de discusion fomentan la construccion del conocimiento a través
del aprendizaje colaborativo y el pensamiento reflexivo. Asimismo, la investigacion aporta
evidencia empirica sobre la relevancia de incorporar metodologias activas en el aula para

promover el desarrollo de competencias cognitivas avanzadas en los estudiantes.
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La justificacion metodoldgica de este estudio se fundamento en los aportes de Cardenas,
et.al, (2022), dado que se llevo a cabo la evaluacion del impacto de la variable "Foros de
discusion™ sobre el "Pensamiento critico™. Para ello, se empled un cuestionario estructurado
con 30 items disefiados para medir las dimensiones clave de ambas variables.

Las preguntas fueron formuladas en funcion de una escala de Likert de cinco niveles de
respuesta: "Nunca", "Casi nunca", "A veces", "Casi siempre" y "Siempre", lo que permitio
captar con mayor precision el grado de percepcion y frecuencia con la que los estudiantes
experimentaban los procesos de discusion y reflexion critica.

Para garantizar la validez y confiabilidad del instrumento, se llevd a cabo una prueba
piloto en una muestra representativa, con el propésito de ajustar posibles ambigiiedades en los
items y verificar la consistencia interna mediante el coeficiente Alfa de Cronbach. El tiempo
estimado para la aplicacion del cuestionario fue de 60 minutos, asegurando asi que los
participantes pudieran responder de manera reflexiva y objetiva, minimizando sesgos derivados

del tiempo disponible para su ejecucion.

1.5.  Hipotesis
1.5.1. Hipdtesis General
- HG: Los foros de discusion influyen en el pensamiento critico de la asignatura inglés
en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra

Sefora de Lourdes -2024.

1.5.2. Hipdtesis Especificas
- HEL: Los foros de discusion influyen en el analisis de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de

Lourdes-2024.
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HE2: Los foros de discusion influyen en la inferencia de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes-2024.

HE3: Los foros de discusion influyen en la argumentacion de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes-2024.

HE4: Los foros de discusion influyen en la toma de decision de la asignatura inglés en
los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora

de Lourdes-2024.
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Il. MARCO TEORICO

2.1. Bases teoricas
2.1.1. Foros de discusion

En la actualidad, se requiere la implementacion de estrategias metodoldgicas
innovadoras para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Una de estas
estrategias es el uso del foro de discusién, ya que segun el especialista Veytia (2021), este
"facilita la lectura y revisién minuciosa de las contribuciones realizadas por los participantes,
asi como la emision de comentarios sobre ellas” (p. 235).

Para establecer una definicion del concepto de Foro de discusién, es esencial comenzar
por comprender uno de sus elementos fundamentales, el pensamiento critico. Bezanilla et al.
(2018) lo define como un proceso cognitivo complejo que capacita al individuo para llevar a
cabo un analisis detallado que le permita buscar la verdad sobre un tema especifico. Este
proceso implica el uso de criterios y evidencias objetivas, asi como la capacidad de formular
juicios reflexivos, evaluativos y razonados.

De igual forma, de acuerdo con Estrada (2019), el pensamiento critico puede ser
concebido como un juicio deliberado y autorregulado, que surge a partir de un proceso de
analisis, evaluacion e inferencia. Este proceso implica el uso de diversas bases conceptuales y
metodoldgicas, cuya objetividad proporciona los fundamentos para la formulacion del juicio.
Este enfoque critico resulta beneficioso tanto para mejorar la comunicacion interpersonal como
para influir en el comportamiento y en la comprension del mundo actual y futuro en el que se
desenvuelve el individuo.

Asimismo, para Bezanilla et al. (2018) es importante resaltar que el pensamiento critico
es una habilidad fundamental en la actualidad. Sin embargo, hay una falta de individuos que la

hayan cultivado de manera adecuada. Aquellos que han logrado fortalecer este aspecto suelen
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ser altamente valorados en el mercado laboral, ya que esta habilidad esta estrechamente
relacionada con la resolucion de problemas.

Segn Hernandez et al. (2018), una vez que se ha comprendido este componente
esencial del foro de discusion, se puede proceder con su definicion. Este consiste en un espacio
de interaccion, tanto fisico como virtual, donde se llevan a cabo debates académicos sobre
diversos temas. Su objetivo es contribuir al desarrollo del pensamiento critico estratégico de
los participantes, empleando el dialogo como medio para intercambiar ideas, conceptos y
opiniones, y estructurando debates sobre temas especificos sin abordarlos superficialmente.

Por otro lado, Boada y Mayorca (2019) sefialan que, mediante el uso de herramientas
tecnoldgicas, los foros de discusion pueden migrar hacia un entorno virtual. En este contexto,
surge la comunicacion asincrénica, donde se intercambian mensajes sobre un tema especifico,
generando un ambiente mas democratico, social e interactivo en comparacion con los debates
tradicionales en el aula. Esto permite fomentar la interaccion entre estudiantes de diferentes
secciones o niveles, promover el sentido de pertenencia hacia un grupo con posiciones
compartidas, y empoderar a los alumnos como protagonistas de su proceso educativo, con los
docentes actuando como facilitadores del aprendizaje. Todo esto se realiza sin descuidar el
desarrollo del pensamiento critico.

Bajo este contexto, para asegurar un adecuado desarrollo de un foro de discusion, es
crucial definir y ejecutar cuatro caracteristicas fundamentales. Estas son esenciales para que
los participantes puedan contribuir con conocimientos relevantes, estimular el pensamiento
critico y generar debates, consensos y posiblemente nuevos conocimientos. Estas
caracteristicas incluyen el dominio del tema, la calidad de los aportes, la interaccion entre los
participantes y la fluidez en la transmision de ideas necesarias para el desarrollo del foro de

discusion.
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2.1.1.1. Dominio del tema

Para evaluar si es que los estudiantes en cuestion han comprendido correctamente la
temaética sobre la cual se esta desarrollando el foro de discusion, es esencial analizar el dominio
del tema que cada alumno demuestra. Este analisis se basa en las respuestas proporcionadas
por los estudiantes tanto de forma escrita, a través de mensajes o respuestas a sus comparieros,
como verbalmente, considerando las contribuciones realizadas durante las discusiones.

Un ejemplo ilustrativo de esta caracteristica se evidencia en las respuestas interactivas
de un grupo de estudiantes de fisica respecto a los comentarios previos de sus comparieros.
Conforme con Estela et al. (2021), en estas réplicas, se destaca el dominio que cada uno tiene
sobre los conceptos previamente analizados, asi como su capacidad para aplicarlos de manera
practica al ofrecer criticas constructivas durante las intervenciones de sus pares. Todo esto
ocurre en un entorno de respeto y tolerancia promovido por el docente a cargo, lo que refleja
un avance en el desarrollo del pensamiento critico y una mejor comprension de la tematica
abordada.

En consecuencia, Fuentes et al. (2020) sostiene que la relevancia del dominio del tema
radica en su papel fundamental para asegurar un adecuado progreso en las interacciones entre
los estudiantes, lo que demuestra una comprension cabal de la tematica estudiada. Esto se
traduce en la capacidad de formular respuestas o réplicas precisas y constructivas, basadas en

los conocimientos previamente adquiridos.

2.1.1.2. Fluidez en la comunicacion

Respecto a esta Ultima caracteristica fundamental de los foros de discusion, la fluidez
en la comunicacion entre los participantes emerge como un factor critico para evaluar el éxito
de esta estrategia de aprendizaje. En los foros de discusion convencionales llevados a cabo en

un entorno presencial, se observa una comunicacion mas directa entre los estudiantes, ya que
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la interaccion cara a cara facilita la obtencion de respuestas en un tiempo mas breve. Sin
embargo, en los foros de discusion virtuales, donde predomina la comunicacién asincronica,
es probable que se presenten ciertas limitaciones en términos de fluidez, dado que se necesita
tiempo para redactar comentarios o respuestas a los aportes previos de otros participantes. No
obstante, esta modalidad permite alcanzar un nivel més elevado de rigor y analisis, ya que se
dispone de més tiempo para elaborar las respuestas.

En referencia a los foros de discusion virtuales, segln lo sefialado por Ortega et al.
(2017), la cantidad de mensajes o respuestas generadas por los participantes del foro puede
considerarse como un indicador de la eficacia, éxito y fluidez de la participacion y
comunicacion entre los alumnos. Esta medida permite evaluar si la implementacion de esta

técnica ha sido llevada a cabo de manera adecuada.

2.1.1.3. Interaccion

Para garantizar el adecuado desarrollo de los foros de discusion, es imperativo que tanto
los estudiantes como los docentes sean capaces de interactuar y establecer un entorno propicio
para el intercambio respetuoso de ideas, conocimientos, posturas o evaluaciones. Esto se debe
a la necesidad de fomentar cierta controversia que estimule el debate entre los participantes,
permitiendo asi la generacion de nuevo conocimiento o la emision de criticas constructivas
sobre las contribuciones de otros comparieros o profesores. Es fundamental mantener en todo
momento el respeto y la tolerancia hacia los mensajes 0 comentarios previamente compartidos
por otros participantes.

Por consiguiente, segun lo sefialado por Esquivel y Canto (2018), los foros de discusion,
particularmente los virtuales, pueden considerarse como herramientas altamente provechosas.
Estos proporcionan un entorno de expresion libre acerca de un tema especifico, facilitando la

retroalimentacion y el intercambio de aportes tanto conocidos como novedosos, promoviendo
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asi la interaccion interpersonal entre los estudiantes.

En este sentido, cabe resaltar que la dindmica de interaccion entre los participantes del

foro de discusiéon puede manifestarse en diferentes modalidades. Segun lo establecido por

Quintero et al. (2020), se pueden identificar tres categorias principales: la interaccion entre

estudiantes y profesores, la interaccion entre estudiantes entre si y la interaccion entre

estudiantes y el contenido.

Interaccién estudiantes-profesores: Se refiere a la comunicacion y participacion que se
da entre los alumnos y el cuerpo docente durante el transcurso del foro de discusion.
Esta interaccion cumple el propésito de estimular la motivacién del grupo estudiantil
para involucrarse activamente en el intercambio de ideas y conocimientos con sus
compafieros en el foro de discusion.

Interaccion estudiantes-estudiantes: Hace alusion al intercambio comunicativo y
colaborativo que se establece entre los diversos alumnos o grupos de estudiantes. Este
tipo de interaccion busca promover el trabajo en equipo y la colaboracion entre pares,
facilitando asi el intercambio de ideas, conceptos y contenidos entre ellos. El objetivo
es contribuir a la ampliacion del conocimiento individual de cada participante mediante
la retroalimentacion y el aprendizaje colectivo.

Interaccion estudiantes-contenido: Se refiere a la manera en que los alumnos se
involucran con los diversos contenidos de aprendizaje, ya sea aquellos con los que ya
estaban familiarizados previamente o los que surgen durante el desarrollo del foro de
discusion como contribuciones de otros estudiantes o profesores. Este tipo de
interaccion implica la reflexion, el andlisis y la aplicacién de los conceptos y
conocimientos discutidos en el foro, lo que permite a los estudiantes profundizar en su

comprension y construir significados en torno a los temas tratados.
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2.1.2. Aportes sobre el tema

Esta segunda caracteristica otorga una gran relevancia a los foros de discusion, ya que
facilita que los diferentes participantes, tanto alumnos como docentes, contribuyan con ideas
innovadoras y sustanciales en relacion con la tematica en estudio, lo que permite la adquisicion
de nuevos conocimientos y enriquece el aprendizaje de los estudiantes mediante la
retroalimentacion generada.

En un entorno virtual, los aportes sobre el tema estudiado se destacan con mayor
claridad. Veytia (2021) indica que esto se debe a que, al prevalecer la comunicacion
asincrénica, los diversos comentarios realizados por mdltiples participantes pueden ser
revisados y analizados con detenimiento. Por lo tanto, resulta mas facil identificar cuando un
individuo estéd realizando una contribucién innovadora sobre la tematica en estudio. Esto
enriquece el debate inicial del foro de discusion, promueve el aprendizaje colaborativo al
compartir nuevos conocimientos o informacion con otros alumnos y personal docente, y
fortalece el desarrollo del pensamiento critico.

Ademas, segun lo indicado por Palencia (2020), los estudiantes pueden disfrutar de la
libertad y flexibilidad que ofrecen los foros de discusion como estrategia activa de aprendizaje.
Esto se debe a que se les brinda la oportunidad de interactuar entre ellos de manera mas
efectiva, lo que refuerza sus habilidades interpersonales al fomentar el dialogo y el intercambio

de conocimientos.

2.1.2.1. Pensamiento critico

De acuerdo con Suarez y Gonzalez (2021), el pensamiento critico involucra la habilidad
de analizar, evaluar y cuestionar de manera objetiva la informacidn, argumentos y situaciones.
Por ello, para ejercer el pensamiento critico es necesario poseer un conocimiento metacognitivo

sobre la formacion de juicios morales. En ese sentido, es crucial implementar estrategias que
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fomenten la reflexion entre los estudiantes, de manera que puedan llevar a cabo el proceso de
conocimiento metacognitivo de manera natural y responsable.

Profundizando en el concepto de pensamiento critico, es relevante destacar su
definicién diversa a lo largo del tiempo por investigadores del campo pedagdgico. Segun
Mackay et al. (2018), este implica procesos mentales para resolver problemas, tomar decisiones
y asimilar nuevos conocimientos a traves de la interaccion con otros y fuentes informativas.

De igual forma, Prieto (2018) sostiene que, a pesar de la diversidad de definiciones del
pensamiento critico, todas convergen en dos aspectos fundamentales. En primer lugar,
subrayan la presencia de un componente evaluativo, que engloba habilidades cognitivas como
la capacidad de evaluar, analizar y sintetizar informacién nueva adquirida a medida que se
interactda con diferentes situaciones o contextos de aprendizaje. En segundo lugar, resaltan un
componente disposicional, donde se identifican diversas caracteristicas antropolégicas, entre
las que se destacan las emociones, el caracter y los habitos individuales, los cuales influyen en
el desarrollo de la capacidad critica de pensamiento.

En este contexto, Aguilar et al. (2021) sefialan que el pensamiento critico abarca tres
dimensiones fundamentales. Estas dimensiones, al contextualizar este tipo de pensamiento en
un ambito pedagogico, facilitan el desarrollo de habilidades y capacidades criticas en los
estudiantes. Dichas dimensiones comprenden lo 16gico, lo sustantivo y lo dialogico.

- Dimension logica: Se refiere a la habilidad para evaluar tanto los propios pensamientos
como los de los demas, utilizando informacion objetiva respaldada por evidencia,
conceptos articulados, metodologias validas y pertinentes en relacion con el tema en
estudio.

- Dimension sustantiva: En esta dimension, el estudiante lleva a cabo una evaluacion de
la veracidad o falsedad de la informacion con la que ha interactuado. Este proceso

implica una reflexién mediante la cual puede determinar de manera objetiva su postura
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con respecto al tema estudiado. Para lograr esto, recurre a la comparacion de datos e
investigaciones realizadas por terceros, evitando asi basarse Unicamente en opiniones
personales y, por ende, evitar caer en subjetividades.

- Dimension dialogica: Dentro de esta dimension se contempla la capacidad de medir y
comparar la informacion encontrada desde diversas perspectivas. Esto posibilita que el
estudiante elabore conclusiones que puedan abarcar multiples puntos de vista.

Ahora bien, en relacién con el pensamiento critico, se pueden distinguir cuatro areas
fundamentales cuyo mejoramiento integral contribuye significativamente al desarrollo de este
tipo de pensamiento. Estas areas comprenden el analisis, la inferencia, la argumentacion y la

toma de decisiones.

2.1.2.2. Anélisis

De acuerdo con Bezanilla et al. (2018), para el optimo desarrollo del pensamiento
critico, resulta imperativo que los individuos sean capaces de llevar a cabo un analisis
exhaustivo de las distintas situaciones y/o conocimientos que puedan ir adquiriendo. No
obstante, es primordial comprender en qué consiste el andlisis dentro del contexto del
pensamiento critico. Este concepto puede ser conceptualizado como el acto de examinar
minuciosamente un texto, una realidad o una situacion especifica, de manera que se consideren
todas sus partes para comprender completamente todas las caracteristicas que el objeto de
estudio pueda poseer. A partir de este analisis, es posible extraer conclusiones precisas y

objetivas.

2.1.2.3. Inferencia
Este procedimiento se ejecuta de forma habitual en la vida cotidiana. Por ejemplo, al

leer un texto, se emplea la inferencia para comprender el significado completo de una oracién
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o parrafo, dado que frecuentemente el autor no proporciona todos los detalles explicitamente.
Asimismo, se utiliza en situaciones sociales, donde es posible inferir emociones, intenciones o
pensamientos de otras personas a partir de su lenguaje corporal, tono de voz y contexto. Segun
Malaga (2022), esta capacidad permite que las personas deduzcan las implicaciones
fundamentales en una situacion problemaética, estableciendo una correlacion entre los sujetos
involucrados y la exposicion de las implicaciones y consecuencias a partir de la informacion
proporcionada.

Existen diferentes tipos de inferencias, incluyendo inferencias logicas (basadas en
reglas de la l6gica), inferencias estadisticas (basadas en datos y probabilidad) e inferencias
causales (que implican establecer relaciones de causa y efecto entre eventos). Es importante
destacar que, aunque la inferencia constituye una destreza til y potente para comprender el
entorno que nos rodea, también puede conducir a conclusiones erroneas si se fundamenta en
datos inadecuados o sesgados. Por consiguiente, resulta fundamental cultivar habilidades de
pensamiento critico para evaluar de manera apropiada las inferencias y alcanzar conclusiones

solidas y bien fundamentadas.

2.1.2.4. Argumentacion

La argumentacion se define como el proceso mediante el cual se presentan una serie de
razones, evidencias o pruebas con el fin de persuadir a alguien de la validez, racionalidad o
veracidad de una afirmacion, idea o posicion. Esta constituye una parte integral del
pensamiento critico y del discurso racional, dado que posibilita la comunicacidn de opiniones
de manera estructurada y fundamentada, ademas de facilitar la evaluacion y el analisis de las
afirmaciones de otros. Segun Cangalaya (2022), "la argumentacion busca que los interlocutores
que forman parte de la discusién argumentativa expongan sus puntos de vista a partir de una

situacion especifica™ (p.146). Por lo tanto, su relevancia radica en su aplicacion como estrategia
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para fomentar el desarrollo de habilidades en los estudiantes que les permitan argumentar sobre
lo que han comprendido.

Una argumentacion eficaz suele seguir una estructura logica y coherente,
fundamentandose en evidencia relevante para respaldar las afirmaciones. A continuacién, se
presentan algunos elementos clave que suelen estar presentes en una argumentacion sélida:

- Premisas: Consisten en las afirmaciones o razones que se ofrecen como fundamentos o
bases para sostener una conclusion. Estas premisas pueden incluir datos, hechos,
estadisticas, observaciones o principios aceptados.

- Conclusion: Se refiere a la afirmacion principal o la idea que se intenta demostrar o
persuadir. Esta conclusion se deriva logicamente de las premisas previamente
presentadas.

- Razonamiento: Se define como el proceso l6gico que establece la conexion entre las
premisas y la conclusion. Este proceso puede manifestarse en diversas formas, entre las
que se incluyen el razonamiento deductivo, que parte de lo general para llegar a lo
particular, y el razonamiento inductivo, que parte de lo particular para llegar a lo
general.

- Evidencia: Se refiere a los datos o ejemplos concretos que respaldan las premisas y
contribuyen a hacer la argumentacion mas convincente. La calidad y relevancia de la
evidencia desempefian un papel crucial en la solidez de una argumentacion.

- Refutacion: Larefutacion implica, en ocasiones, la consideracion y abordaje de posibles
objeciones o0 contraargumentos. Una argumentacion sélida contempla y responde a las

posibles criticas que puedan surgir.
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2.1.2.5. Toma de decision

De acuerdo con Talavera (2021), la toma de decisiones se considera una habilidad

esencial en la vida humana, requiriendo un juicio sélido para seleccionar la mejor opcion. Por

consiguiente, para tomar decisiones adecuadas, es necesario evaluar tanto las ventajas como

las desventajas de las diversas alternativas, asi como su probabilidad de ocurrencia.

La toma de decisiones y el pensamiento critico mantienen una estrecha relacién, siendo

el pensamiento critico un componente fundamental en el proceso de adoptar decisiones

informadas y eficaces. A continuacion, se detalla coémo el pensamiento critico influye en la

toma de decisiones:

Evaluacion de la informacion: Implica el andlisis y la evaluacion objetiva de la
informacion pertinente para la toma de decisiones. Esto abarca la identificacion de
fuentes confiables, la verificacion de la precision de los datos y la comprension de las
implicaciones de la informacion presentada.

Identificacion de sesgos: Contribuye al reconocimiento de sesgos cognitivos y
prejuicios que pueden distorsionar la percepcion de la informacion y afectar la toma de
decisiones. Al ser conscientes de estos sesgos, es mas probable que se adopten
decisiones imparciales y basadas en la evidencia.

Formulacion de preguntas criticas: Implica plantear preguntas clave para analizar
exhaustivamente el problema y considerar las posibles soluciones. Esto facilita la
desentrafar los detalles y comprender mejor los factores que influyen en la decision.
Exploracion de alternativas: Promueve la generacion de multiples alternativas y
soluciones antes de tomar una decision. Al considerar diversas opciones, se obtiene una
visibn mas completa y se pueden evaluar mas exhaustivamente las ventajas y

desventajas de cada una.
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- Evaluacidon de riesgos y consecuencias: Implica sopesar los posibles riesgos y
consecuencias de cada opcion. Se analiza codmo cada alternativa podria impactar a las
partes involucradas y como se alinearian con los objetivos a largo plazo.

- Integracion de conocimientos y experiencia: Permite integrar el conocimiento previo y
la experiencia personal en el proceso de toma de decisiones. Esto facilita la adopcion
de decisiones méas fundamentadas y adaptadas a situaciones especificas.

- Adopcion de una perspectiva reflexiva: Fomenta la autoevaluacion y la reflexion sobre
el proceso de toma de decisiones. Se busca aprender de las experiencias pasadas y

mejorar continuamente la capacidad para tomar decisiones informadas en el futuro.

2.2.  Definicion de términos basicos

Foros de discusion

Los foros de discusion son medios que posibilitan la comunicacion interactiva entre
individuos, facilitando el intercambio de informacion a través de la interaccion y la fluidez en
la expresion de puntos de vista. Estos foros se emplean con el propdsito de fomentar el

desarrollo de la toma de decisiones (Martinez, et.al, 2024).

Dominio del tema

El dominio del tema implica comprensién y conocimiento profundo sobre un tema. Su
relevancia radica en permitir una expresion fundamentada y espontanea. Los estudiantes
investigan antes de participar, conscientes de la necesidad de fundamentar sus intervenciones

con base tedrica y cientifica (Rodriguez, et.al, 2024).

Fluidez de la comunicacion
Es la capacidad para expresarse con claridad, coherencia y facilidad en interacciones

verbales o escritas. Para garantizar una comunicacion fluida entre los participantes de un foro
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de discusion, es necesario fomentar los mecanismos que faciliten el acceso al léxico y la
recuperacion de informacion requerida en el momento de participar en el foro (Beltré y Bello,

2024).

Interaccion

Es el proceso de intercambio de informacion, ideas o acciones. La interaccion juega un
papel crucial en la mejora de la comunicacién entre los participantes de un foro de discusion,
ya que permite corroborar que la informacion se convierta en conocimiento. Su propdsito es
aprovechar las experiencias de aprendizaje para enriquecer el intercambio de ideas (Romero,

et.al, 2024).

Aportes sobre el tema

Se refiere a la capacidad de los estudiantes para abordar una problematica y encontrar
una solucién por si mismos. Normalmente, esto ocurre al finalizar los foros de discusion, ya
que después de concluir se toman decisiones, siendo esta fase crucial para poner a prueba lo

aprendido por el estudiante y su capacidad resolutiva (Mosquera, 2024).

Pensamiento critico

Se define como la capacidad que debe poseer el ser humano para analizar y evaluar la
informacion disponible sobre un tema, demostrando la autenticidad de la informacion con el
fin de emitir un juicio fundamentado. Para desarrollar el pensamiento critico, es necesario
discernir entre la realidad y lo que se nos presenta, ya que la percepcion se construye a partir

del analisis cientifico (Acostan, et.al, 2024).

Analisis

Consiste en la investigacion detallada de un objeto de estudio con el fin de
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descomponerlo en sus componentes para identificarlos y explicarlos. Al aplicar esta estrategia
de descomposicion, el estudiante adquirird un conocimiento objetivo de las cualidades més
relevantes del objeto analizado, lo que promoverd un aprendizaje significativo (llbay y

Espinoza, 2024).

Inferencia

Es el proceso de deducir conclusiones o hacer suposiciones basadas en informacion,
evidencia o razones previas disponibles. Se alcanza a través de la deduccidn de conclusiones a
partir de un conjunto de premisas, lo que la define como un proceso interpretativo realizado

por el interlocutor para inferir el significado implicito de un enunciado (Alcarraz, 2024).

Argumentacion

Su proposito radica en persuadir mediante explicaciones fundamentadas en teorias
respaldadas. Aquellos que argumentan durante su participacion en un foro de discusion lo
hacen basandose en teorias previamente estudiadas y documentadas, lo que implica una

participacion proactiva tras haber realizado una preparacién exhaustiva (Roncal, 2024).

Toma de decision

Este proceso se lleva a cabo mediante una secuencia que comienza con el
reconocimiento de la problematica estudiada. Posteriormente, se procede a aplicar un analisis
que identifique directamente el problema en cuestién. A continuacion, se buscan alternativas
de solucién, lo que lleva al estudiante a realizar una evaluacidn exhaustiva. Finalmente, se llega
al dltimo paso, que consiste en tomar la mejor decision para resolver la problematica
identificada, demostrando asi la habilidad del estudiante para pensar criticamente (Ponce y

Zambrano, 2024).
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I1l. METODO

3.1. Tipodeinvestigacion
3.1.1. Enfoque

El enfoque cuantitativo tiene como principal objetivo obtener conocimientos de manera
imparcial sobre la realidad. Para ello, se basa en la observacion, el analisis y la recoleccion de
datos provenientes de diversas fuentes. Con el fin de medir los fendmenos estudiados, se
emplean herramientas informaticas, estadisticas y matematicas. Este enfoque permite verificar
de manera deductiva las hipdtesis relacionadas con las variables y sus dimensiones, con el

proposito de confirmarlas o refutarlas (Arias y Covinos, 2021).

3.1.2. Disefo

El disefio de la investigacion adopto un enfoque experimental, caracterizado por la
manipulacion y medicion de variables para analizar su relacion causal y comprender el
problema cientifico en estudio. Segun Hernandez Sampieri et al. (2014), este enfoque permite
establecer inferencias sobre la influencia de una variable independiente en una dependiente
mediante la aplicacion de procedimientos sistematicos. En este caso, se empled un disefio
preexperimental, el cual se distingue por la ausencia de asignacion aleatoria de la muestra. En
su lugar, los participantes fueron seleccionados en funcion de sus similitudes académicas, lo
que permitié evaluar el impacto de la variable independiente sobre la dependiente bajo

condiciones controladas (Carlessi et al., 2018).

3.1.3. Nivel
El presente estudio se enmarcé dentro de un nivel explicativo, ya que tuvo como

propdsito analizar la relacién causal entre las variables "foros de discusion” (variable
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independiente) y “pensamiento critico” (variable dependiente). Para ello, se manipuld la
variable independiente con el fin de observar su impacto en la variable dependiente, lo que
permitio precisar las caracteristicas del fendmeno investigado.

Asimismo, el estudio presentd un componente descriptivo, en la medida en que buscé
caracterizar de manera objetiva y detallada las variables en cuestion. A través de este enfoque,
se identificaron patrones y tendencias en la interaccion de los estudiantes con los foros de
discusién, asi como la manera en que esta dindmica influyé en el desarrollo del pensamiento
critico.

En este sentido, la investigacion no solo proporcion6 una base para comprender el
fendmeno, sino que también ofrecié informacién relevante que podria servir de sustento para
futuras intervenciones pedagogicas orientadas a fortalecer el pensamiento critico mediante el

uso de foros de discusion en entornos educativos (Urrea et al., 2021).

3.1.4. Tipo

El enfoque de investigacion adoptado es de tipo aplicado, ya que implica el uso de
herramientas cientificas para identificar y analizar los procesos involucrados en el problema de
estudio. El propdésito de este tipo de investigacion es abordar de manera practica una
problematica que afecta a una parte de la sociedad, como es el caso del pensamiento critico de
los estudiantes. Por lo tanto, esta investigacion no solo profundiza en la teoria, sino que también
busca implementar soluciones concretas para obtener resultados que puedan aplicarse en otros

contextos similares (Hadi et al., 2023).
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3.2.  Ambito temporal y espacial
3.2.1. Temporal.
La investigacion se llevo a cabo y se aplicd durante los meses de noviembre a diciembre

de 2023, asi como durante los meses de enero a julio de 2024.

3.2.2. Espacial.

La investigacion se inicié con el desarrollo y la aplicacion de los instrumentos
necesarios para determinar los resultados sobre la influencia de los foros de discusion en el
pensamiento critico en la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes. Esta

institucién esta ubicada en la Calle Los Ficus Mz Q Lt. 14-17, Urb. El Taro, en Puente Piedra.
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3.3.  Variables
Tabla 1
Matriz de operacionalizacién de variables
OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES
DEFINICION DEFINICION B ESCALADE RANGO
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDICION
Comprende la + Conocimiento del tema
aplicacion Dominio del tema  « Coherencia temética 1,2,3,45,6,7 La escala de Malo
practica en el que * llacién Likert, es la 18a42
o ) se tiene en cuenta + Agilidad verbal siguiente:
Se origina mediante un el dominio del Fluidez de la * Respuesta  inmediata  al Regular
tema especificoa finde  tema, fluidez de la comunicacion docente 8,9,10,11,12 Siempre (S)=5 43 a 67
FORO DE que todos los comunicacion, * Respuesta  inmediata  a
DISCUSION _ participantes se interaccion y compafieros Casi siempre Bueno
Igg%rrn;ﬁ?r;)f;adlgsgt?r aportes sobre el « Escucha activa (Cs)=4 68 a 90
P <obre o tema tema, a través de Interaccion - Atencion al docente 13,14,15,16,17 ~
. sesiones de « Atenci6n a compafieros A veces (Av)=3
aprendizaje Reflexion
) Casi Nunca
Aportf:nigbre el » Conclusiones 18,19,20 (Cn)=3
+ Recomendaciones
Consiste en medir + ldentificacion de ideas Nunca (N) =1
Es un proceso el pensamiento i + Relaciones de personajes
cognitivo que critico, a través de Andlisis + Reconocimiento de 21,22,23.24,25
contribuye a la un cuestionario probleméticas
organizacion, con opciones de « Interpretacion de la idea del
PENSAMIENTO ordenando los respuestas Inferencia autor 26,27, 28,29,30
CRITICO conceptos para luego politémicas + Deduccion de implicancias

emitir un juicio sobre
alglin tema en
especifico.

Argumentacion

Toma de decisiones

« Evaluacion de alternativas
» Comunicacién de decisiones

Expresion propia
Defensa fundamentada
Identificacién de
probleméticas

31,32,33,34,35,36

37,38,39,40
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3.4. Poblacion y muestra

Poblacion: La poblacion de estudio estuvo conformada por 95 estudiantes de nivel
primario, pertenecientes a la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes. Estos
estudiantes se distribuyeron en tres secciones: A (30 estudiantes), B (40 estudiantes) y C (25
estudiantes). La seleccién de esta poblacion responde a criterios de accesibilidad y
representatividad, considerando la importancia del contexto educativo en el analisis de las

variables del estudio (Hernandez, et.al, 2014).

Tabla 2
Poblacion de estudiantes
Secciones Estudiantes Porcentaje
A 30 31.6
B 40 42.1
C 25 26.3
Total 95 100.0

Muestra. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes de la seccidon A del nivel
primario, seleccionados mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia. Este tipo de
muestreo se justifica en funcién de la accesibilidad a los participantes, la viabilidad del estudio
y la disposicién de los estudiantes para participar en la investigacién (Hernandez, et.al, 2014).
La eleccion de esta muestra permite obtener datos relevantes dentro de un contexto especifico,
optimizando recursos y tiempos sin comprometer la validez del estudio. Ademas, este enfoque
es adecuado en investigaciones exploratorias o en aquellas en las que la seleccion aleatoria no

es factible debido a restricciones logisticas o administrativas (Otzen y Manterola, 2017).
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Tabla 3

Muestra de estudiantes

Seccion Estudiantes Porcentaje
A 30 31.6
Total 30 100.0

Criterios de inclusion
- Estudiantes matriculados en el quinto grado de primaria.
- Estudiantes que asisten de manera regular a clases.

- Estudiantes que han alcanzado los 10 afios de edad.

Criterios de exclusion
- Estudiantes que no estan matriculados en el quinto grado de primaria.
- Estudiantes que no asisten de manera regular a clases.

- Estudiantes que no han alcanzado los 10 afios de edad.

3.5.  Instrumentos

Se empled la técnica de la encuesta para recopilar datos sobre la influencia del foro de
discusion en el pensamiento critico. Esta metodologia fue seleccionada con el objetivo de
recoger las percepciones de la muestra respecto a las variables en estudio. Como instrumento
de recoleccion de datos se utilizd un cuestionario, debido a su eficiencia para obtener
informacion en un solo momento y reducir posibles influencias externas durante su aplicacion

(Hernandez, et.al, 2014).
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El cuestionario fue disefiado considerando las variables y dimensiones del estudio y se
estructurd con una escala de Likert, permitiendo una evaluacion precisa por parte de los
encuestados. En total, incluy6 40 preguntas: 20 relacionadas con la variable foro de discusion
y 20 con el pensamiento critico. Se establecid un tiempo maximo de 60 minutos para su
resolucién, garantizando que los participantes tuvieran suficiente oportunidad para reflexionar
y responder adecuadamente.

Para asegurar la validez del instrumento, se realizd una validacion de contenido
mediante el juicio de expertos, quienes evaluaron la pertinencia, coherencia y claridad de los
items en relacién con los objetivos del estudio (Escobar y Cuervo, 2008). Asimismo, la
confiabilidad del cuestionario se determind a través del coeficiente de alfa de Cronbach,
obteniendo un valor superior a 0.70, lo que indica un nivel aceptable de consistencia interna
(George y Mallery, 2016).

Previo a su aplicacion definitiva, se llevo a cabo una prueba piloto con un grupo de 20
estudiantes que no formaban parte de la muestra final. Este procedimiento permitid identificar
posibles dificultades en la comprension de los items y realizar los ajustes necesarios para

mejorar la precision y claridad del instrumento (Morales, 2012).

Tabla 4

Prueba piloto para la confiabilidad de los instrumentos

N° de Participantes N° de elementos Alfa de Cronbach
L 20 20 0.907
Foro de discusion
20 20 0.837

Pensamiento critico

De acuerdo con George y Mallery (2016) la medicion de la confiabilidad de los
instrumentos, tanto para foro de discusion (0.907) como para pensamiento critico resultaron en

ambos casos buenas.
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3.6.  Procedimientos

Para el procesamiento de los datos, se utilizd el cuestionario disefiado especificamente
para medir la influencia del "Foro de discusion” en el "Pensamiento critico". Este cuestionario
se administro en dos ocasiones, manteniendo las mismas caracteristicas en cuanto a la
formulacién de variables y dimensiones, asi como en términos de rigurosidad, objetividad y
temporalidad. Este enfoque permitié obtener mediciones antes y después de la intervencién, lo
que aseguro la comparabilidad de los resultados. La bateria de preguntas consistio en un total
de 20 items, presentados en una escala de Likert, la cual permite evaluar la intensidad de la
experiencia de manera lineal durante la aplicacion del instrumento. Los resultados fueron
evaluados utilizando cinco alternativas de respuesta: "nunca, casi nunca, a veces, casi siempre
y siempre", lo que brind6 a los encuestados la posibilidad de expresarse con precision. La
duracién del instrumento se establecié en 60 minutos para garantizar que los participantes
tuvieran el tiempo necesario para responder adecuadamente.

Tras la recopilacion de datos, se llevo a cabo su analisis mediante el empleo del
programa estadistico Wilcoxon. Esto permitié evaluar la influencia de la variable
independiente en relacion con la dependiente en la muestra sujeta al tratamiento, tanto antes
como después de su aplicacion. El objetivo fue determinar con precision el impacto de la

variable independiente en la dependiente y asi obtener conclusiones certeras.

3.7.  Andlisis de datos

En este apartado, el analisis de datos se estructuré en una secuencia logica para
garantizar la interpretacion precisa de los resultados y verificar las hipotesis planteadas. Asi,
se realizo la recopilacion de datos. Parea ello, se administraron un pretest y un postest a los
estudiantes participantes, disefiados especificamente para evaluar el nivel de desarrollo del

pensamiento critico. Estos instrumentos permitieron medir la variable dependiente antes y
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después de la intervencion con el foro de discusion. Seguidamente, se procedié a la
organizacion y preparacion de los datos. Los datos recolectados fueron organizados en tablas
de frecuencia para resumir las respuestas de los participantes y facilitar su interpretacion.
Ademas, se aseguraron los criterios de calidad, como la verificacion de valores faltantes y la
limpieza de datos. Posteriormente, se aplico estadistica descriptiva, a través de las
distribuciones de frecuencia, con el proposito de describir la caracteristica de la variable
involucrada en el pretest y el postest. Finalmente, se realizo la prueba de hipotesis, en el que se
contrastd la hipotesis general y especificas, para el cual fue necesario utilizar la prueba
estadistica de Wilcoxon. Este método fue seleccionado debido a la naturaleza ordinal de las
puntuaciones y permitié comparar las diferencias entre las medidas del pretest y el postest. A

ello, se dio la interpretacion de los resultados inferenciales.

3.8.  Consideraciones éticas

Para este aspecto, se siguieron los criterios establecidos en el Reglamento del Codigo
de Etica para la investigacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, especificamente
en el punto 8, referente a los comportamientos esperados del item 8.1, Seres humanos, apartado
C. En el caso de investigaciones que involucran a participantes en situacion de interdiccion o
a menores de edad, el consentimiento informado debe ser otorgado por la persona legalmente
autorizada o por aquellos que tienen la patria potestad. Por consiguiente, se procedio a solicitar
el permiso correspondiente a la maxima autoridad de la Institucion Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Lourdes, y se informd a los padres de familia de los estudiantes del quinto
grado de primaria, dado que se trata de menores de edad. Se llevd a cabo una orientacién para

que esten al tanto y sus inquietudes sean atendidas en relacién con el objetivo de la tesis.
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IV. RESULTADOS

4.1.  Analisis de los resultados descriptivos de las variables
4.1.1. Variable foro de discusion

Tabla b

Nivel de los Foro de Discusién en los estudiantes segun pretest y postest

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 0 0.0 0 0.0
Casi Nunca 19 63.3 0 0.0
A Veces 11 36.7 0 0.0
Casi Siempre 0 0.0 4 13.3
Siempre 0 0.0 26 86.7
Total 30 100.0 30 100.0

En el pre test: Se observaron los resultados iniciales de los foros de discusién de los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora
de Lourdes. Se constatd que del 100% de los alumnos, es decir, 30 estudiantes, un 63,3% (19

estudiantes) mostraron un nivel de participacion en los foros de discusion de "casi nunca"y "a

veces" en un 36,7% (11 estudiantes).

En el post test: Se constato que luego de los foros de discusion de los estudiantes del
quinto grado de primaria de la Institucién Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, en
el post test, que del 100% (30 estudiantes), un 13,3% (4 estudiantes) demostraron un nivel de

participacion de "casi siempre" y "siempre" un 86,7% (26 estudiantes).
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Figura 1.

Foro de Discusion en los estudiantes segun pretest y postest
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La figura 1 muestra que, para los niveles del foro de discusion en el pre test, el 0% de
los estudiantes indicaron “nunca”, el 63,3% “casi nunca”, el 36,7% “a veces”, el 0% “casi
siempre” y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron
“nunca”, el 0% “casi nunca”, el 0% “a veces”, el 13,3% “casi siempre” y el 86,7% “‘siempre”.

Por lo tanto, se puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.

4.1.2. Niveles de la variable pensamiento critico

Tabla 6

Nivel del Pensamiento Critico segln pretest y postest

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 0 0.0 0 0.0
Casi Nunca 26 86.7 0 0.0
A Veces 4 13.3 11 36.7
Casi Siempre 0 0.0 19 63.3
Siempre 0 0.0 0 0.0

Total 30 100.0 30 100.0
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En el pre test: Se observa para los resultados iniciales del pensamiento critico en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora
de Lourdes, en el pre test, del 100% (30 alumnos), un 86,7% (26 estudiantes) demostr6 un nivel

de participacion de "casi nunca" y "a veces" un 13,3% (4 alumnos).

En el post test: Se pudo observar que luego de evaluar el pensamiento critico en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora
de Lourdes, en el post test, del 100% (30 estudiantes) un 36.7% (11 estudiantes) demostrd un

nivel de participacion de "a veces" y "casi siempre™ en un 63.3% (19 estudiantes).

Figura 2.
Nivel del Pensamiento Critico de los estudiantes segun pretest y postest
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La figura 2 muestra que para los niveles del pensamiento critico en el pre test, el 0% de
los estudiantes indicaron “nunca”, el 86,7% “casi nunca”, el 13,3% “a veces”, el 0% “casi
siempre” y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron
“nunca”, el 0% “casi nunca”, el 36,7% “a veces”, el 63,3% “casi siempre” y el 0% “‘siempre”.

Por lo tanto, se puede concluir que el Pretest y Postest poseen diferencias significativas.
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4.1.3. Resultados de la dimensién dominio del tema de la variable Foro de discusion

Tabla 7

Dominio del tema de los estudiantes segun pretest y postest

Nivel Pretest Postest

f % f %
Nunca 1 3.3 0 0.0
Casi Nunca 15 50.0 0 0.0
A Veces 14 46.7 0 0.0
Casi Siempre 0 0.0 6 20.0
Siempre 0 0.0 24 80.0
Total 30 100.0 30 100.0

En el pre test: Se pudo observar que, en el pretest, los resultados iniciales del dominio
del tema en los estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Lourdes mostraron que del 100% (30 estudiantes), un 3,3% (1 estudiante)
demostro un nivel de "nunca", un 50,0% (15 estudiantes) un nivel de "casi nunca" y un 46,7%

(14 estudiantes) un nivel de "a veces".

En el post test: Se observd que después de la intervencion relacionada con el dominio
del tema en los estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Lourdes, en el post test, del 100% (30 estudiantes), un 20,0% (6 estudiantes)

demostrd un nivel de "casi siempre™ y "siempre" en un 80,0% (24 estudiantes).
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Figura 3.
Dominio del tema de los estudiantes segun pretest y postest
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La figura 3 muestra que para los niveles del dominio del tema en el pre test, el 3,3% de
los estudiantes indicaron “nunca”, el 50% ‘“casi nunca”, el 46,7% “a veces”, el 0% “casi
siempre” y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron
“nunca”, el 0% “casi nunca”, el 0% “a veces”, el 20% “casi siempre” y el 80% “siempre”. Por

lo tanto, se puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.

4.1.4. Resultados descriptivos de la dimension fluidez de la comunicacion del foro de
discusion

Tabla 8

Fluidez de la comunicacion de los estudiantes segun pretest y postest

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 1 3.3 0 0.0
Casi Nunca 20 66.7 0 0.0
A Veces 9 30.0 0 0.0
Casi Siempre 0 0.0 12 40.0
Siempre 0 0.0 18 60.0

Total 30 100.0 30 100.0
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En el pre test: Se observo que, en el pretest, los resultados iniciales de la fluidez de la
comunicacion en los estudiantes del quinto grado de la Institucién Educativa Particular Nuestra
Sefiora de Lourdes mostraron que del 100% (30 estudiantes), un 3,3% (1 estudiante) presento
un nivel de "nunca", un 66,7% (20 estudiantes) un nivel de "casi nunca™ y un 30,0% (9

estudiantes) un nivel de "a veces".

En el post test: Se pudo observar que, posteriormente a la evaluacion de la fluidez de
la comunicacion en los estudiantes del quinto grado de la Institucién Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Lourdes, en el post test, del 100% (30 estudiantes), un 40,0% (12

estudiantes) manifestd un nivel de "“casi siempre" y de "siempre" en un 60,0% (18 estudiantes).

Figura 4.
Fluidez de la comunicacidn de los estudiantes segun pretest y postest.
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La figura 4 muestra que para los niveles de la fluidez en el pre test, el 3,3% de los
estudiantes indicaron “nunca”, el 66,7% “casi nunca”, el 30% “a veces”, el 0% “casi siempre”
y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron “nunca”, el 0%
“casi nunca”, el 0% “a veces”, el 40% “casi siempre” y el 60% “siempre”. Por lo tanto, se

puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.

4.1.5. Resultados descriptivos de la dimensidn interaccion del foro de discusion

Tabla 9
Interaccion de los estudiantes segun pretest y postest.

Nivel Pretest Postest

f % f %
Nunca 8 26.7 0 0.0
Casi Nunca 15 50.0 0 0.0
A Veces 7 23.3 0 0.0
Casi Siempre 0 0.0 9 30.0
Siempre 0 0.0 21 70.0
Total 30 100.0 30 100.0

En el pre test: Se observé que los resultados iniciales de la interaccion en los
estudiantes del quinto grado de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes
mostraron que del 100% (30 estudiantes), un 26,7% (8 estudiantes) manifesté un nivel de

"nunca”, un 50,0% (15 estudiantes) un nivel de "casi nunca” y un 23,3% (7 estudiantes) un

nivel de "a veces".

En el post test: Tras la interacciéon en el quinto grado de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, en el post test se observé que del 100% (30 estudiantes),
un 30,0% (9 estudiantes) mostrd un nivel de "casi siempre" y un 70,0% (21 estudiantes) un

nivel de “siempre".
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Figura 5.

Interaccion de los estudiantes segun pretest y postest.
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La figura 5 muestra que, para los niveles de interaccion en el pre test, el 26,7% de los
estudiantes indicaron “nunca”, el 50% “casi nunca”, el 23,3% “a veces”, el 0% “casi siempre”
y el 0% ““siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron “nunca”, el 0%
“casi nunca”, el 0% “a veces”, el 30% “casi siempre” y el 70% “siempre”. Por lo tanto, se

puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.

4.1.6. Resultados de la dimension aportes del tema del foro de discusion
Tabla 10

Nivel de los aportes del tema de los estudiantes segln pretest y postest.

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 5 16.7 0 0.0
Casi Nunca 18 60.0 0 0.0
A Veces 3 10.0 1 3.3
Casi Siempre 3 10.0 21 70.0
Siempre 1 3.3 8 26.7

Total 30 100.0 30 100.0
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En el pre test: Se evidencid que en el pre test, los aportes sobre el tema en el quinto
grado de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, muestran que del 100%
(30 estudiantes), un 16,7% (5 estudiantes) presenta un nivel de "nunca”, " un 60,0% (18
estudiantes) un nivel de casi nunca", un 10,0% (3 estudiantes) un nivel de "a veces", un 10,0%

(3 estudiantes) un nivel de "casi siempre™ y un 3,3% (1 estudiante) un nivel de "siempre".

En el post test: Se constatod que luego de los aportes sobre el tema en el quinto grado
de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, en el post test, del 100% (30
estudiantes), un 3,3% (1 estudiante) presenta un nivel de "a veces", un 70,0% (21 estudiantes)

un nivel de "casi siempre" y "siempre" en un 26,7% (8 estudiantes).

Figura 6.

Nivel de los aportes del tema de los estudiantes segln pretest y postest.
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La figura 6 muestra que para los niveles de los aportes del tema en el pre test, el 16,7%
de los estudiantes indicaron “nunca”, el 60% “casi nunca”, el 10% “a veces”, el 10% “casi
siempre” y el 3,3% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron
“nunca”, el 0% “casi nunca”, el 3,3% “a veces”, el 70% “casi siempre” y el 26,7% “siempre”.

Por lo tanto, se puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.
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4.1.7. Resultados de la dimension Nivel de analisis de la variable pensamiento critico

Tabla 11
Nivel de analisis de los estudiantes segun pretest y postest.
Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 4 13.3 0 0.0
Casi Nunca 22 73.3 0 0.0
A Veces 4 13.3 4 13.3
Casi Siempre 0 0.0 11 36.7
Siempre 0 0.0 15 50.0
Total 30 100.0 30 100.0

En el pre test: Se observé que en el pre test, los resultados iniciales del analisis en el
quinto grado de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes muestran que
del 100% (30 alumnos) el 13,3% (4 estudiantes) presenta un nivel de "nunca", el 73,3% (22

estudiantes) un nivel de casi nunca" y el 13,3% (4 estudiantes) un nivel de “a veces".

En el post test: Se observa que después del analisis realizado en el quinto grado de la
Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, en el Post test, del 100% (30
estudiantes), el 13,3% (4 estudiantes) presenta un nivel de "a veces", el 36.7% (11 estudiantes)

un nivel de "casi siempre" y el 50,0% (15 estudiantes) un nivel de "siempre".
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Figura 7.

Nivel de analisis de los estudiantes segun pretest y postest.
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La figura 7 muestra que para los niveles de analisis en el pre test, el 13,3% de los
estudiantes indicaron “nunca”, el 73,3% “casi nunca”, el 13,3% “a veces”, el 0% “casi siempre”
y el 0% ““siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron “nunca”, el 0%
“casi nunca”, el 13,3% “a veces”, el 36,6% “casi siempre” y el 50% “siempre”. Por lo tanto, se

puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.

4.1.8. Resultados de la dimension Nivel de inferencia del pensamiento critico
Tabla 12
Nivel de inferencia segln pretest y postest.

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 3 10.0 0 0.0
Casi Nunca 17 56.7 0 0.0
A Veces 10 33.3 2 6.7
Casi Siempre 0 0.0 16 53.3
Siempre 0 0.0 12 40.0

Total 30 100 30 100
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En el pre test: Se evidenci6 que, en el Pre test, los resultados iniciales de inferencia en
el quinto grado de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes muestran que
del 100% de los estudiantes (30 alumnos), el 10,0% (3 estudiantes) presenta un nivel de
"nunca”, el 56,7% (17 estudiantes) un nivel de "casi nunca" y el 33,3% (10 estudiantes) un

nivel de "a veces".

En el post test: Se observé que, tras la inferencia realizada en el quinto grado de la
Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, en el post test, del 100% de los
estudiantes (30 en total), el 6,7% (2 estudiantes) muestra un nivel de "a veces", el 53,3% (16

estudiantes) un nivel de "casi siempre" y el 40,0% (12 estudiantes) un nivel de "siempre".

Figura 8.

Nivel de inferencia segun pretest y postest.
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La figura 8 muestra que para los niveles de andlisis en el pre test, el 10% de los
estudiantes indicaron “nunca”, el 56,7% “casi nunca”, el 33,3% “a veces”, el 0% “casi siempre”
y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron “nunca”, el 0%
“casi nunca”, el 6,7% “a veces”, el 53,3% “casi siempre” y el 40% “‘siempre”. Por lo tanto, se

puede concluir que el Pretest y Post test tienen diferencias significativas.

4.1.9. Resultados de la dimension Nivel de argumentacién del pensamiento critico.

Tabla 13
Nivel de argumentacion segun pretest y postest.

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 4 13.3 0 0.0
Casi Nunca 20 66.7 0 0.0
A Veces 6 20.0 2 6.7
Casi Siempre 0 0.0 17 56.7
Siempre 0.0 11 36.7
Total 30 100 30 100

En el pre test: Se observo que, en el Pre test, los estudiantes del quinto grado de la
Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes muestran resultados iniciales en
cuanto a laargumentacion. De un total de 30 alumnos (100%), el 13,3% (4 estudiantes) presente
un nivel “nunca”, mientras que el 66,7% (20 estudiantes) presenta un nivel “casi nunca”, y el

20,0% (6 estudiantes) evidencia un nivel “a veces”.

En el post test: Se observo que, después de la fase de inferencia en el quinto grado del
nivel primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes en el post test,
del 100% (30 estudiantes) el 6,7% (2 estudiantes) presentan un nivel de “a veces”, el 56,7%

(17 estudiantes) un nivel “casi siempre” y el 36,7% (11 estudiantes) un nivel de “siempre”.
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Figura 9.

Nivel de argumentacion segun pretest y postest.
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La figura 9 muestra que para los niveles de argumentacion en el pre test, el 13,3% de
los estudiantes indicaron “nunca”, el 66,7% ‘“casi nunca”, el 20% “a veces”, el 0% “casi
siempre” y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron
“nunca”, el 0% “casi nunca”, el 6,7% “a veces”, el 56,7% “casi siempre” y el 36,7% “siempre”.

Por lo tanto, se puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias significativas.

4.1.10. Resultados de la dimension Nivel de toma de decisiones del pensamiento critico
Tabla 14

Nivel de toma de decisiones segun pretest y postest.

Nivel Pretest Postest
f % f %
Nunca 6 20.0 0 0.0
Casi Nunca 18 60.0 1 3.3
A Veces 4 13.3 5 16.7
Casi Siempre 2 6.7 13 43.3
Siempre 0 0.0 11 36.7

Total 30 100 30 100
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En el pre test: Se constatd que, al analizar los resultados iniciales de la toma de
decisiones entre los estudiantes del quinto grado de la Institucién Educativa Particular Nuestra
Seriora de Lourdes en el Pre test, se observa que el 100% de los alumnos muestra diferentes
niveles de frecuencia en sus decisiones. Se registra un nivel de “nunca” en un 20,0% (6
estudiantes), “casi nunca” en un 60,0% (18 estudiantes), “a veces” en un 13,3% (4 estudiantes)

y “casi siempre” en un 6,7% (2 estudiantes).

En el post test: Se observé que, tras la intervencion para evaluar la toma de decisiones
en los estudiantes del quinto grado de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes, en el post test, el 100% (30 estudiantes) muestra una distribucién variada en los
niveles de frecuencia de sus decisiones. Se registra un nivel de casi nunca en un 3,3% (1
estudiante), a veces en un 16,7% (5 estudiantes), casi siempre en un 43,3% (13 estudiantes) y

siempre en un 36,7% (11 estudiantes).

Figura 10.
Nivel de toma de decisiones segun pretest y postest.
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La figura 10 muestra que para los niveles de la toma de decisiones en el pre test, el 20%

de los estudiantes indicaron “nunca”, el 60% “casi nunca”, el 13,3% “a veces”, el 6,7% “casi

siempre” y el 0% “siempre”. En tanto que el post test, el 0% de los estudiantes indicaron

“nunca”, el 3,3% “casi nunca”, el 16,7% “a veces”, el 43,3% “casi siempre” y el 36,7%

“siempre”. Por lo tanto, se puede concluir que el Pretest y Post test poseen diferencias

significativas.

4.2.

4.2.1.

Resultados inferenciales
Prueba de hipotesis general

Ho: pl =p2

Los foros de discusién no influyen significativamente en el pensamiento critico de la

asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion

Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

Hi: p1 #p2

Los foros de discusién influyen significativamente en el pensamiento critico de la

asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion

Educativa Particular Nuestra Sefora de Lourdes-2023.

Tabla 15

Prueba Wilcoxon para probar la hipétesis general segun estadisticos de contraste.

Estadisticos de prueba?

Pensamiento critico - Postest - Pensamiento critico - Pretest

z

-4,785°

Sig. asintética(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.



66

De los resultados mostrados en la tabla 15 se observa diferencias numéricas
significativas en el rango promedio y en la suma de rangos entre el Pretest y Post test para el
pensamiento critico.

De manera que, en los estadisticos de los grupos de estudio para la variable el
pensamiento critico, se aprecia que el nivel de significancia p = 0,000 < 0,05y Z =-4,785 < -
1,96 (punto critico).

Por lo tanto, se comprueba que: Los foros de discusion influyen significativamente en
el pensamiento critico de la asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel

primaria de la Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2023.

4.2.2. Prueba de hipotesis especifica 1

Ho: pl =p2

Los foros de discusion no influyen significativamente en el andlisis de la asignatura
inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa

Particular Nuestra Sefora de Lourdes-2024.

Hi: p1 #p2
Los foros de discusion influyen significativamente en el analisis de la asignatura inglés
en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa Particular

Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.
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Tabla 16

Prueba Wilcoxon para probar la hipétesis especifica 1 segun rangos y estadisticos de contraste

Estadisticos de prueba?

Andlisis - Postest - Analisis - Pretest

Z -4,791°
Sig. asintética(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

De los resultados mostrados en la tabla 16 se observa diferencias numeéricas
significativas en el rango promedio y en la suma de rangos entre el Pretest y Post test para el
analisis.

Asimismo, en los estadisticos de los grupos de estudio para la variable el andlisis se
aprecia que el nivel de significancia p = 0,000 < 0,05y Z = -4,791 < -1,96 (punto critico).

Por lo tanto, se comprueba que: Los foros de discusion influyen significativamente en
el analisis de la asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la

Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

4.2.3. Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: pl = p2

Los foros de discusion no influyen significativamente en la inferencia de la asignatura
inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa

Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2023.

Hi: p1 #p2
Los foros de discusion influyen significativamente en la inferencia de la asignatura
inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa

Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2023.
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Tabla 17

Prueba Wilcoxon para probar la hipotesis especifica 2 segin rangos y estadisticos de contraste

Estadisticos de prueba?

Inferencia - Postest - Inferencia - Pretest

z -4,793P
Sig. asintética(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

De los resultados mostrados en la tabla 17 se observa diferencias numericas
significativas en el rango promedio y en la suma de rangos entre el Pretest y Post test relativa
a la inferencia.

Asimismo, en los estadisticos de los grupos de estudio para la inferencia, se aprecia que
el nivel de significancia p = 0,000 < 0,05y Z = -4,791 < -1,96 (punto critico).

Por lo tanto, se comprueba que: Los foros de discusion influyen significativamente en
la inferencia de la asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la

Institucion Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

4.2.4. Prueba de hipotesis especifica 3

Ho: pl = p2

Los foros de discusion no influyen significativamente en la argumentacion de la
asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion

Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2023.

Hi: p1 #p2
Los foros de discusion influyen significativamente en la argumentacion de la asignatura
inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa

Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2023.
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Tabla 18

Prueba Wilcoxon para probar la hipétesis especifica 3 segun rangos y estadisticos de contraste

Estadisticos de prueba?

Argumentacion - PosTest - Argumentacion - PreTest
z -4,789°
Sig. asintética(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

De los resultados mostrados en la tabla 18 se observa diferencias numeéricas
significativas en el rango promedio y en la suma de rangos entre el Pretest y Post test para la
argumentacion.

Asimismo, en los estadisticos de los grupos de estudio para la argumentacion, se aprecia
que el nivel de significancia p = 0,000 < 0,05y Z = -4,789 < -1,96 (punto critico).

Por lo tanto, se comprueba que: Los foros de discusion influyen significativamente en
la argumentacion de la asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria

de la Institucién Educativa Particular Nuestra Sefora de Lourdes.

4.2.5. Prueba de hipdtesis especifica 4

Ho: pl = p2

Los foros de discusion no influyen significativamente en la toma de decision de la
asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucién

Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

Hi: p1 #p2
Los foros de discusion influyen significativamente en la toma de decisién de la
asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion

Educativa Particular Nuestra Sefora de Lourdes-2024.
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Tabla 19

Prueba Wilcoxon para probar la hipétesis especifica 4 segun rangos y estadisticos de contraste

Estadisticos de prueba?

Toma de decisiones - Postest - Toma de decisiones - Pretest
VA -4,6340
Sig. asint6tica(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

De los resultados mostrados en la tabla 19 se observa diferencias numeéricas
significativas en el rango promedio y en la suma de rangos entre el Pretest y Post test para la
toma de decisiones.

Asimismo, en los estadisticos de los grupos de estudio para la toma de decisiones, se
aprecia que el nivel de significancia p = 0,000 < 0,05y Z = -4,634 < -1,96 (punto critico).

Por lo tanto, se comprueba que: Los foros de discusion influyen significativamente en
la toma de decision de la asignatura inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria

de la Institucién Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

El objetivo general del estudio fue determinar el impacto de los foros de discusion en
el juicio analitico de los estudiantes del quinto grado de primaria de una institucion educativa
privada. Para tal efecto fue necesario disponer del trabajo de campo para obtener la
informacion, procesar los datos y obtener los resultados que se discuten en este apartado. Con
esta premisa, se efectla la falsacion:

Con respecto a la hipotesis general, la evidencia empirica exhibe un valor (p = .000)
asociado a una la prueba W de Wilcoxon Z = -4.785 < -1.96, con el que se confirma la
diferencia de puntuaciones categdricas entre la fase de pretest donde el 13.3 % indicaron nunca
usar el juicio critico. Sin embargo, en la fase de postest un 50.0% indicaron utilizarlo siempre.

Esta diferencia pone de relieve la presencia de un cambio significativo entre una fase y
otra, y solo puede deberse al uso del foro de discusion como una herramienta pedagogica
relevante para inducir cambios significativos hacia un pensamiento critico entre los educandos.
Este cambio significativo se sustenta en la complejidad de las interacciones del analisis de los
contenidos del texto y su actitud ante las situaciones problematicas que plantean los textos. De
igual modo, con la inferencia extraida de los textos con los que interactGa, permitiendo
comprender las expresiones construidas en inglés, que le van a permitir argumentar, es decir,
explicar con fundamento lo que ha entendido del texto y defender su punto de vista. Acciones
concertadas que le van a permitir adoptar decisiones en relacion con el contenido de un texto
en inglés.

Este hallazgo se vio respaldado con el estudio previo desarrollado por Maiz (2022) en
una institucién educativa del distrito de Chuquis, Huanuco, en donde determind la influencia,
en esta ocasion, del método de debate en la promocion del razonamiento reflexivo de los

educandos del quinto grado de secundaria. Esto permite inferir que el debate se considera una
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técnica que permite confrontar ideas a partir de la lectura e investigacion, lo que facilita la
articulacion de argumentos criticos por parte de los estudiantes, mejorando asi su pensamiento
critico.

En esa misma linea, el hallazgo se vio respaldado por el estudio de Meléndez (2022)
cuyo eje de su intervencion fue el foro virtual para estimular el pensamiento critico. Aunque
el contexto del aprendizaje fue el ambito rural, y la metodologia que utilizé discrepé de la
aplicada en este estudio, sin embargo, comprobd que el 61.1% de los estudiantes habian
alcanzado el logro esperado en el uso del foro virtual, y un 74.7% para pensamiento critico.
Estos datos refuerzan la validez del foro como una herramienta pedagogica versatil y efectiva
en diversos entornos educativos.

La evidencia obtenida subraya la importancia de los foros de discusiébn como una
estrategia pedagogica para fomentar el juicio analitico y el pensamiento critico en estudiantes
de primaria. Los resultados contrastados con estudios anteriores evidencian un alineamiento,
lo que refuerza la idea de que estas herramientas no solo promueven el aprendizaje
significativo, sino que también contribuyen al desarrollo del analisis critico en los educandos.
Este estudio, por tanto, respalda el uso del foro como una préactica educativa relevante y
adaptable a diferentes contextos y niveles educativos.

En relacion con la hipotesis especifica 1, los resultados obtenidos (p = .000) mediante
la prueba W de Wilcoxon (Z = -4.791 < -1.96) evidencian una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntuaciones categoricas del pretest y el postest. Esta diferencia, donde
solo un 13.3% de los participantes manifesto realizar analisis textual en la fase inicial, contrasta
con el 50.0% que reportd hacerlo de manera consistente tras la intervencion. Este cambio
destaca la efectividad del foro de discusion como herramienta pedagdgica para promover

habilidades analiticas y reflexivas en los educandos.
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El foro de discusion permite que los estudiantes profundicen en habilidades clave para
el anélisis textual, como la identificacion de ideas principales y secundarias, el reconocimiento
de causas y consecuencias en el discurso, y la comprension de las interacciones internas del
texto. Estas habilidades son fundamentales para un andlisis discursivo que no solo evalue la
narrativa o razonamiento del autor, sino que también permita a los estudiantes formular una
critica fundamentada sobre el conflicto o problema presentado en el texto, evaluando sus
implicancias y explorando posibles soluciones. Este enfoque fomenta un aprendizaje activo
que integra competencias de analisis, sintesis y evaluacion, pilares esenciales del pensamiento
critico.

Los hallazgos de esta investigacion estan en consonancia con los resultados reportados
por Najarro y Avila (2019), quienes también destacaron el valor del foro virtual en el desarrollo
del pensamiento critico. Segun su estudio, el foro fomenta el anélisis y la argumentacion, al
permitir que los estudiantes articulen sus ideas, defiendan posturas fundamentadas y acepten
criticas constructivas, promoviendo un aprendizaje reflexivo y participativo. Sin embargo, es
relevante considerar que un 32.7% de los encuestados en su investigacion percibio esta
estrategia como “poco Util". Este dato subraya la necesidad de ajustar y diversificar las
estrategias pedagdgicas para garantizar la participacion significativa de todos los estudiantes y
abordar posibles barreras que limiten su efectividad.

Asimismo, los resultados de Horta (2018) complementan este analisis al confirmar la
utilidad del foro como estrategia pedagogica mediante un enfoque cuantitativo y un disefio
cuasi experimental. En su estudio, el impacto del foro en el desarrollo del pensamiento critico
fue validado mediante pruebas estadisticas en grupos pareados, lo que respalda la capacidad de
esta herramienta para generar cambios significativos en las habilidades analiticas de los

estudiantes.
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En conjunto, estos hallazgos subrayan la relevancia del foro virtual no solo como una
plataforma de discusion, sino también como un medio para estructurar aprendizajes profundos
y criticos. No obstante, es imprescindible seguir perfeccionando su implementacion,
adapténdola a las necesidades y contextos especificos de los estudiantes, y complementandola
con estrategias pedagdgicas que potencien su impacto en el desarrollo integral de competencias
analiticas y reflexivas.

En relacion con la hipdtesis especifica 2, los resultados obtenidos (p = .000) mediante
la prueba W de Wilcoxon (Z = -4.793 < -1.96) revelan una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntuaciones categéricas del pretest y el postest. En la fase inicial, solo
un 10.0% de los participantes indicé realizar inferencias, mientras que un 40.0% lo reporto
hacer de manera consistente después de la intervencion. Este cambio subraya la efectividad del
foro de discusién como herramienta pedagdgica para fomentar habilidades deductivas en los
estudiantes.

Este resultado podria atribuirse a la capacidad de los estudiantes para deducir las
implicaciones generales del texto leido. La familiaridad con el contenido les permite
profundizar en estas implicancias de manera clara y directa, facilitindoles la identificacion de
los personajes y la formulacion de otras inferencias relacionadas con el texto. Ademas, el uso
del foro como medio de discusion brinda a los estudiantes una oportunidad para desarrollar un
analisis mas complejo y multifacético, ya que se ven motivados a compartir y contrastar sus
puntos de vista, lo que favorece la reflexion critica.

Un factor clave que contribuye a este avance es la estructura misma de los foros
asincronicos, que permite a los estudiantes reflexionar y organizar sus pensamientos antes de
compartirlos con sus comparieros. Esta modalidad les da tiempo para formular inferencias méas
elaboradas, ya que no estan presionados por la inmediatez de una discusion en tiempo real.

Ademas, el entorno asincrénico fomenta un aprendizaje mas inclusivo, ya que aquellos
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estudiantes que podrian sentirse intimidados en discusiones en vivo pueden expresarse con
mayor libertad y desarrollar un pensamiento critico sin la presion del juicio inmediato de sus
pares.

Un estudio previo que respalda estos hallazgos es el de Jincho (2020), quien demostrd
el impacto positivo del foro virtual en la reflexién profunda lograda por los educandos, el cual
se vio reflejado en el aumento de la media del postest (24.86) frente al pretest (12.76). Este
estudio resalta la importancia del disefio preexperimental en la evaluacion educativa, lo que
permitio determinar la efectividad del foro virtual como herramienta para promover el analisis
critico en la capacidad argumentativa de los estudiantes.

La prueba observable obtenida también coincide con la investigacion de Mindiola y
Castro (2021), que validé la eficacia de los foros asincrénicos en plataformas como Facebook
para promover el razonamiento analitico de textos por parte de los estudiantes de octavo grado.
Estos foros no solo permiten la reflexion y el andlisis de temas de interés y actualidad, sino que
también fomentan habilidades criticas que trascienden la simple memorizacion. Al involucrar
a los estudiantes en discusiones que requieren reflexion profunda y argumentacion solida, se
promueve una comprension mas rica y significativa de los temas tratados. Ademas, sefialaron
que factores como la comunicacion efectiva, el dinamismo, la disciplina y la capacidad de
indagacion son esenciales para estimular las discusiones y desarrollar un analisis profundo.

En conclusién, los foros de discusion, al proporcionar un espacio para la interaccion
reflexiva y el analisis critico, demuestran ser una herramienta valiosa en el desarrollo del
pensamiento critico. Sin embargo, para garantizar su efectividad, es fundamental que se sigan
adaptando a las necesidades de los estudiantes, considerando factores como la calidad de las
intervenciones, la estructura de los temas tratados y el disefio pedagdgico que respalde la

participacion activa de todos los estudiantes.
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Con respecto a la hipdtesis especifica 3, los resultados obtenidos (p = .000) mediante la
prueba W de Wilcoxon (Z = -4.789 < -1.96) evidencian una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntuaciones categoricas del pretest y el postest. En la fase inicial, el
66.7% de los participantes indicaron que casi nunca realizaban argumentaciones, mientras que
tras la intervencion, el 56.7% reportd hacerlo casi siempre. Este cambio resalta la efectividad
del foro de discusion como una herramienta pedagdgica clave para el desarrollo de habilidades
argumentativas en inglés.

Saber argumentar implica no solo emitir una opinién sobre un texto leido, sino también
comprender su propdésito comunicativo, fundamentar posturas personales y expresarlas
claramente con palabras propias. Este proceso exige un analisis critico, la capacidad de inferir
y articular ideas, y el desarrollo de habilidades para defender perspectivas de manera coherente
y fundamentada. En este sentido, el foro de discusion no solo fomenta la comprension, sino
también la habilidad de construir y sostener argumentos solidos, lo cual es esencial en el
aprendizaje de un idioma extranjero y en el pensamiento critico en general.

Los hallazgos coinciden con el estudio de Meléndez (2022), quien observé que el 93.8%
de los estudiantes dependieron del uso del foro virtual para desarrollar habilidades criticas. Esto
confirma la eficacia del foro como estrategia pedagogica en entornos educativos rurales,
destacando su potencial para mejorar la calidad educativa al fomentar la reflexion y la
argumentacion. Meléndez también subrayo que las actividades en foros virtuales no solo
estimulan el pensamiento critico, sino que son replicables en diversos contextos educativos.

Asimismo, Jincho (2020) destaco que los foros virtuales proporcionan un espacio para
la interaccidon y el aprendizaje colaborativo, donde los estudiantes pueden expresar sus
perspectivas, aceptar contribuciones de sus compafieros y presentar argumentos
fundamentados. Esto promueve habilidades esenciales del pensamiento critico, como la

evaluacion de ideas, la construccion de argumentos y la aceptacion de criticas constructivas.
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De igual forma, Najarro y Avila (2019) concluyeron que el uso de foros virtuales
fomenta el anélisis y la argumentacion, permitiendo a los estudiantes articular ideas sobre temas
especificos y defender sus posturas con opiniones fundamentadas. Este enfoque promueve un
aprendizaje activo y reflexivo, clave para el desarrollo de competencias argumentativas.

El impacto positivo de los foros de discusion, evidenciado en este y otros estudios,
resalta la importancia de integrar herramientas digitales interactivas en el disefio curricular. No
obstante, es necesario complementar esta estrategia con actividades personalizadas que
atiendan las necesidades de los estudiantes menos participativos o con habilidades
argumentativas menos desarrolladas. Esto garantizaria que el foro sea un recurso
verdaderamente inclusivo y efectivo para todos los estudiantes, potenciando no solo su
aprendizaje, sino también su capacidad de aplicar estas habilidades en otros contextos.

En relacion con la hipdtesis especifica 4, los resultados obtenidos (p = .000) mediante
la prueba W de Wilcoxon (Z = -4.634 < -1.96) evidencian una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntuaciones categoricas del pretest y el postest. En la fase inicial, el
60.0% de los participantes indico que casi nunca realizaba toma de decisiones, mientras que,
tras la intervencion, el 43.3% reporto6 hacerlo casi siempre. Este cambio reafirma la efectividad
del foro de discusion como una herramienta pedagdgica clave que fomenta la seleccion
formativa de contenidos, la resolucion de aprendizaje y la adopcion de estrategias adecuadas
para el logro de los objetivos personales.

Este cambio en la capacidad de toma de decisiones refleja una evolucion significativa
en el aspecto analitico del aprendizaje de los estudiantes. La intervencion permite al estudiante
reconocer que las decisiones adoptadas en el contexto académico y personal son
trascendentales, ya que generan transformaciones permanentes en su experiencia y madurez.
Para que este proceso sea efectivo, resulta crucial que el estudiante desarrolle la habilidad de

evaluar criticamente y seleccionar cursos de accion éptimos en funcion de los textos con los
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que interactia. Adicionalmente, debe ser capaz de justificar sus decisiones, explicando
claramente las razones que sustentan sus elecciones en relacion con el contenido leido.

Los hallazgos son coherentes con lo reportado por Mindiola y Castro (2021), quienes
demostraron que el uso de foros asincronicos fomenta un aprendizaje activo en el que los
estudiantes no solo reciben informacion, sino que participan activamente en la construccion de
conocimiento a través de la discusion y el analisis critico. Este tipo de aprendizaje impulsa
habilidades fundamentales como la reflexidn, el analisis y la capacidad de tomar decisiones
informadas, destacando la importancia de actividades educativas disefiadas para promover
estas competencias.

Por altimo, la intervencion empelando el foro de discusion, constituye una herramienta
que ayuda a la toma de decisiones, al convertirla a medida que los estudiantes interactian en
una habilidad transversal que va mas alla de lo académico, ademas de fomentar la capacidad
de tomar decisiones fundamentada en mdaltiples contextos. En este sentido, los foros de
discusion se convierten en un espacio seguro donde los estudiantes pueden practicar estas

habilidades, evaluar sus efectos y mejorar su criterio.
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VI. CONCLUSIONES

Se determind la influencia significativa de los foros de discusion en el pensamiento
critico de la asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024, al hallarse un valor (p =,000
<.05) y validar la prueba W de Wilcoxon mediante un Z = -4,785 < -1.96, confirmando
la existencia de diferencias significativas entre una fase y otra en el pensamiento critico
de la asignatura de inglés.

Se establecié la influencia significativa de los foros de discusion en el analisis de la
asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024, al encontrarse un valor (p =,000 <.05) y
validar la prueba W de Wilcoxon mediante un Z = -4,791 < -1.96, confirmando la
existencia de diferencias significativas entre una fase y otra con respecto al analisis de
la asignatura de inglés.

Se comprobd la influencia significativa de los foros de discusion en la inferencia de la
asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024, al hallarse un valor (p =,000 <.05) y validar
la prueba W de Wilcoxon mediante un Z = -4,793 < -1.96, confirmando la existencia
de diferencias significativas entre una fase y otra en la inferencia de la asignatura de
inglés.

Se demostrd la influencia significativa de los foros de discusion en la argumentacion
de la asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024, al hallarse un valor (p =,000 <.05) y validar
la prueba W de Wilcoxon mediante un Z = -4,789 < -1.96, confirmando la existencia

de diferencias significativas entre una fase y otra en la argumentacion de la asignatura
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de inglés.

Se verifico la influencia significativa de los foros de discusion en la toma de decisiones
de la asignatura inglés en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024, al hallarse un valor (p =,000 <.05) y validar
la prueba W de Wilcoxon mediante un Z = -4,634 < -1.96, confirmando la existencia
de diferencias significativas entre una fase y otra en la toma de decisiones en la

asignatura de inglés.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se sugiere al director de la institucion educativa privada, disponer entre el equipo
directivo la elaboracion e implementacion del plan estratégico dirigido a fomentar entre
la comunidad educativa el potencial académico de los foros de discusion para promover
el aprendizaje entre los estudiantes y, por ende, el desarrollo del pensamiento critico
Se orienta a realizar un plan de capacitaciones para que los docentes comprendan en
detalle cdmo se desarrolla el dominio del tema en el analisis de la asignatura de inglés.
Esto les permitirda ensefiar de manera efectiva a los estudiantes, ayudandolos a
comprender y practicar ejercicios para dominar el tema asignado y demostrar su
capacidad de analisis.

Se sugiere a la coordinacion académica, implementar talleres practicos para fomentar
la practica de la fluidez comunicativa en la inferencia de la asignatura de inglés. De esta
manera, los docentes podran compartir experiencias sobre esta estrategia metodologica
y ponerla en préctica con los estudiantes, fomentando asi la fluidez en la comunicacién
y la capacidad de hacer inferencias durante las participaciones.

Es importante realizar reuniones entre las autoridades y los maestros para discutir como
mejorar la interaccion en la argumentacion de la asignatura de inglés. A través de la
discusidn, se encontraran soluciones eficaces para aplicar una alta interacciéon durante
las clases, lo que permitira a los estudiantes argumentar sus participaciones de manera
mas efectiva.

Los docentes mediante reuniones periddicas con otros docentes y bajo la tutela de la
direccion deben planear estrategias que permitan motivar directamente a los estudiantes
para que contribuyan al tema y tomen decisiones reflexivas sobre el tema asignado por

el docente de la asignatura de inglés. Esto garantizard que los estudiantes no solo
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participen, sino que también aporten, ejerciendo su capacidad de tomar decisiones

basadas en su criterio persona
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Anexo A: MATRIZ DE CONSISTENCIA

. - - - DIMENSION TIPO DE
FORMULACION DEL PROBLEMA OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION VARIABLES ES INVESTIGACION
Problema general Objetivo general Hipétesis general Variable » Dominio Disefio es
¢Los foros de discusion influyen en el | Determinar la influencia significativa de los | Los foros de discusion influyen en el | independiente: del tema. experimental del tipo
pensamiento critico de la asignatura inglés | foros de discusién en el pensamiento critico | pensamiento critico de la asignatura de inglés | Foros de * Fluidez de | preexperimental
en los estudiantes del nivel primaria de la | de la asignatura de inglés en los estudiantes | en los estudiantes del nivel primaria de la | discusion la porque se aplicara un
Institucion Educativa Particular Nuestra | del quinto grado del nivel primaria de la | Institucion Educativa Particular Nuestra comunicaci | pretest y un postest a
Sefiora de Lourdes -2024? Institucion Educativa Particular Nuestra | Sefiora de Lourdes -2024. on fin de medir antes y
Sefiora de Lourdes -2024. * Interaccién | después de la
« Aportes del | aplicacion del
tema. tratamiento a un
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Variable « Analisis grupo Unico.
¢Los foros de discusion influyen en el | Establecer la influencia de los foros de | Los foros de discusion influyen en el anélisis | dependiente: * Inferencia
analisis de la asignatura inglés en los | discusién en el andlisis de la asignatura | de la asignatura inglés en los estudiantes del | Pensamiento « Argumenta | Nivel es descriptivo
estudiantes del nivel primaria de la | inglés en los estudiantes del nivel primaria | nivel primaria de la Institucion Educativa | critico cién y explicativo porque
Institucién Educativa Particular Nuestra | de la Institucion Educativa Particular | Particular Nuestra Sefiora de Lourdes -2024. « Toma de se pretende medir la
Sefiora de Lourdes -2024? Nuestra Sefiora de Lourdes-2024. decisiones | influencia que causa

¢Los foros de discusién influyen en la
inferencia de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la
Institucion Educativa Particular Nuestra
Sefiora de Lourdes -2024?

¢Los foros de discusion influyen en la
argumentacion de la asignatura inglés en
los estudiantes del quinto grado del nivel
primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-
20247

¢Los foros de discusion influyen en la toma
de decisién de la asignatura inglés en los
estudiantes del quinto grado del nivel
primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-
20237

Comprobar la influencia de los foros de
discusion en la inferencia de la asignatura
inglés en los estudiantes del nivel primaria
de la Institucién Educativa Particular
Nuestra Sefiora de Lourdes -2024.

Demostrar la influencia de los foros de
discusion en la argumentacién de Ila
asignatura inglés en los estudiantes del
nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes -
2024,

Verificar la influencia de los foros de
discusién en la toma de decision de la
asignatura inglés en los estudiantes del
nivel primaria de la Institucion Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes -
2024.

Los foros de discusidn influyen en la inferencia
de la asignatura inglés en los estudiantes del
nivel primaria de la Institucién Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes-2024.

Los foros de discusion influyen en Ia
argumentacion de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucién
Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes-2024.

Los foros de discusién influyen en la toma de
decision de la asignatura inglés en los
estudiantes del nivel primaria de la Institucién
Educativa Particular Nuestra Sefiora de
Lourdes-2024.

de la variable
independiente  sobre
el efecto de la variable
dependiente.

Tipo es aplicada
porque se pretende
dar solucién frente al
problema de estudio
con la finalidad de
aportar a la
comunidad cientifica
educativa.




Anexo B: VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO POR EL JUICIO DE
EXPERTO
FORO DE DISCUSION EN EL PENSAMIENTO CRITICO

I. Datos generales:

1.1. Apellidos y nombre del validador del cuestionario: Nina Cuchillo, Josue

1.2. Institucion donde se encuentra trabajando: Project Management Institute

1.3. Cargo donde se encuentra trabajando: Coordinador de la Unidad de Investigacién
1.4. Objetivo de la evaluacién:

Determinar la influencia significativa de los foros de discusion en el pensamiento critico de la
asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion

Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

1.5. Autor del instrumento:

Flor de Maria Llaure Alayo

II.- Criterios de validacion

MUY
DEFICIENTE | REGULAR | BUENO EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS 00-20% 21-40% 41-60% lgllfglg /? 81-100%

Las wvariables
de estudio son
auténticas y no
Originalidad han sido 80%
trabajadas
anteriormente
enlalE.

Lenguaje

0,
formal 75%

Claridad

Las
alternativas de
respuestas no
Objetividad inducen a la 85%
manipulacién
en sus
respuestas.

Las wvariables
son actuales y
Actualidad de interés para 85%
la comumidad
educativa.

Existe relacion
y coherencia
enfre el
Organizacién planteamiento 85%
de la
formulacién,

objetivo e
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hipétesis.

Idoneidad

EL
cuestionario
cumple con el
objetivo  de
manera
general de la
investigacion.

80%

Redaccion

Clara, concisa
y entendible.

85%

Consistencia

Responde a la
hipotesis
general y
especificas de
la
investigacion.

85%

Coherencia

Entre las
variables,
dimensiones e
indicadores
con las
preguntas
planteadas en
la
investigacion.

80%

Alternativas

Son objetivas
y precisas.

80%

Metodologia

Las preguntas
estan
relacionadas
con el disefio y
tipo de
nvestigacion.

85%

TOTAL

82%

II1.- Opinion de aplicabilidad:

El instrumento es aplicable

Lima 26 demayo de 2023.

i

Mg. Josue Nina Cuchillo

MAGISTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA
Especialista en Asesoria de Trabajos
de Invesugacion ( Tess )

Firma del Experto Informante
DNI: 42237584
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO POR EL JUICIO DE
EXPERTO
FORO DE DISCUSION EN EL PENSAMIENTO CRITICO

I. Datos generales:

1.1. Apellidos y nombre del validador del cuestionario: Nina Cuchillo, Enoc Eusebio

1.2. Institucion donde se encuentra trabajando: Universidad Nacional Mayor de San
Marcos (CINFO)

1.3. Cargo donde se encuentra trabajando: Docente

1.4. Objetivo de la evaluacion:

Determinar la influencia significativa de los foros de discusién en el pensamiento critico de la
asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucién

Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

1.5. Autor del instrumento:

Flor de Maria Llaure Alayo

IIL.- Criterios de validacion

MUY
DEFICIENTE | REGULAR | BUENO EXCELENTE
INDICADORES CRILERIOS 00-20% 21-40% 41-60% ?ng /? 81-100%

Las wariables
de estudio son
auténticas y no
Originalidad han sido 75%
trabajadas
anteriormente
enlalE.

Lenguaje

0,
formal. 80%

Claridad

Las
alternativas de
respuestas no
Objetividad inducen a la 80%
manipulacion
en sus
respuestas.

Las wvariables
son actuales y
Actualidad de interés para 90%
la comunidad
educativa.

Existe relacion
v coherencia
Organizacién entre el 80%
planteamiento
de la
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formulacion,
objetivo e
hipétesis.

Idoneidad

EL
cuestionario
cumple con el
objetivo  de
manera
general de la
investigacion.

90%

Redaccion

Clara, concisa
y entendible.

85%

Consistencia

Responde a la
hipétesis
general y
especificas de
la
mvestigacion.

80%

Coherencia

Entre las
variables,
dimensiones ¢
indicadores
con las
preguntas
planteadas en
la
investigacion.

80%

Alternativas

Son objetivas
y precisas.

90%

Metodologia

Las preguntas
estan
relacionadas
con el disefio y
tipo de
investigacion.

80%

TOTAL

83%

III.- Opinién de aplicabilidad:

El instrumento es aplicable

Lima 20 de mayode 2023.

MAGISTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

Firma del Experto Informante
DNI: 43513309
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO POR EL JUICIO DE EXPERTO
FORO DE DISCUSION EN EL PENSAMIENTO CRITICO

I. Datos generales:

1.1. Apellidos y nombre del validador del cuestionario: Calixto Cantaro Benito
1.2. Institucion donde se encuentra trabajando: I.E. 2081 "PERU SUIZA"

1.3. Cargo donde se encuentra trabajando: subdirector

1.4. Objetivo de la evaluacién:
Determinar la influencia significativa de los foros de discusion en el pensamiento critico de la

asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucién Educativa
Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

1.5. Autor del instrumento:
Flor de Maria Llaure Alayo
I1.- Criterios de validacion

cRITERIOs | PEFICIENTE | REGULAR | BUENO g[ggNO EXCELENT
00-20% 21-440%  41-60%

INDICADORES 61-80% | 81-100%

Las variables de
estudio son
auténticas y no
Originalidad han sido 75%
trabajadas
anteriormente en
laLE.

Claridad Lenguaje formal. 80%

Las alternativas
de respuestas no
Objetividad inducen a la 80%
manipulacién en
sus respuestas.

Las variables son
actuales y de

Actualidad interés para la 95%
comunidad
educativa.
Existe relacion y 85%

coherencia entre
el planteamiento
Organizacion de la
formulacion,
objetivo e
hipotesis.

Idoneidad EL cuestionario 80%

cumple con el
objetivo de
manera  general
de la
investigacion.
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Clara, concisa y

Redaccion entendible.

90%

Responde a la
hipotesis general
y especificas de la
investigacion.

Consistencia

Entre las
variables,
dimensiones €
indicadores con
las preguntas
planteadas en la
investigacion.

Coherencia

80%

Son objetivas y

Alternativas .
precisas.

90%

Las preguntas
estan
relacionadas con
el disefio y tipo de
investigacion.

Metodologia

85%

TOTAL

I11.- Opinidn de aplicabilidad:
El instrumento es
aplicable.

Lima 04 de setiembre de 2024

........ B

Mgﬁ_Bfepito Célixto Cantaro
<}-DNI: 32481370

N° de colegiatira: 0132481370
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO POR EL JUICIO DE EXPERTO

FORO DE DISCUSION EN EL PENSAMIENTO CRITICO

I. Datos generales:

1.1. Apellidos y nombre del validador del cuestionario: Llanos Medina Fiorella

1.2. Institucion donde se encuentra trabajando: I.E. 5026 “José Maria Arguedas”

1.3. Cargo donde se encuentra trabajando: Docente de Inglés

1.4. Objetivo de la evaluacion:

Determinar la influencia significativa de los foros de discusion en el pensamiento critico de la

asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa

Particular Nuestra Sefiora de Lourdes.

1.5. Autor del instrumento:

Flor de Maria Llaure Alayo

I1.- Criterios de validacién

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE
00-20%

REGULAR
21-40%

BUENO
41-60%

MUY
BUENO
61-80%

EXCELENTE
81-100%

Originalidad

Las variables de
estudio son
auténticas y no
han sido
trabajadas
anteriormente en
la L.E.

75%

Claridad

Lenguaje formal.

80%

Objetividad

Las alternativas
de respuestas no
inducen a la
manipulacién en
SUS respuestas.

80%

Actualidad

Las variables son
actuales y de
interés para la
comunidad
educativa.

95%

Organizacién

Existe relacion y
coherencia entre
el planteamiento

de la
formulacion,
objetivo e
hipotesis.

85%

Idoneidad

EL cuestionario

85%
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cumple con el

objetivo de
manera general
de la

investigacion.

Redaccién

Clara, concisa y
entendible.

80%

Consistencia

Responde a la
hip6tesis general
y especificas de
la investigacion.

80%

Coherencia

Entre las
variables,
dimensiones e
indicadores con
las preguntas
planteadas en la
investigacion.

80%

Alternativas

Son objetivas y
precisas.

80%

Las  preguntas
estan

80%

Metodologia relacionadas con
el disefio y tipo
de investigacion.

TOTAL

I11.- Opinidn de aplicabilidad:

El instrumento es Aplicable.

Lima 10 de septiembre de 2024.

Firma del I

DNI:

/4
A

(HlpH 30574

\° de colegiatura: ngéc‘f{z,

velle: [fowss Wedive

yperto ﬁormante
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Anexo C: MODELO DE INSTRUMENTO

FOROS DE DISCUSION EN EL PENSAMIENTO CRITICO

I. Datos personales:

Apellidos y nombres:

11. Objetivo:

Determinar la influencia significativa de los foros de discusion en el pensamiento critico de la
asignatura de inglés en los estudiantes del quinto grado del nivel primaria de la Institucién
Educativa Particular Nuestra Sefiora de Lourdes, con la finalidad de solucionar la
problematica del pensamiento critico para tener como resultados estudiantes con capacidad

resolutiva y que fundamente sus participaciones en clases.

1. Instrucciones:
Debes leer y luego marcar con un X, a continuacion, se te presenta un ejemplo para

que observes como debes marcar:

Codificacion

Nunca Casi Nunca A veces Casi Siempre Siempre
1 2 3 4 5
VARIABLE FORO DE DISCUSION
CASI CASI
DIMENSIONES /ITEMS NUNCA NUNCA A VECES SIEMPRE SIEMPRE
Mantiene  ilacion en  su
1 | explicacion al momento de su
participacion.
Identifica lugares donde se
2
desarrolla el texto.
3 Diferencia a personajes
principales de los secundarios.
4 | Reconoce el rol que desempefia
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cada personaje del texto leido.

Demuestra ilacion en las ideas de
manera ordenada al momento de
su participacion.

Expone el tema de forma directa
sin irse a otros temas que no
tengan que ver.

Demuestra capacidad de sintesis
en sus ideas porgue no se pasa del
tiempo asignado para su
participacion.

Demuestra agilidad verbal sin
titubear cuando expone sus ideas.

T

Responde ante las preguntas del
docente,  demostrando  que
conocer el tema.

10

Responde ante las preguntas de
sus comparfieros, demostrando
que conocer el tema.

11

Explica con fluidez verbal
presentando  una  adecuada
pronunciacién y entonacion.

12

Demuestra habilidad y fluidez
para expresarse.

Escucha activa ante la

13 participacion del docente.
14 Escucha  activa  ante la
participacion de sus compafieros.
15 No !nj[errumpe cuando los demas
participan.
Atiende mirando a los o0jos
16 | cuando el docente le hace la
pregunta.
Atiende mirando a los ojos
17 | cuando algin compafiero le hace

la pregunta.

Precisa ideas sobre el proposito

18 | paradecir si se han cumplido o0 no
después de leer el texto.
Resume los objetivos del tema

19 | leido, generdndose asi las
conclusiones.

20 Explica como puede mejorar el

problema identificado en el texto.

21

Identifica las ideas principales y
secundarias del texto leido.

VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO
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29 Reconoce las causas del texto

leido.
Identifica las consecuencias del

23 :
texto leido.

Explicas las relaciones de los

24 . .
personajes del texto leido.

25 Identifica la situacion
problematica del texto leido.
Deduces la implicancia a manera

26 .
general del texto leido.

97 Deduces la implicancia de
manera clara y directa.

Deduces la implicancia de los

28 X ;
personajes del texto leido.
Plantea inferencia en relacion con

29 .
el texto leido.

Asume estar de acuerdo con el

30 L
propésito del texto.

Asume estar de desacuerdo con el

31 L
proposito del texto.

32 Fundamenta su postura en cuanto

a su opinion del texto leido,

Fundamento el rol que

34 | desempeiiaron los personajes del

texto leido.

Explica con fundamento a las

35 | reflexiones que llego después de

leer el tema.

Elabora con tus propias palabras

36 | lo que has entendido después de

leer el texto.

37 Defiende sus ideas con
fundamento en relacion a lo leido.

Demuestras ser consciente que
38 | las decisiones que se tomen seran
irreversibles.

Evalla y selecciona la toma de
39 | decisién més ideal.

Explicas la decision tomada con

40 respecto a lo leido.




