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“La educación no es preparación para la 

vida; la educación es la vida misma”. 

John Dewey. 

 

 

 

 

 

“El principal objetivo de la educación es 

crear personas capaces de hacer cosas 

nuevas, no simplemente de repetir lo que 

otras generaciones han hecho”. 

Jean Piaget.  
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RESUMEN 

 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la asociación entre los estilos de crianza 

y comprensión lectora que presentan los alumnos del 4. ° año del nivel secundaria de una escuela 

en el departamento de Lima, para tal propósito se desarrolló una investigación de tipo básica, de 

enfoque cuantitativo, de nivel correlacional y de diseño no experimental con corte transversal; y 

se contó con la participación de una población de 160 estudiantes, de los cuales y por medio de un 

muestreo no probabilístico por conveniencia, solo se consideró como muestra a 70 de ellos, a 

quienes se les aplicó la Escala de Crianza Familiar adaptado por Estrada et al. (2017) y un 

cuestionario para medir la comprensión lectora adaptado por Arapa (2018). A partir de estos 

instrumentos se obtuvo como resultados que el 7.1% presentó un estilo indulgente, el 10% un estilo 

autoritario, el 22.9% un estilo sobreprotector y el 60% un estilo democrático. Como conclusión se 

obtuvo que la comprensión lectora se correlaciona directa, baja y significativamente con los estilos 

de crianza (Rho = .357; p = .002). 

 

 

Palabras clave: estilos de crianza, comprensión lectora, adolescentes, educación 

secundaria 
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ABSTRACT 

 

The present research aims to determine the association between the parenting styles and reading 

comprehension among 4th-year secondary school students in the department of Lima. To achieve 

this, a basic, quantitative, correlational, non-experimental, and cross-sectional design was 

developed. The study involved a population of 160 students, of which, through non-probabilistic 

convenience sampling, a sample of 70 students was selected. These students were administered 

the Family Parenting Scale adapted by Estrada et al. (2017) and a questionnaire to measure reading 

comprehension adapted by Arapa (2018). The results showed that 7.1% of students exhibited an 

indulgent parenting style, 10% an authoritarian style, 22.9% a protective style, and 60% a 

democratic style. In conclusion, reading comprehension was found to be positively, but weakly, 

and significantly correlated with parenting styles (Rho = .357; p = .002). 

 

 

Keywords: parenting styles, reading comprehension, adolescents, high school 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En el ámbito educativo, la crianza y la comprensión lectora son dos elementos 

interconectados que influyen de manera significativa en el desarrollo académico y personal de los 

estudiantes. Por un lado, los estilos de crianza, que representan las estrategias y enfoques que los 

padres y tutores utilizan para guiar y educar a sus hijos, desempeñan un papel fundamental en la 

formación de habilidades, actitudes y hábitos de lectura. Por otro lado, la comprensión lectora, 

como competencia esencial en la adquisición de conocimientos, no solo se ve influenciada por el 

entorno familiar, sino que también puede impactar la forma en que los estudiantes interpretan, 

asimilan y aplican lo que leen en el ámbito escolar.  

Con base en ello es que este estudio se centra en explorar y comprender la relación entre 

los estilos de crianza y la comprensión lectora en estudiantes de 4to de Secundaria en la institución 

educativa Los Héroes de San Juan, Lima, para lo cual se ha delimitado la siguiente estructura de 

tesis organizada por capítulos: 

Capítulo I, en el que se identifican y plantean los desafíos que motivan esta investigación; 

se detallan los antecedentes, es decir, las investigaciones previas a nivel internacional y nacional 

que han explorado la relación entre las variables de estudio; se plantean el objetivo general y los 

específicos, a modo de guía clara sobre el propósito y las metas que se busca alcanzar en el estudio; 

la justificación, en la que se argumenta la importancia y la necesidad de abordar esta temática en 

un contexto específico; y la hipótesis general y específicas que guiarán la investigación.  

Capítulo II, que corresponde al marco teórico y en el que se exponen las bases teóricas 

sobre el tema de investigación. 
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Capítulo III, en el que se detalla la metodología de la investigación, incluyendo el tipo de 

investigación, el ámbito temporal y espacial, las variables, la población y muestra, los 

instrumentos, los procedimientos y el análisis de datos. 

Capítulo IV, en el que se presentan los resultados descriptivos e inferenciales derivados del 

análisis de los datos recopilados. 

Capítulo V, en el que se analizan y se interpretan los hallazgos obtenidos, relacionándolos 

con la teoría existente y discutiendo sus implicaciones en el contexto educativo. 

Capítulo VI, en el que se resumen los principales hallazgos de la investigación y se extraen 

conclusiones relevantes sobre la relación entre las variables evaluadas en la muestra seleccionada 

para esta investigación. 

Capítulo VII, en el que se ofrecen sugerencias y/o recomendaciones basadas en los 

resultados del estudio, que podrían contribuir al ámbito educativo y a futuras investigaciones 

relacionadas con este tema. 

Capítulo VIII, en la que se presentan las fuentes bibliográficas utilizadas para fundamentar 

este trabajo de investigación. 

Finalmente, el capítulo IX, en el que se incluyen elementos adicionales que respaldan y 

complementan la investigación, como la matriz de consistencia y el instrumento de investigación 

empleado.  

De esta manera se cierra la estructura y presentación de esta tesis, en la que se demuestra 

que se cuenta con un respaldo documental y metodológico completo. 
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1.1. Descripción y formulación del problema 

1.1.1. Descripción del problema 

A nivel mundial, se obtuvo en el ERCE del 2019 que en varios países los estudiantes 

disminuyeron sus capacidades lectoras en comparación del ERCE del 2013, ya que Uruguay 

disminuyó 5 puntos, México 5 puntos, Honduras 6 puntos, Nicaragua 8 puntos, Panamá 11 puntos, 

Guatemala 26 puntos, entre otros más; sin embargo, hubieron países que presentaron mejoras como 

República Dominicana que aumentó 10 puntos, Paraguay 22 puntos, Perú 34 puntos, Brasil 36 

puntos, entre otros países más (Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia 

y la Cultua [UNESCO], 2022). 

En Latinoamérica, según el informe publicado por el Banco Mundial y el Fondo de las 

Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), se prevé que cuatro de cada cinco alumnos de sexto 

grado en América Latina y el Caribe no alcancen el nivel mínimo de comprensión lectora, lo que 

representa una crisis educativa sin precedentes en la región; además, que la pandemia de COVID-

19 ha agravado esta situación, con los estudiantes perdiendo, en promedio, dos tercios de los días 

de clase presenciales y un estimado de 1,5 años de aprendizaje (UNICEF, 2022). Asimismo, Silva 

(2014) resaltó que la comprensión lectora es una habilidad fundamental que no surge de manera 

automática a partir de la simple decodificación de palabras, por ende, requiere el desarrollo de 

estrategias específicas que acompañen este proceso desde la educación preescolar. 

En Perú, para el 2019, solo un percentil equivalente al 37,6% de alumnos de 2do de 

primaria lograron un nivel adecuado en lectura, un percentil equivalente al 34,5% en 4to y un 

percentil equivalente al 14,5% en 2do de secundaria, esto en el ECE. Por su parte, respecto al PISA 

2018, nuestro país ocupó el puesto 64 de los 77 participantes de la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE). En la actualidad, esta problemática en torno a 
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la comprensión lectora empeoró durante la época de pandemia, pues la enseñanza virtual y la 

conectividad fue deficiente en un número considerable de escolares en diversas zonas de nuestro 

país (Beriche, 2022). 

Con respecto a la crianza, esta temática ha ganado una amplia atención de investigación de 

varias disciplinas científicas. La crianza de los hijos juega un papel vital en el desarrollo infantil, 

lo que ha impulsado la investigación sobre el impacto de la crianza de los jóvenes en el desarrollo 

infantil durante más de 75 años. Las prácticas de crianza se pueden definir como comportamientos 

específicos directamente observables que los padres usan para socializar a sus hijos (Durbin et al., 

1993). Por ejemplo, las prácticas de crianza destinadas a promover el rendimiento académico 

muestran participación al asistir a reuniones de padres y maestros o la supervisión regular de la 

tarea de los niños. Otras prácticas de crianza se relacionan con el refuerzo positivo, la disciplina o 

la resolución de problemas (Kuppens y Ceulemans, 2019). 

Es así que, gran número de estudios afirman que, si los tutores parentales motivan a los 

menores hijos a practicar activamente la lectura, estos desarrollan mejor dichas habilidades 

lectoras (Contreras, 2021). Asimismo, las percepciones de los niños sobre los estilos de crianza 

contribuyen significativamente a la explicación de la variación estadística de los procesos de 

lectura de los niños (Manuel et al., 2016).  

En ese sentido, a nivel internacional, Tuesta (2021) demostró en su investigación que el 

acompañamiento familiar tiene una influencia directa y significativa en la comprensión lectora de 

los estudiantes; además, Trujillo (2016) concluyó que el estilo democrático de crianza está 

relacionado con un mejor rendimiento en el proceso lecto-escritor, destacando la necesidad de un 

enfoque balanceado en la crianza para potenciar el aprendizaje. Por otro lado, en el ámbito 

nacional, Baez (2022) y Felix (2020) identificaron una relación significativa y muy alta entre 
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ambas variables, resaltando la importancia del entorno familiar en el aprendizaje; así como, 

Pumahuallca (2022) también encontró una correlación significativa entre la competencia parental 

y la comprensión lectora en estudiantes universitarios, sugiriendo que un mayor compromiso 

parental mejora los resultados académicos.  

En este contexto, se hace necesario investigar las variables de comprensión lectora y estilos 

de crianza en la institución Los Héroes de San Juan, dado que los estudiantes enfrentan diversas 

problemáticas que afectan su rendimiento académico, como las bajas calificaciones en el curso de 

razonamiento verbal y el escaso interés por la lectura. Asimismo, la falta de compromiso de los 

padres en la educación de sus hijos y su limitada comprensión sobre cómo los diferentes estilos de 

crianza impactan en el aprendizaje son factores que contribuyen a esta situación. Es por ello que, 

al estudiar estas variables, se buscó no solo identificar las causas subyacentes de estas dificultades, 

sino también proporcionar información valiosa que permita desarrollar estrategias efectivas, las 

cuales no solo fortalecerán el compromiso parental, sino que también fomentarán un ambiente 

educativo que incentive la lectura y mejore las habilidades de comprensión de los estudiantes, 

promoviendo así su desarrollo integral y éxito académico. 

1.1.2. Formulación del problema 

 Problema general 

¿Qué relación existe entre la comprensión lectora y los estilos de crianza en estudiantes de 

4to de secundaria de la Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima? 

Problemas específicos 

¿Cuál es la relación entre las dimensiones de la comprensión lectora y las dimensiones de 

los estilos de crianza en estudiantes de 4to de secundaria de la Institución Educativa “Los Héroes 

de San Juan” en Lima? 
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¿Cuáles son los niveles de compresión lectora en los estudiantes de 4to de secundaria de la 

Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima? 

¿Cuáles son los tipos de estilos de crianza en los estudiantes de 4to de secundaria de la 

Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima? 

1.2. Antecedentes  

1.2.1. Internacionales 

Pinto (2022) en su tesis titulada “Estilos de crianza parental y eficacia de procesos 

cognitivos en el aprendizaje en población escolar”, donde se analizó la relación entre estilo de 

crianza y eficacia de procesos cognitivos para alcanzar el aprendizaje, la cual fue aplicada a 49 

participantes, todos niños de primaria, a través del Cuestionario de Madurez Neuropsicológica 

Escolar y el Cuestionario de Percepción de Estilos de Crianza-Abreviado. El marco metodológico 

consistió en la tipología cuantitativa, a la vez que no experimental, descriptiva e igualmente 

correlacional, así como transversal; gracias a lo cual se halló que prevalecía el estilo autoritativo, 

en el que se llegó a identificar una presencia parcializada de correlaciones tanto positivas como 

negativas entre las variables. 

Baerz et al. (2022) en “Developing a Reading Skills Model for Preschool Children Based 

on Perfectionism and Parenting Styles with the Mediating Role of Emotional Intelligence”, cuyo 

objetivo fue desarrollar un modelo de habilidades lectoras para niños en edad preescolar basado 

en el perfeccionismo y los estilos de crianza con el papel mediador de la inteligencia emocional, 

para ello emplearon un marco metodológico con correlación descriptiva basada en análisis de ruta. 

Su población consistió en 413 niños en edad preescolar y sus padres, a quienes se aplicó 

herramientas para determinar la capacidad académica temprana, métodos de crianza e inteligencia 

emocional. Gracias a ello, los resultados mostraron que se confirma el efecto directo, positivo y 
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significativo de los tres estilos de crianza sobre la inteligencia emocional de los niños en edad 

preescolar. De esta forma, se confirmó el efecto directo, positivo y significativo de los tres estilos 

de crianza sobre la capacidad educativa temprana de los niños en edad preescolar; el efecto directo, 

positivo y significativo del perfeccionismo parental positivo sobre la capacidad educativa 

temprana de los niños en edad escolar. Por tanto, se confirmó el efecto directo, positivo y 

significativo de la inteligencia emocional en la capacidad académica temprana de los niños en edad 

preescolar. 

Chora et al. (2019) en su artículo “Um olhar sobre o papel do pai na compreensão 

emocional das crianças: Os estilos parentais e práticas de socialização das emoções negativas”, 

investigación que analizó los efectos de los estilos y las prácticas de socialización de las emociones 

negativas del padre en las AE de los hijos, en una muestra de 75 padres portugueses y niños en 

edad preescolar. Los padres informaron sobre sus estilos y prácticas de crianza. A través de los 

cuestionarios PSDQ y CCNES, respectivamente. La CE fue evaluada por TEC. Hubo una 

asociación negativa entre comprensión lectora y estilo permisivo y reacciones perturbadoras, y una 

asociación positiva con la edad del niño. Los resultados se discutieron equiparando características 

de estilos y prácticas de los padres y su posible impacto en la comprensión lectora del niño. 

Trujillo (2016) en su tesis titulada “Correlación entre los tipos de crianza y el rendimiento 

en el proceso lecto-escritor”, se propuso determinar la existencia de una relación entre los tipos de 

crianza y el aprendizaje del proceso lecto-escritor, por lo que desarrolló una investigación de tipo 

correlacional y contó con la participación de 24 estudiantes entre los 5-7 años, a quienes se les 

evaluó por medio de una “Escala para medir los Estilos Parentales” que consta de 25 ítems  

medidos en escala de Likert de 4 opciones y de quienes se solicitó el promedio de notas en las 

áreas de escritura y lectura. Los resultados obtenidos demostraron que el estilo más efectivo en la 
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crianza de los niños es el democrático y que el proceso lecto-escritor evidencia un mejor 

rendimiento cuando se desarrollan habilidades relacionadas a la motricidad. Finalmente, concluyó 

que no es posible establecer una relación entre las variables estudiadas, dado que no existe una 

diferencia estadísticamente significativa. 

1.2.2. Nacionales 

Baez (2022) en su tesis titulada “Estilos de crianza y niveles de comprensión lectora en 

estudiantes del nivel primario de la I.E. María de la Merced” buscó la determinación de la relación 

entre comprensión lectora y crianza, aplicada a 138 participantes, todos ellos estudiantes. El marco 

metodológico consistió en la tipología cuantitativa, aplicada, a la vez que no experimental, así 

como correlacional, gracias a lo cual se halló una relación de carácter significativo muy alto entre 

las variables en este caso específico. 

Pumahuallca (2022) en su tesis denominada “Competencia parental y comprensión lectora 

en estudiantes del IV ciclo del distrito de Querobamba – Ugel N° 309, Ayachucho -2021” buscó 

la determinación de la relación entre comprensión lectora y competencia parental, aplicada a 45 

participantes, todos ellos universitarios. El marco metodológico consistió en la tipología 

cuantitativa, hipotético-deductiva, a la vez que no experimental, así como explicativa y 

correlacional, gracias a lo que se halló una significancia bilateral del p = 0,001 con lo que se 

terminó por concluir con la existencia de una relación de carácter significativo entre estas 

variables.  

Tuesta (2021) presentaron un artículo titulado “Influencia del acompañamiento familiar en 

la comprensión lectora de 1° primaria I.E. Nº80008 república Argentina, 2020”, por el que se 

propusieron demostrar la manera en la que la familia influye en la comprensión de los evaluados; 

para ello realizaron una investigación correlacional de corte transversal y diseño no experimental 
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y contaron con una muestra de 378 alumnos, a quienes evaluaron por medio del “Cuestionario del 

Acompañamiento Familiar” y el “Test de Comprensión Lectora”, de ellos se tuvo que hay una 

correlación directa, causal y significativa entre las variables de estudio y entre el acompañamiento 

familiar con cada una de las tres dimensiones de la comprensión lectora. Por ende, concluyeron 

que el acompañamiento familiar influye en la variable y en las dimensiones de la comprensión 

lectora, por lo que, si se mejora el grado de acompañamiento también se mejora el nivel de 

comprensión lectora.  

Felix (2020), en su tesis llamada “Clima social familiar en la comprensión lectora de 

estudiantes del III ciclo de educación primaria, Huaral 2020”, buscó la determinación de la relación 

entre comprensión lectora y clima social parental, aplicada mediante encuesta a 83 participantes, 

todos ellos estudiantes menores de edad. El marco metodológico consistió en la tipología 

cuantitativa, a la vez que no experimental, así como explicativa, de lo cual se halló una relación 

de carácter significativo entre las variables. 

Flores y Sánchez (2018) “Estilo de crianza parental predominante de los niños y niñas de 

5 años de la IEI No 913 Matahuasi, Concepción – Junín”, quien buscó la caracterización de los 

estilos de crianza, por medio de la aplicación del Cuestionario de Comportamiento Parental a 52 

participantes, una mitad niños y la otra sus madres. El marco metodológico consistió en la tipología 

cuantitativa, hipotético-deductiva, a la vez que no experimental, así como descriptiva. Finalmente, 

se concluyó que hay una presencia mayoritaria del estilo autoritario en la población estudiada.  

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la relación que existe entre la comprensión lectora y los estilos de crianza en 

estudiantes de 4to de Secundaria de la Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 
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1.3.2. Objetivos específicos 

Identificar la relación que existe entre las dimensiones de la comprensión lectora y las 

dimensiones de los estilos de crianza en estudiantes de 4to de secundaria de la Institución 

Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

Describir los niveles de compresión lectora en los estudiantes de 4to de secundaria de la 

Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

Describir los tipos de estilos de crianza en los estudiantes de 4to de secundaria de la 

Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

1.4. Justificación 

Justificación teórica 

La comprensión lectora es una habilidad fundamental que impacta tanto el rendimiento 

académico como el desarrollo personal de los estudiantes, es así que en investigaciones previas se 

han demostrado que diversos factores influyen en esta habilidad, entre ellos, el estilo de crianza de 

los padres. Esta tesis se fundamentó en teorías y estudios, que sugieren que los estilos de crianza, 

como el autoritario y el democrático, afectan no solo la personalidad de los jóvenes, sino también 

su capacidad para procesar información. Asimismo, al explorar la relación entre estos factores, se 

aportó a la literatura existente sobre la comprensión lectora y su relevancia en la educación. 

Justificación metodológica 

Metodológicamente la investigación se sustentó en un enfoque cuantitativo, lo que facilitó 

la recolección de datos sobre los estilos de crianza y la comprensión lectora. Asimismo, fue de 

nivel correlacional, permitiendo la asociación entre factores y fue de diseño no experimental, ya 

que se analizaron las variables en su entorno natural sin realizar ninguna manipulación. Este 



22 
 

 
 

enfoque metodológico permitió obtener una perspectiva profunda y contextualizada, 

contribuyendo a la validez y confiabilidad de los resultados. 

Justificación práctica 

La comprensión lectora es crucial para el éxito académico y profesional de los estudiantes, 

por ende, en esta investigación se tuvo como objetivo no solo identificar la relación entre los estilos 

de crianza y la comprensión lectora, sino también ofrecer recomendaciones prácticas para padres 

y educadores. Al comprender cómo los estilos de crianza afectan esta habilidad, se podrán 

desarrollar estrategias específicas para fomentar un entorno que mejore la comprensión lectora en 

los adolescentes, lo que podría reflejarse en su rendimiento escolar y en su futuro profesional. 

Justificación social 

A nivel social, esta investigación abordó un tema relevante que afecta a la comunidad 

educativa, ya que la comprensión lectora es un componente esencial para la inclusión y el 

desarrollo personal de los jóvenes. Al investigar cómo los estilos de crianza influyen en esta 

habilidad, se buscó generar conciencia sobre la importancia de la crianza y su impacto en la 

educación. Asimismo, los resultados obtenidos pueden ser utilizados tanto por la institución 

educativa participante como por otras instituciones para diseñar programas que apoyen a las 

familias y mejoren la calidad de la educación, contribuyendo así al desarrollo integral de los 

adolescentes en la sociedad. 

1.5. Hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general 

Existe relación significativa entre la comprensión lectora y los estilos de crianza en 

estudiantes de 4to de secundaria de la Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 
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1.5.2. Hipótesis específicas 

Existe relación significativa entre las dimensiones de la comprensión lectora y las 

dimensiones de los estilos de crianza en estudiantes de 4to de secundaria de la Institución 

Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



24 
 

 
 

II. MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Bases teóricas sobre el tema de investigación 

2.1.1. Comprensión lectora 

La comprensión lectora se define como el proceso activo e interactivo mediante el cual un 

lector, al enfrentarse a un texto, logra interpretar, relacionar, inferir y asimilar el significado del 

contenido escrito. Este proceso implica la habilidad de comprender, analizar, evaluar y aplicar la 

información presente en un texto, así como conectarla con conocimientos previos y experiencias 

propias (Contreras, 2021).  

Asimismo, Duncan et al. (2015) han considerado que dado que la comprensión lectora se 

ha enseñado desde el nivel infantil hasta el nivel universitario, la lectura resulta un proceso que se 

tiene que hacer en cada lección, como leer un texto, un cuento, una indicación, una revista, etc. En 

ese sentido, la actividad de lectura que han realizado los estudiantes es un tipo de lectura 

comprensiva, a lo cual se le conoce como comprensión lectora, definido como un proceso de 

lectura con el fin de construir comprensión (Tarchi, 2017).  

Cabe resaltar que, tal y como lo indica Contreras-Bravo y González-Méndez (2024), la 

comprensión lectora no solo se centra en la decodificación de palabras y frases, sino también en la 

interpretación profunda y la construcción activa de significado, permitiendo al lector extraer ideas 

clave, discernir mensajes implícitos y desarrollar un pensamiento crítico en relación con la 

información leída; por lo que es una competencia esencial para el aprendizaje, el desarrollo 

académico y la participación efectiva en la sociedad. 

 Finalmente, en el proceso de comprensión lectora, hay algunas etapas que se deben 

conocer, tales como: la literal, la inferencial y la crítica (Duchovicvova et al., 2019). 
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2.1.1.1. Comprensión literal. 

La comprensión literal se define como la capacidad de comprensión de ideas expresadas 

de forma directa en el texto. Esto incluye seguir instrucciones escritas, detectar detalles y 

secuencias y comprender las relaciones de causa y efecto (Ghaith y El-Sanyoura, 2019). 

Asimismo, es considerada por Medina y Nagamine (2019) como la más sencilla, ya que el lector 

solo reconoce la sintaxis y semántica textual sin que intervengan estructuras cognitivas o 

intelectuales; incluso refieren que solo contiene información clara, como ideas primarias y 

secundarias, secuencia de acciones, ubicación, actores, identificación de hechos e identificación 

de razones por las que ocurren los hechos.  

La comprensión literal es una habilidad esencial que, acorde con Gordillo y Flórez (2009), 

se debe desarrollar con los estudiantes, ya que les va a permitir llevar su aprendizaje a un nivel 

superior y también consolidarlo como la base para una comprensión óptima, ya que consiste en la 

identificación de todo lo claramente expresado en el texto. Cabe resaltar que, en este nivel, los 

lectores pueden reconocer y recordar información inequívoca, reconocer el contexto en el que 

aparece en el texto, encontrar la idea principal, las secuencias de acciones, las mayúsculas e 

identificar las secciones del texto (Canet-Juric et al., 2009). 

2.1.1.2. Comprensión inferencial. 

La comprensión inferencial, según Gordillo y Flórez (2009), se refiere al establecimiento 

de relaciones entre partes de un texto para obtener información no escrita, conclusiones o aspectos. 

Este nivel es especialmente importante porque el lector sale del texto, el lector completa el texto a 

través de ejercicios mentales. Además, Ghaith y El-Sanyoura (2019) refieren que esta comprensión 

depende de los procesos de pensamiento e implica interpretación, análisis y síntesis de 

información. Específicamente, comprende hacer inferencias sobre las ideas principales, las 
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relaciones implícitas de causa y efecto, comprender los referentes de pronombres y adverbios, 

determinar el estado de ánimo y el propósito, sacar conclusiones, así como resolver problemas y 

evaluar la precisión, adecuación, sesgo y oportunidad de la información. 

Por otro lado, los conocimientos previos juegan un papel importante porque le permitirán 

construir los significados del texto. Esta construcción tiene lugar en tres procesos cognitivos: 

derivar, resumir y profundizar el significado del texto, buscar su red de relaciones y asociaciones 

para interpretar el texto de manera más amplia, ya que informa el texto, la experiencia previa, la 

formulación de hipótesis, la adición de nuevas ideas y reclamando. mayor nivel de abstracción 

(Medina y Nagamine, 2019). 

Finalmente, Canet-Juric et al. (2009) resaltan que es el lector quien reconstruye el 

significado textual asociándolo con su experiencia personal y conocimientos previos, en base a 

esto, realiza suposiciones e hipótesis y saca conclusiones. 

2.1.1.3. Comprensión criterial. 

Gordillo y Flórez (2009), refieren que la comprensión criterial o “comprensión crítica” es 

un nivel avanzado de comprensión lectora en el cual el lector es capaz de evaluar, analizar y formar 

juicios críticos sobre el texto leído. En este nivel, el lector no solo comprende el contenido del 

texto, sino que también puede emitir juicios fundamentados sobre su exactitud, credibilidad, 

validez, coherencia y relevancia.  

Adicionalmente, Sari et al. (2020) indicaron que esta comprensión hace referencia no solo 

a la valoración y creación, producción de juicios autónomos y propios del lector respecto a lo leído 

en relación a los conocimientos previos que tenga, dando respuestas subjetivas (desde sí mismo y 

sus criterios); sino también a la capacidad de reflexionar sobre la validez de lo que se ha leído  
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De lo expuesto, se considera que la comprensión criterial implica la capacidad de discernir 

y evaluar la calidad y la confiabilidad de la información presentada en el texto, así como su 

congruencia con otros conocimientos y experiencias previas. Este nivel de comprensión va más 

allá de simplemente entender la información; implica la habilidad de cuestionar, argumentar y 

llegar a conclusiones basadas en criterios definidos y razonamiento sólido (Gordillo y Flórez, 

2009). 

2.1.2. Estilos de crianza 

El concepto de "estilo de crianza" se formalizó en la psicología del desarrollo hace más de 

50 años como un medio para caracterizar el control de los padres y el enfoque para disciplinar a 

sus hijos (Baumrind 1966, citado en Fadlillah y Pangastuti, 2022), aunque en los años recientes se 

ha desarrollado una gran literatura psicológica que vincula el estilo de crianza con los resultados 

en la niñez y la adolescencia. En ese sentido, el estilo de crianza se conceptualiza como las 

actitudes de los padres hacia el niño que se le comunican y crea un entorno emocional en el que se 

expresan los comportamientos de los padres (Checa et al., 2019).  

Otra definición de estilo de crianza, manifiesta que es una serie de actitudes que muestran 

los padres hacia los hijos para crear un clima emocional que rodee la interacción entre padres e 

hijos, es decir, el estilo de crianza es la construcción psicológica que representa la estrategia 

estándar utilizada por los padres en la crianza de sus hijos (Abdorreza y Baharudin, 2010). 

Adicionalmente, Dexter y Stacks (2014) consideran que la crianza de los hijos es la forma 

más eficaz que existe para el desarrollo cognitivo de los niños en edad temprana, dado que tienen 

un gran efecto en el dominio de la vida infantil; por lo que la calidad de una buena crianza se 

correlaciona significativamente con una mejor calidad de lectura infantil. Asimismo, (Finocchiaro, 

2016) enfatiza este punto al afirmar que los padres son un factor externo importante en el desarrollo 



28 
 

 
 

cognitivo infantil, pues la crianza hábil puede estimular el desarrollo intelectual del niño, con lo 

que la crianza impartida por los padres y el entorno puede afectar el desarrollo intelectual.  

De lo expuesto, se puede indicar que la crianza es el proceso de acción e interacción entre 

padres e hijos y es implementada por los padres para que sus hijos sean educados y capacitados, 

que además se puede ver desde dos dimensiones, es decir, exigencia y capacidad de respuesta  

2.1.2.1. Estilo autoritario. 

Los padres autoritarios brindan un ambiente ordenado y supervisan las actividades de sus 

hijos con mucho cuidado; sin embargo, a diferencia de los padres autoritarios, no responden y 

desalientan la comunicación abierta. Los padres autoritarios suelen mostrar poca confianza en sus 

hijos y temen perder el control (Checa y Abundis-Gutierrez, 2018). 

2.1.2.2. Estilo democrático. 

Refiere al estilo colaborativo, en el cual los padres y madres buscan balancear prácticas de 

crianza sobre la base de las necesidades de sus hijos o encargados, en consenso con ellos. 

Usualmente se da con métodos correctivos que se basan en tratos buenos o aprendizajes constantes, 

por medio de la comunicación como centro fundamental, así como la escucha activa; cabe señalar, 

que no se cede totalmente y siempre a lo solicitado y se busca la autonomía y confianza mutua 

(Checa y Abundis-Gutierrez, 2017). 

2.1.2.3. Estilo indulgente o permisivo. 

El estilo de crianza permisivo está centrado en el niño, pero no es un patrón exigente. Los 

padres permisivos son tolerantes y aceptan los impulsos, deseos y acciones del niño, permiten una 

autorregulación considerable y exigen pocas conductas maduras. Los padres permisivos tienen la 

intención de no ser punitivos y evitar la confrontación o el control del poder para lograr sus 

objetivos (Checa y Abundis-Gutierrez, 2018). 
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2.1.2.4. Estilo sobreprotector. 

En el estilo sobreprotector, los padres hacen los deberes en lugar del niño. Se supone que 

estos trabajos deben ser realizados solo por el niño, pero los padres son demasiado protectores y 

exageran al centrar su atención en su hijo. Este estilo suele educar a un niño muy dependiente de 

los demás, asustadizo y con miedo de pasar por diferentes situaciones de la vida (Al–Tamimi y 

Al-Qudah, 2019). 
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III. MÉTODO 

 

3.1. Tipo de investigación 

El presente trabajo se inscribe en la investigación de tipo básica, pues como menciona 

Muntané-Relat (2010), se denomina de esta forma porque presenta engendra en un marco teórico 

y permanece dentro del mismo, además su objetivo es incrementar los conocimientos científicos 

sin necesidad de contrastarlos con algún aspecto práctico.  

A su vez, el enfoque será el cuantitativo. Puesto que utiliza una recopilación de datos 

rigurosa para verificar hipótesis numéricas, ya sea con base en la medición de números o 

porcentajes, a través del análisis estadístico. Ello con el fin de identificar patrones de 

comportamiento entre las variables que se analizan y así probar o desmentir teorías al respecto 

(Hernández-Sampieri et al., 2014). 

El nivel es correlacional. Estos tienen como objetivo averiguar el grado de asociación entre 

dos o más entidades en un contexto específico. Para el desarrollo de este nivel, primero se debe 

medir cada variable, luego se debe medir y analizar de forma independiente y, finalmente, se deben 

establecer las asociaciones utilizando técnicas estadísticas adecuadas (Hernández-Sampieri et al., 

2014). 

Asimismo, el nivel es descriptivo, dado que se centra en observar, registrar y describir las 

características de un fenómeno o situación tal como ocurre, sin manipular variables ni buscar 

establecer relaciones causales entre ellas (Hernández-Sampieri et al., 2014). 

Para el diseño de la investigación, se consideró uno de carácter no experimental. En este 

sentido, Hernández-Sampieri et al. (2014) definen este tipo de investigación como aquella que se 

realiza sin el uso de variables planificadas, legitimando esencialmente el descubrimiento de los 

fenómenos que ocurren en un escenario natural y permitiendo su descripción y análisis a posteriori. 
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Por otro lado, se considera de corte transversal, puesto que se recogerán datos en un único 

tiempo para que la descripción y análisis se realice en un momento específico (Hernández-

Sampieri et al., 2014). 

3.2. Ámbito temporal y espacial 

Respecto al lugar de estudio, este se llevará a cabo en la institución educativa los Héroes 

de San Juan, Lima. 

En cuanto a su ubicación temporal, el estudio se realizó entre los meses agosto a setiembre 

durante el periodo 2022 y 2023. 

3.3. Variables 

Variable 1 

Estilos de crianza 

Variable 2 

Comprensión lectora 

3.3.1. Operacionalización de variables 

A continuación, se presenta la tabla de operacionalización de las variables: 
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Tabla 1 

Operacionalización de las variables 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensión Ítems 

Escala de 
medición 

Escala 
valorativa 

Estilos de 
crianza 

El estilo de crianza se 
conceptualiza como las 

actitudes de los padres hacia 
el niño que se le comunican y 
crea un entorno emocional en 

el que se expresan los 
comportamientos de los 

padres (Checa et al., 2019). 

La variable 
estilos de 

crianza será 
medida con 
base en sus 

cuatro 
dimensiones. 

Autoritario 1 - 7 

Ordinal 

Escala de 
Likert 

 
1 = nunca 
2 = a veces 
3 = a menudo 
4 = siempre 

Democrático 8 – 16 

Indulgente 17 – 21 

Sobreprotector 22 - 29 

Comprensión 
lectora 

La comprensión lectora se 
define como el proceso activo 
e interactivo mediante el cual 
un lector, al enfrentarse a un 

texto, logra interpretar, 
relacionar, inferir y asimilar el 

significado del contenido 
escrito. Este proceso implica 
la habilidad de comprender, 
analizar, evaluar y aplicar la 
información presente en un 

texto, así como conectarla con 
conocimientos previos y 

experiencias propias 
(Contreras, 2021). 

La variable 
comprensión 
lectora será 
medida con 

base en sus tres 
dimensiones. 

Nivel Literal 1, 6, 9, 14 

ordinal 

Escala de 
calificación 

 
1 = malo 
2 = regular 
3 = bueno 

Nivel 
Inferencial 

3, 7, 11, 13 

Nivel Criterial 2, 4, 5, 8, 10, 12 
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3.4. Población y muestra 

Se conceptualiza a la población como a la totalidad de casos concordantes con las 

especificaciones preestablecidas (Hernández-Sampieri et al., 2014).. En ese sentido, la población 

se encontró constituida por 160 estudiantes de 4to de secundaria (secciones A, B, C y D) que 

asisten a la institución educativa los Héroes de San Juan, Lima.  

En tal sentido, se consideró emplear un muestreo no-probabilístico, por conveniencia del 

investigador, el cual implica seleccionar participantes o elementos que son convenientes o 

accesibles para el investigador, sin utilizar un proceso de selección aleatoria ni un marco de 

muestreo definido (Hernández-Sampieri et al., 2014). 

Por su parte, se conceptualiza a la muestra como una parte representativa y seleccionada 

de la población bajo investigación, en base a los cuales se efectuará la medición de las variables 

(Ñaupas et al., 2018). De este modo, la muestra estuvo conformada por 70 estudiantes que asisten 

a la institución educativa los Héroes de San Juan, Lima. Asimismo, dicha información se 

representa por medio de la siguiente tabla: 

Tabla 2 

Tamaño de la muestra 

Año y sección Varones Mujeres Total 

4.° “A” 10 12 22 

4.° “B” 15 13 28 

4.° “C” 11 9 20 

Total 36 34 70 
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3.5. Instrumentos 

3.5.1. Instrumento para la variable Estilos de Crianza 

Huaman y Quezada (2019), realizaron la adaptación del instrumento elaborado por Estrada 

et al. (2017), al cual denominaron “Escala de Estilos de Crianza Familiar (ECF- 29)”. Este 

instrumento estuvo dirigido a adolescentes entre los 11 y 17 años con el propósito de determinar 

los pensamientos, las actitudes y las creencias que ellos poseen respecto del estilo de crianza 

parental. Asimismo, este instrumento cuenta con cuatro dimensiones: autoritario, democrático, 

indulgente y sobreprotector; se estipuló que su llenado sea entre los 20 y 25 minutos; y su 

evaluación se dio por medio de una escala de Likert, en cuatro niveles: nunca, a veces, a menudo 

y siempre. 

Validez del instrumento de la variable 1 

Los autores originales de la escala establecieron la validez del por medio de un análisis 

factorial exploratorio, del cual se obtuvieron los siguientes resultados: “KMO= .859; X2=6180; 

Bartlett=,774; gl=780; p<0,000” (Huaman y Quezada, 2019). 

Confiabilidad del instrumento de la variable 1 

Los autores originales determinaron la confiabilidad de la escala por medio del Alpha de 

Cronbach, del cual se obtuvo los siguientes resultados respecto de sus dimensiones: “autoritario 

(0.67), democrático (0.84), indulgente (0.65) y sobreprotector (0.65)” (Huaman y Quezada, 2019). 

3.5.2. Ficha técnica de la variable Comprensión lectora 

Arapa Mamani, en el año 2019, elaboró un instrumento, al cual denominó “Cuestionario 

de Comprensión Lectora” con base en lo descrito por el Ministerio de Educación respecto de esta 

variable. Este instrumento se elaboró con el propósito de identificar los niveles de las dimensiones 

de la comprensión lectora, las cuales son: nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico; se estipuló 
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que su llenado sea entre los 40 y 45 minutos; y su evaluación constó de 14 ítems, los cuales se 

dividieron de la siguiente manera: 

• Nivel literal:  ítems 1, 6, 9, 14 

• Nivel inferencial: ítems 3, 7, 11, 13 

• Nivel crítico:  ítems 2, 4, 5, 8, 10, 12 

La escala de calificación para este instrumento fue la siguiente: 

• Bueno:  17 – 20 puntos 

• Regular: 11 – 16 puntos 

• Malo:  0 – 10 puntos 

Validez del instrumento de la variable 2 

Arapa (2019) realizó la validación de su instrumento por medio de juicio de expertos en el 

área, participaron cinco expertos y determinaron que el instrumento cuenta con una validez muy 

alta. Posteriormente, realizó la validez de su instrumento por contenido y criterio: para el primero, 

hizo un análisis estadístico del coeficiente de V de Aiken (1,00); mientras que, para el segundo, 

hizo un análisis factorial por medio del SPSS (KMO= 0,669; Bartlett=0,006). 

Confiabilidad del instrumento de la variable 2 

Arapa (2019) determinó la confiabilidad de su instrumento por medio del Alpha de 

Cronbach (= 0,900), lo cual demuestra que tiene una confiabilidad alta y positiva.  

3.6. Procedimientos 

Para realizar el presente estudio a los estudiantes que asisten a la institución educativa los 

Héroes de San Juan, Lima, primero se inició con las coordinaciones previas con el directivo de la 

institución para explicarle los objetivos de la investigación y los procedimientos a seguir, para de 

esta manera contar con la autorización respectiva para el estudio. Segundo, se solicitó la 
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autorización formal al director de la institución para poder aplicar el instrumento a los estudiantes. 

Tercero, se les brindó información a los participantes, así como a sus padres, sobre los objetivos y 

el tratamiento que recibiría la información recogida y, posterior a ello, se aplicó el instrumento a 

la muestra.  

3.7. Análisis de datos 

Se dispuso de un software para el análisis; dado que permitía realizar un control de calidad 

de los datos; es así que, en el presente estudio, primero, se seleccionó el programa de análisis de 

datos, es decir, el software SPSS versión 25 en español.  
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IV. RESULTADOS 

4.1. Resultados descriptivos 

4.1.1. Variable estilos de crianza 

Tabla 3 

Variable estilos de crianza 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Estilo autoritario 7 10.0 10.0 10.0 

Estilo democrático 42 60.0 60.0 70.0 

Estilo indulgente 5 7.1 7.1 77.1 

Estilo sobreprotector 16 22.9 22.9 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la variable estilos de crianza se tiene que el 60% de los padres adopta un 

enfoque democrático, mientras que el 22.9% muestra un estilo sobreprotector. Los estilos 

autoritario e indulgente son menos comunes, con porcentajes del 10% y 7.1%, respectivamente. 

Estos resultados proporcionan una visión cuantitativa de la distribución de estilos de crianza en los 

padres de estudiantes del Colegio Los Héroes de San Juan, Lima. Asimismo, se resumen los 

resultados en el siguiente gráfico: 
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Figura 1 

Variable estilos de crianza 

 

Tabla 4 

Dimensión autoritario 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Autoritario bajo 20 28.6 28.6 28.6 

Autoritario medio 50 71.4 71.4 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la dimensión autoritario, los resultados indican que el 71.4% de los padres 

se clasifican en la categoría de autoritario medio, mientras que el 28.6% se sitúa en la categoría de 

autoritario bajo. Este análisis cuantitativo revela una tendencia predominante hacia niveles de 

autoritarismo medios entre los padres encuestados del Colegio Los Héroes de San Juan, Lima. 

Asimismo, se resumen los resultados en el siguiente gráfico: 
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Figura 2 

Dimensión autoritaria 

 

Tabla 5 

Dimensión democrático 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Democrático bajo 35 50.0 50.0 50.0 

Democrático medio 34 48.6 48.6 98.6 

Democrático alto 1 1.4 1.4 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la dimensión democrático, los resultados indican que el 50% de los padres 

se clasifican en la categoría de democrático bajo, el 48.6% en democrático medio y una minoría, 

el 1.4%, muestra un enfoque democrático alto en la crianza. Estos datos destacan la prevalencia 

de un enfoque democrático en la comunidad estudiantil analizada, con una mayoría de padres 
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adoptando niveles medios de este estilo de crianza. Asimismo, se resumen los resultados en el 

siguiente gráfico: 

Figura 3 

Dimensión democrática 

 

 

Tabla 6 

Dimensión indulgente 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Indulgente bajo 24 34.3 34.3 34.3 

Indulgente medio 44 62.9 62.9 97.1 

Indulgente alto 2 2.9 2.9 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la dimensión indulgente, los resultados indican que el 34.3% de los padres 

se clasifican en la categoría de indulgente bajo, mientras que el 62.9% pertenece a la categoría de 
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indulgente medio, y una minoría, el 2.9%, muestra un nivel de indulgencia alto en la crianza. Esta 

información revela la variabilidad en los estilos parentales dentro de la muestra estudiada, 

destacando la presencia de diferentes niveles de indulgencia entre los padres. Asimismo, se 

resumen los resultados en el siguiente gráfico: 

Figura 4 

Dimensión indulgente 

 

Tabla 7 

Dimensión sobreprotector 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Sobreprotector bajo 22 31.4 31.4 31.4 

Sobreprotector medio 48 68.6 68.6 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la dimensión sobreprotector, los resultados indican que el 31.4% de los 

padres se clasifican en la categoría de sobreprotector bajo, mientras que el 68.6% pertenece a la 

categoría de sobreprotector medio. Estos datos sugieren una prevalencia significativa de niveles 
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medios de sobreprotección entre los padres de la muestra estudiada. Asimismo, se resumen los 

resultados en el siguiente gráfico: 

Figura 5 

Dimensión sobreprotector 

 

 

4.1.2. Variable comprensión lectora 

Tabla 8 

Variable comprensión lectora 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Nivel Bajo 17 24.3 24.3 24.3 

Nivel Medio 25 35.7 35.7 60.0 

Nivel alto 28 40.0 40.0 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la variable comprensión lectora, se tiene que el 24.3% de los estudiantes se 

encuentran en el nivel bajo, mientras que el 35.7% se sitúa en el nivel medio y un porcentaje 
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significativo, el 40%, alcanza el nivel alto de comprensión lectora. Estos hallazgos sugieren una 

distribución relativamente equitativa en los niveles de comprensión lectora entre los estudiantes 

de la institución, con una notable proporción de alumnos ubicados en el nivel alto. Asimismo, se 

resumen los resultados en el siguiente gráfico: 

Figura 6 

Variable comprensión lectora 

 

Tabla 9 

Dimensión comprensión literal 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Nivel bajo 6 8.6 8.6 8.6 

Nivel medio 31 44.3 44.3 52.9 

Nivel alto 33 47.1 47.1 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

De la tabla de la dimensión comprensión literal, los resultados indican que el 8.6% de los 

estudiantes se encuentra en el nivel bajo, mientras que el 44.3% se sitúa en el nivel medio, y un 
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significativo 47.1% alcanza el nivel alto de comprensión literal. Estos datos revelan una 

distribución relativamente equitativa en los niveles de comprensión literal entre los estudiantes, 

destacando una proporción sustancial de alumnos en el nivel alto. Asimismo, se resumen los 

resultados en el siguiente gráfico: 

Figura 7 

Dimensión comprensión literal 

 

Tabla 10 

Dimensión comprensión inferencial 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Nivel bajo 7 10.0 10.0 10.0 

Nivel medio 27 38.6 38.6 48.6 

Nivel alto 36 51.4 51.4 100.0 

Total 70 100.0 100.0  
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De la tabla de la dimensión comprensión inferencial, los resultados indican que el 10.0% 

de los estudiantes se encuentra en el nivel bajo, mientras que el 38.6% se sitúa en el nivel medio, 

y un significativo 51.4% alcanza el nivel alto de comprensión inferencial. Estos datos indican una 

distribución equilibrada en los niveles de comprensión inferencial entre los estudiantes, con una 

proporción considerable de alumnos en el nivel alto.  Asimismo, se resumen los resultados en el 

siguiente gráfico: 

Figura 8 

Dimensión comprensión inferencial 

 

Tabla 11 

Dimensión comprensión crítica 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Nivel bajo 2 2.9 2.9 2.9 

Nivel medio 15 21.4 21.4 24.3 

Nivel alto 53 75.7 75.7 100.0 

Total 70 100.0 100.0  
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De la tabla de la dimensión comprensión crítica, los resultados indican que el 2.9% de los 

estudiantes se encuentra en el nivel bajo de comprensión crítica, mientras que el 21.4% se sitúa en 

el nivel medio. La mayoría significativa, el 75.7%, alcanza el nivel alto de comprensión crítica. 

Estos datos indican una distribución considerablemente sesgada hacia niveles altos de 

comprensión crítica entre los estudiantes. Asimismo, se resumen los resultados en el siguiente 

gráfico: 

Figura 9 

Dimensión comprensión crítica 
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4.2. Resultados inferenciales 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Tabla 12 

Prueba de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Estilo Autoritario ,143 70 ,001 

Estilo Democrático ,123 70 ,011 

Estilo Indulgente ,131 70 ,005 

Estilo Sobreprotector ,202 70 ,000 

Estilos de crianza ,155 70 ,000 

Nivel Literal ,301 70 ,000 

Nivel Inferencial ,323 70 ,000 

Nivel Criterial ,299 70 ,000 

Comprensión Lectora ,257 70 ,000 

Nota. a. Corrección de significación de Lilliefors. 

 

La tabla 12 detalla los resultados de la prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra 

de 70 participantes, evaluando la normalidad de las distribuciones de comprensión lectora (nivel 

literal, inferencial y criterial) y estilos parentales (autoritario, democrático, indulgente y 

sobreprotector). Todos los estilos de crianza como la variable en sí junto a los niveles de la 

comprensión lectora y la misma variable, tuvieron p-valores significativamente bajos (p valor entre 

0.011 y 0.000), lo que indica de manera concluyente que las variables y dimensiones no siguen 

una distribución normal, por lo que se debe de optar por una prueba estadística no paramétrica, en 

este caso se ha optado por Rho de Spearman. 
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4.2.2. Prueba de hipótesis 

Hipótesis general 

Ha: Existe relación significativa entre la comprensión lectora y los estilos de crianza en 

estudiantes de 4to de Secundaria de la Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

Ho: No existe relación significativa entre la comprensión lectora y los estilos de crianza 

en estudiantes de 4to de Secundaria de la Institución Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

Tabla 13 

Prueba de hipótesis general 

 
Comprensión 

lectora  

Estilos de 

crianza 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 ,357** 

Sig. (bilateral)  0.002 

N 70 70 

Estilos de 

crianza 

Coeficiente de 

correlación 
,357** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.002  

N 70 70 

Nota. **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
 
En la tabla se muestra que el coeficiente de correlación entre comprensión lectora y estilos 

de crianza es de 0.357, y la significancia de 0.002 indica que esta correlación es significativa a un 

nivel de confianza del 0.01 bilateral. Esto significa que hay una relación estadísticamente 

significativa entre la comprensión lectora y los estilos de crianza en los estudiantes de 4to de 

secundaria de la institución educativa. Dado que el valor de p es significativo (p = 0.002 < 0.01), 

se rechaza la hipótesis nula (Ho) y en cambio, se acepta la hipótesis alternativa (Ha). 
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Hipótesis específica 1 

Ha: Existe relación significativa entre las dimensiones de la comprensión lectora y las 

dimensiones de los estilos de crianza en estudiantes de 4to de secundaria de la Institución 

Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

Ho: No existe relación significativa entre las dimensiones de la comprensión lectora y las 

dimensiones de los estilos de crianza en estudiantes de 4to de secundaria de la Institución 

Educativa “Los Héroes de San Juan” en Lima. 

Tabla 14 

Prueba de hipótesis específica 1 

 

Nivel 

Literal 

Nivel 

Inferencial 

Nivel 

Criterial 

Rho de 

Spearman 

Estilo 

Autoritario 

Coeficiente de correlación -,262* -,151 ,054 

Sig. (unilateral) ,014 ,107 ,328 

Estilo 

Democrático 

Coeficiente de correlación -,309** -,391** -,570** 

Sig. (unilateral) ,005 <,001 <,001 

Estilo 

Indulgente 

Coeficiente de correlación ,158 ,155 ,210* 

Sig. (unilateral) ,096 ,101 ,041 

Estilo 

Sobreprotector 

Coeficiente de correlación ,174 ,115 -,039 

Sig. (unilateral) ,075 ,171 ,374 

Nota. **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
Nota. *. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
 

En la tabla 14 se muestra que las correlaciones entre los distintos estilos de crianza y los 

niveles de la comprensión lectora.  

En cuanto a las dimensiones de los estilos de crianza, se tiene al estilo autoritario, el cual 

se relaciona de forma negativa, débil y significativa estadísticamente con el nivel literal, dado a un 

coeficiente de correlación de -0.262 y una significancia de 0.014, lo que indica que a mayor estilo 
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de crianza autoritaria, menor será el nivel literal en la comprensión de los alumnos. Además, este 

mismo estilo se relaciona negativa, muy débil y no significativamente estadística con el nivel 

inferencial, ya que se obtuvo un coeficiente de correlación de -0.151 y una significancia de 0.107, 

por ende, a mayor crianza autoritaria, menor será el nivel inferencial en la comprensión de los 

estudiantes. Por último, este estilo se relaciona positiva, muy débil y no significativa 

estadísticamente con el nivel criterial porque se encontró un coeficiente de correlación de 0.054 y 

una significancia de 0.328, es decir, que a mayor estilo autoritario, mayor será el nivel criterial en 

la comprensión de los educandos. 

Con respecto al estilo democrático, se encontró que se relaciona de forma negativa, débil 

y significativa estadísticamente con el nivel literal, dado a un coeficiente de correlación de -0.309 

y una significancia de 0.005, lo que indica que a mayor estilo de crianza democrática, menor será 

el nivel literal en la comprensión de los alumnos. Además, este mismo estilo se relaciona negativa, 

débil y significativamente estadística con el nivel inferencial, ya que se obtuvo un coeficiente de 

correlación de -0.391 y una significancia de <0.001, por ende, a mayor crianza democrática, menor 

será el nivel inferencial en la comprensión de los estudiantes. Por último, este estilo se relaciona 

negativa, moderada y significativa estadísticamente con el nivel criterial porque se halló un 

coeficiente de correlación de -0.570 y una significancia de <0.001, es decir, que a mayor estilo 

democrático, menor será el nivel criterial en la comprensión de los educandos. 

En base al estilo indulgente, se halló que se relaciona de forma positiva, muy débil y no 

significativa estadísticamente con el nivel literal, dado a un coeficiente de correlación de 0.158 y 

una significancia de 0.096, lo que indica que a mayor estilo de crianza indulgente, mayor será el 

nivel literal en la comprensión de los alumnos. Además, este mismo estilo se relaciona positiva, 

muy débil y no significativamente estadística con el nivel inferencial, ya que se obtuvo un 
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coeficiente de correlación de 0.155 y una significancia de 0.101, por ende, a mayor crianza 

indulgente, mayor será el nivel inferencial en la comprensión de los estudiantes. Por último, este 

estilo se relaciona positiva, débil y significativa estadísticamente con el nivel criterial porque se 

encontró un coeficiente de correlación de 0.210 y una significancia de 0.041, es decir, que a mayor 

estilo indulgente, mayor será el nivel criterial en la comprensión de los educandos. 

Finalmente, respecto al estilo sobreprotector, se obtuvo que se relaciona positiva, débil y 

no significativa estadísticamente con el nivel literal, dado a un coeficiente de correlación de 0.174 

y una significancia de 0.075, lo que indica que a mayor estilo de crianza sobreprotectora, mayor 

será el nivel literal en la comprensión de los alumnos. Además, este mismo estilo se relaciona 

positiva, muy débil y no significativamente estadística con el nivel inferencial, ya que se obtuvo 

un coeficiente de correlación de 0.115 y una significancia de 0.171, por ende, a mayor crianza 

sobreprotectora, mayor será el nivel inferencial en la comprensión de los estudiantes. Por último, 

este estilo se relaciona negativa, muy débil y no significativa estadísticamente con el nivel criterial 

porque se encontró un coeficiente de correlación de -0.039 y una significancia de 0.374, es decir, 

que a mayor estilo sobreprotector, menor será el nivel criterial en la comprensión de los educandos. 

Entonces, se encontró que el único estilo de crianza que se relaciona significativamente 

con las tres dimensiones y niveles de la comprensión lectora, es el estilo democrático; con el nivel 

literal una significancia de 0.005, con el nivel inferencial una significancia de <0.001 y con el nivel 

criterial una significancia de <0.001. Además, se halló una relación significativa entre el estilo 

autoritario y el nivel literal (p = 0.014); así como entre el estilo indulgente y el nivel criterial (p = 

0.041). 
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V. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

En base al objetivo general se obtuvo una correlación directa, pero débil entre la 

comprensión lectora y los estilos de crianza (Rho = 0.357), así como, esta relación fue significativa 

(p = 0.002) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Lo 

encontrado coincide con Tuesta (2021), ya que encontró que el acompañamiento familiar influye 

positiva, fuerte y significativamente en los niveles de la comprensión lectora (p = 0.000), por lo 

que la presencia y el acompañamiento de los padres durante la realización de tareas académicas 

pueden tener un impacto positivo en el desarrollo de la comprensión lectora de los adolescentes. 

Según Tuesta (2021), este involucramiento parental no solo fomenta la autonomía y la 

responsabilidad, sino que también motiva a los adolescentes a adoptar un rol más activo en su 

propio proceso de aprendizaje. La interacción directa con los padres durante el estudio contribuye 

a la consolidación de habilidades lectoras, al establecer un ambiente de apoyo constante y al 

proporcionar guía y estímulo adicional (Al–Tamimi y Al-Qudah, 2019). 

Además, Trujillo (2016) resaltó que la crianza democrática, caracterizada por el diálogo 

abierto y el respeto por diversas opiniones, juega un papel crucial en el desarrollo del pensamiento 

crítico; este estilo permite a los adolescentes interpretar textos de manera más profunda, ya que los 

hábitos de discusión y análisis fomentan una mayor capacidad para comprender y evaluar la 

información. En un entorno democrático, el apoyo y la estimulación continua no solo incrementan 

el interés en la lectura, sino que también refuerzan las habilidades de comunicación, esenciales 

para una comprensión lectora efectiva (Arapa, 2019).  

Con respecto al objetivo específico 1, se encontró diversas correlaciones entre los estilos 

de crianza y los niveles de comprensión lectora.  
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El estilo autoritario se asocia negativa y débil con el nivel literal (Rho = -0.262), y que esta 

correlación fue significativa (p = 0.014) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. 

“Los Héroes de San Juan”. Además, el estilo autoritario se asocia negativa y muy débil con el nivel 

inferencial (Rho = -0.151), y que esta correlación fue no significativa (p = 0.107) en los alumnos 

del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Por último, el estilo autoritario 

se asocia positiva y muy débil con el nivel criterial (Rho = 0.054), y que esta correlación fue no 

significativa (p = 0.328) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de 

San Juan”. Estos hallazgos concuerdan con Baez (2022), quien encontró que este estilo, 

caracterizado por la rigidez y la exigencia, puede generar un entorno que fomenta el miedo y la 

sumisión, afectando negativamente la capacidad de los adolescentes para entender textos; sin 

embargo, este mismo autor reportó una correlación más fuerte (Rho = .753), lo que indica que el 

impacto del estilo autoritario puede ser más pronunciado en otros contextos escolares y familiares. 

En este contexto, se observa que los progenitores que adoptan un estilo de crianza 

autoritario tienden a ser extremadamente exigentes con sus hijos adolescentes, valorando en gran 

medida la obediencia; es así que este enfoque rígido puede llevar a la imposición de castigos en 

caso de desobediencia (Baez, 2022; Beriche, 2022). Como resultado, se plantea la hipótesis de que 

una mayor presencia de estilo autoritario puede correlacionarse con una menor eficiencia en la 

comprensión lectora de los adolescentes, aunque hay ciertos estudios que indican lo contrario. Este 

vínculo se explicaría por la dinámica de sumisión y obediencia instaurada por los padres, así como 

el posible temor que experimentan los jóvenes ante las consecuencias de no cumplir con las 

expectativas. 

El estilo democrático se asocia negativa y débil con el nivel literal (Rho = -0.309), y que 

esta correlación fue significativa (p = 0.005) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la 
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I.E. “Los Héroes de San Juan”. Además, el estilo democrático se asocia negativa y débil con el 

nivel inferencial (Rho = -0.391), y que esta correlación fue significativa (p = <0.001) en los 

alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Por último, el estilo 

democrático se asocia negativa y moderada con el nivel criterial (Rho = -0.570), y que esta 

correlación fue significativa (p = <0.001) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. 

“Los Héroes de San Juan”. Este resultado podría sugerir que, a pesar de un enfoque más flexible, 

la autoridad parental aún puede limitar la comprensión lectora, un hallazgo que coincide con lo 

planteado por Pumahuallca (2022), quien subraya la relevancia del entorno familiar en el 

desarrollo de habilidades de comprensión, así como halló una relación mayor entre el estilo de 

crianza democrático y los niveles de comprensión lectora (Rho = .463). 

Estas asociaciones resaltan la importancia del papel familiar en el desarrollo de la 

comprensión lectora, ya que un entorno familiar estimulante y motivador contribuye 

significativamente a que los estudiantes de educación básica desarrollen habilidades de 

comprensión más profundas (Pumahuallca, 2022). Dado que el entorno familiar es crucial para la 

formación educativa de los alumnos, mejorar este contexto puede tener un impacto positivo en su 

capacidad de comprensión lectora (Canet-Juric et al., 2009). Por lo tanto, para fomentar una mayor 

comprensión lectora en los estudiantes, es esencial considerar y, cuando sea necesario, modificar 

el entorno familia, que constituye la base fundamental para su educación (Checa et al., 2019). 

El estilo indulgente se asocia positiva y muy débil con el nivel literal (Rho = 0.158), y que 

esta correlación fue no significativa (p = 0.096) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de 

la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Además, el estilo indulgente se asocia positiva y muy débil con 

el nivel inferencial (Rho = 0.155), y que esta correlación fue no significativa (p = 0.101) en los 

alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Por último, el estilo 
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indulgente se asocia positiva y débil con el nivel criterial (Rho = 0.210), y que esta correlación fue 

significativa (p = 0.041) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de 

San Juan”. Estos hallazgos se alinean con las afirmaciones de Baez (2022), quien identificó una 

relación significativa entre la crianza indulgente y los niveles de la comprensión lectora (p = .002), 

pero se diferencian porque esta relación fue positiva y fuerte (Rho = .613).  

Además se resaltó que el exceso de libertad sin supervisión puede derivar en una falta de 

motivación y compromiso académico, ya que los padres que adoptan este estilo suelen evitar 

imponer castigos y ofrecen excesiva libertad, lo que puede llevar a una falta de afecto y riesgo para 

la estabilidad emocional de los niños (Baez, 2022; Felix, 2020). Es por ello que en el estudio, se 

halló que un alto nivel de crianza indulgente está asociado con una disminución en la comprensión 

lectora, ya que los padres no suelen supervisar ni apoyar las actividades académicas de sus hijos. 

Por último, el estilo sobreprotector se asocia positiva y débil con el nivel literal (Rho = 

0.174), y que esta correlación fue no significativa (p = 0.075) en los alumnos del cuarto grado de 

secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Además, el estilo sobreprotector se asocia positiva 

y muy débil con el nivel inferencial (Rho = 0.115), y que esta correlación fue no significativa (p = 

0.171) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Por 

último, el estilo sobreprotector se asocia negativa y muy débil con el nivel criterial (Rho = -0.039), 

y que esta correlación fue no significativa (p = 0.374) en los alumnos del cuarto grado de 

secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. Estos resultados reflejan una coincidencia con 

Pumahuallca (2022), ya que obtuvo una asociación positiva, débil y significativa entre los factores 

(Rho = 0.410; p = 0.000).  

Esto significa que, el estilo sobreprotector se caracteriza por una intervención excesiva y 

controladora por parte de los padres en la vida de sus hijos, esto debido a que tienden a tomar 
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decisiones por sus hijos y a resolver sus problemas, lo que puede limitar la capacidad de los jóvenes 

para desarrollar autonomía y habilidades de resolución de problemas (Figueroa, 2018). Aunque 

bien intencionado, el estilo sobreprotector puede restringir la independencia de los hijos y afectar 

negativamente a que puedan desarrollar habilidades para enfrentar desafíos, ya que no se les 

permite experimentar y aprender de sus propios errores (Pinto, 2022). Por ello, se descubrió que 

un mayor nivel de crianza sobreprotectora se asocia con una menor capacidad de comprensión 

lectora. Esto se debe a que los padres tienden a hacer las tareas académicas por sus hijos, lo que 

genera una dependencia que limita la autonomía de los adolescentes y afecta su confianza en la 

realización de actividades y en la lectura. 

En base al objetivo específico 2, se encontró que la comprensión lectora fue alta en el 40%, 

seguido del nivel medio con 35.7% y nivel bajo con 24.3%; así como, la comprensión literal tuvo 

un nivel alto (47.1%), comprensión inferencial en nivel alto (51.4%) y comprensión crítica en nivel 

alto (75.7%). Estos hallazgos son similares en cierta forma con Baez (2022), quien encontró que 

los niveles de la comprensión lectora se encontraban en nivel medio, siendo para la comprensión 

literal un 44.2%, seguido de la comprensión inferencial con 52.9% y comprensión crítica con 

68.8%. Este patrón sugiere que una proporción significativa de los educandos presentan una alta 

y buena capacidad para entender textos, aunque aún existe un porcentaje considerable que se 

encuentra en niveles medios y bajos. 

Finalmente, con respecto al objetivo específico 3, se encontró que el estilo de crianza 

predominante fue el estilo democrático (60%), seguido del estilo sobreprotector (22.9%), estilo 

autoritario (10%) y estilo indulgente (7.1%). Estos resultados coinciden con los de Flores y 

Sánchez (2018), ya que encontraron que el estilo de crianza predominante fue el democrático con 

un 70% en nivel alto, seguido del estilo autoritario con un 16% en nivel medio y el estilo permisivo 
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con un 14%. Esta tendencia sugiere el estilo democrático favorece la comunicación abierta y la 

participación activa de los adolescentes en su proceso educativo sobre la comprensión lectora. 
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VI. CONCLUSIONES 

 

• Se concluye, en base al objetivo general, que existe una correlación directa, débil y 

significativa entre la comprensión lectora y los estilos de crianza (Rho = 0.357; p = 0.002) 

en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. 

• Se concluye, a partir del primer objetivo específico, se encontró las siguientes relaciones 

entre los estilos de crianza y niveles de comprensión lectora:  

− Existe una asociación negativa, débil y significativa entre el estilo de crianza 

autoritario y nivel literal (Rho = -0.262; p = 0.014); además, existe una asociación 

negativa, muy débil y no significativa entre el estilo de crianza autoritario y nivel 

inferencial (Rho = -0.151; p = 0.107); existe una asociación positiva, muy débil y 

no significativa entre el estilo de crianza autoritario y nivel criterial (Rho = 0.054; 

p = 0.328) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de 

San Juan”. 

− Existe una asociación negativa, débil y significativa entre el estilo de crianza 

democrático y nivel literal (Rho = -0.309; p = 0.005); además, existe una asociación 

negativa, débil y significativa entre el estilo de crianza democrático y nivel 

inferencial (Rho = -0.391; p = <0.001); existe una asociación negativa, moderada y 

significativa entre el estilo de crianza democrático y nivel criterial (Rho = -0.570; 

p = <0.001) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes 

de San Juan”. 

− Existe una asociación positiva, muy débil y no significativa entre el estilo de crianza 

indulgente y nivel literal (Rho = 0.158; p = 0.096); además, existe una asociación 

positiva, muy débil y no significativa entre el estilo de crianza indulgente y nivel 
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inferencial (Rho = 0.155; p = 0.101); existe una asociación positiva, débil y 

significativa entre el estilo de crianza indulgente y nivel criterial (Rho = 0.210; p = 

0.041) en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la I.E. “Los Héroes de San 

Juan”. 

− Existe una asociación positiva, débil y no significativa entre el estilo de crianza 

sobreprotector y nivel literal (Rho = 0.174; p = 0.075); además, existe una 

asociación positiva, muy débil y no significativa entre el estilo de crianza 

sobreprotector y nivel inferencial (Rho = 0.115; p = 0.171); existe una asociación 

negativa, muy débil y no significativa entre el estilo de crianza sobreprotector y 

nivel criterial (Rho = -0.039; p = 0.374) en los alumnos del cuarto grado de 

secundaria de la I.E. “Los Héroes de San Juan”. 

• Se concluye, en base al segundo objetivo específico, que los tres niveles de la comprensión 

lectora se encontraban en niveles altos, predominando la comprensión crítica (75.7%), 

seguido de la comprensión inferencial (51.4%) y la comprensión literal (47.1%). 

• Se concluye, con respecto al tercer objetivo específico, que el estilo de crianza 

predominante fue el estilo democrático (60%), seguido del estilo sobreprotector (22.9%), 

estilo autoritario (10%) y estilo indulgente (7.1%). 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

• Se recomienda a la I.E. “Los Héroes de San Juan”, implementar programas de lectura 

diferenciados que aborden las dimensiones de la comprensión lectora dentro del currículo 

escolar. Estos programas deben incluir actividades adaptadas a los diversos niveles de 

comprensión de los estudiantes, con el objetivo de elevar el porcentaje de alumnos en 

niveles bajos y medios hacia niveles altos en todas las dimensiones. 

• Se aconseja a los directivos de la I.E. “Los Héroes de San Juan”, promover capacitaciones 

que desarrollen al profesional docente, para ello se pueden realizar capacitaciones 

continuas para los docentes sobre estrategias efectivas de enseñanza de la comprensión 

lectora. Los directivos deberían fomentar la implementación de métodos basados en 

evidencia para mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes y asegurar que estos 

métodos se alineen con las necesidades identificadas en los resultados del estudio. 

• Se recomienda a los docentes de dicha institución, adoptar técnicas de enseñanza que 

promuevan la autonomía de los estudiantes en la lectura. Esto incluye proporcionar 

orientación específica sobre cómo realizar análisis críticos e inferenciales de los textos y 

ofrecer retroalimentación constructiva que ayude a los estudiantes a fortalecer sus 

habilidades lectoras en todos los niveles. 

• Se aconseja a los padres de familia, adoptar un enfoque de crianza que equilibre la 

supervisión con la promoción de la independencia en las tareas académicas. Los padres 

deben evitar un estilo sobreprotector y, en su lugar, proporcionar un apoyo que permita a 

sus hijos asumir responsabilidades en su aprendizaje. 
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IX. ANEXOS 

Anexo A. Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 
PROBLEMA 
GENERAL 
¿Qué relación existe 
entre la comprensión 
lectora y los estilos de 
crianza en estudiantes de 
4to de Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima? 

 
 
PROBLEMAS 
SECUNDARIOS 
¿Qué relación existe 
entre la comprensión 
lectora y el estilo 
autoritario en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima? 

 
¿Qué relación existe 
entre la comprensión 

OBJETIVO 
GENERAL  
Determinar la relación 
que existe entre la 
comprensión lectora y 
los estilos de crianza en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 
Determinar la relación 
que existe entre la 
comprensión lectora y el 
estilo autoritario en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
Determinar la relación 
que existe entre la 

HIPÓTESIS 
PRINCIPAL 
Existe una relación 
significativa entre la 
comprensión lectora y 
los estilos de crianza en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
HIPÓTESIS 
SECUNDARIAS 
Existe relación 
significativa entre la 
comprensión lectora y el 
estilo autoritario en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
Existe relación 
significativa entre la 

 
 
 
 
 
 
 
 
Variable 1 
 
X = Comprensión 
lectora 
 
Dimensiones 

 

X.1. Nivel literal 
X.2. Nivel inferencial 
X.3. Nivel critico 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Enfoque:  
Cuantitativo 
 
Tipo de investigación: 
Básico 
 
Nivel de investigación: 
Correlacional 
 
Diseño: 
No experimental-
transversal  
 
Población:  
160 estudiantes de 4to de 
Secundaria que asisten a la 
institución educativa Juan 
los Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
Muestra: 
70 estudiantes de 4to de 
Secundaria que asisten a la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, Lima. 
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lectora y el estilo 
democrático en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima? 

 
¿Qué relación existe 
entre la comprensión 
lectora y el estilo 
indulgente en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativo los 
Héroes de San Juan, 
Lima? 

 

¿Qué relación existe 
entre la comprensión 
lectora y el estilo 
sobreprotector en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima? 

comprensión lectora y el 
estilo democrático en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
Determinar la relación 
que existe entre la 
comprensión lectora y el 
estilo indulgente en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
Determinar la relación 
que existe entre la 
comprensión lectora y el 
estilo sobreprotector en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 

comprensión lectora y el 
estilo democrático en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 

Existe relación 
significativa entre la 
comprensión lectora y el 
estilo indulgente en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 

Existe relación 
significativa entre la 
comprensión lectora y el 
estilo sobreprotector en 
estudiantes de 4to de 
Secundaria de la 
institución educativa los 
Héroes de San Juan, 
Lima. 

 
 
 
 
 
 
Variable 2  
Y = Estilos de crianza 
 
Dimensiones 

 

Y.1. Estilo autoritario 
Y.2. Estilo 
democrático 
Y.3. Estilo indulgente 
Y.4. Estilo 
sobreprotector 
 
 

Muestreo: 
No probabilístico, por 
conveniencia del 
investigador 
 
Técnica de recolección de 
datos: 
Encuesta. 
 
Instrumento: 
Cuestionario de 
comprensión lectora 
Escala Estilos de Crianza 
Familia ECF-29 
 
Técnicas para el 
procesamiento y análisis 
de la información:  
Programa SPSS, v. 25 en 
español. Correlación de 
Spearman, significancia 
bilateral. 
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Anexo B. Consentimiento informado 

CONSENTIMIENTO INFORMADO 

Yo, _______________________________________ padre de familia con DNI N° ______, 

autorizo que mi menor hijo/hija participe del estudio llamado “COMPRENSIÓN LECTORA Y 

LOS ESTILOS DE CRIANZA EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIÓN COLEGIO LOS 

HEROES DE SAN JUAN, LIMA” para optar el título profesional de licenciada en Psicología con 

mención en Psicología Educativa, a cargo de la bachiller Rosa Cordero Lobaton, de la Universidad 

Nacional Federico Villarreal. 

Tengo entendido que la participación de mi menor hijo/hija es voluntaria, asimismo sus respuestas 
serán recibidas de forma anónima y en absoluta confidencialidad.  

Se le evaluará mediante los siguientes cuestionarios:  

I. Escala de Estilos de Crianza (ECF – 29) con 29 ítems.  

II. Cuestionario de comprensión lectora con 14 ítems y 3 lecturas. 

 

En caso de necesitar cualquier tipo de orientación en la presente, favor de comunicarse al siguiente 
correo: rosayackelinecordero@gmail.com y número de  celular: 938 340 557. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

mailto:rosayackelinecordero@gmail.com
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Anexo C. Asentimiento informado 

 

ASENTIMIENTO INFORMADO 

Estimado(a) estudiante:  

Usted ha sido invitado(a) a participar en la presente tesis llamada “COMPRENSIÓN LECTORA 
Y LOS ESTILOS DE CRIANZA EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIÓN COLEGIO LOS 
HEROES DE SAN JUAN, LIMA” para optar el título profesional de licenciada en Psicología con 
mención en Psicología Educativa, a cargo de la bachiller Rosa Cordero Lobaton, de la Universidad 
Nacional Federico Villarreal.  

Su participación en esta investigación es voluntaria, asimismo sus respuestas serán recibidas de 
forma anónima y en absoluta confidencialidad.  

Su evaluación será basada en sus respuestas a las siguientes secciones:  

I. Escala de Estilos de Crianza (ECF – 29) con 29 ítems.  

II. Cuestionario de comprensión lectora con 14 ítems y 3 lecturas. 

 

En caso de necesitar cualquier tipo de orientación en la presente, favor de comunicarse al siguiente 
correo: rosayackelinecordero@gmail.com y número de celular: 938 340 557. 

De acuerdo a lo leído anteriormente, ¿acepta participar de manera voluntaria en la presente 
investigación?    

(  ) Sí 

(  ) No 

 

Por último, se agradece su participación e interés en la presente investigación. 

 

 

 

 

 

 

mailto:rosayackelinecordero@gmail.com
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Anexo D. Instrumento de investigación  

Cuestionario de comprensión lectora 
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Fuente: Arapa (2019) 
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Escala de estilos de crianza familiar (ECF-29) 

 

Edad: _______ Sexo: F ____ M ____ Grado y sección: _____________ 

 

Instrucciones: 

A continuación, se presentan una serie de afirmaciones con respecto a situaciones que podrían ocurrirte. A 

las que deberás contestar escribiendo un aspa “X” según la alternativa que mejor describa tu opinión. 

 

Nunca A veces A menudo Siempre 

1 2 3 4 
 

 
Ítems Valoración 

1 
Mis padres me exigen que haga las cosas sin errores y en un corto 
tiempo 

1 2 3 4 

2 Siento que mi familia es unida y nos apoyamos     

3 
Pienso que mis padres exageran en sus manifestaciones de cariño 
y/o preocupaciones 

    

4 
Mis padres creen que no es necesario dar a los hijos un premio y/o 
elogio por sus logros 

    

5 
Mis padres evitan a toda costa que tenga experiencias 
desagradables o que me equivoque 

    

6 Siento la confianza de contarles mis problemas a mis padres     

7 Me siento solo y sin el apoyo de nadie en casa     

8 
En mi hogar mis padres se molestan cuando les desobedezco y me 
castigan 

    

9 
En mi familia tengo la seguridad de expresar mi opinión y 
sentimientos porque seré escuchado 

    

10 
Si contradigo a mis padres en sus decisiones se molestan y me 
dejan de hablar 

    

11 En mi casa cada uno entra y sale cuando quiere     

12 
En mi familia mis padres tienen la última palabra para resolver 
problemas 

    

13 
Creo que mis padres me cuidan demasiado y si yo expreso mi 
desacuerdo ellos no me escuchan 

    

14 En mi familia existe el diálogo     

15 
Los miembros de mi familia temen decir lo que piensan, sienten o 
quieren 
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16 
En mi familia hay normas que se centran en el cuidado excesivo 
de los hijos 

    

17 
A mis padres les es indiferente que traiga malas o buenas 
calificaciones 

    

18 
A mis padres les gusta enseñarnos cosas nuevas, sin presionarnos 
y confiando en nosotros 

    

19 
Evito expresar mis opiniones y sentimientos porque siento que 
nadie las va a escuchar en casa 

    

20 
Mis padres se ponen nerviosos cuando quiero hacer algo sin su 
ayuda 

    

21 Mis padres nos expresan su afecto física y verbalmente     

22 
Mis padres comparan mi rendimiento académico con el de mis 
compañeros o familiares 

    

23 
Mis padres piensan que la vida es la mejor escuela y los consejos 
están demás 

    

24 
Si me porto mal mis padres me llaman la atención diciendo 
“Sigue así y ya no te voy a querer” 

    

25 
Si cometo un error, mis padres me hacen reflexionar acerca de 
ellos 

    

26 
En mi familia creen que los hijos maduran y se hacen 
responsables cuando son castigados por su mala conducta 

    

27 En casa hay reglas que todos respetamos porque son flexibles     

28 
Si llevo visita a casa “les da igual”, que sean buenas o malas 
amistades 

    

29 A mis padres les agrada que tenga iniciativa para hacer las cosas      

 
 
Fuente: Huaman y Quezada (2019). 
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Anexo C. Validación de expertos 
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