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TITULO: INCIDENCIA DE LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

EN LOGROS DE APRENDIZAJES EN ZONAS RURALES DE HUARAZ, 2016.
AUTORA: MAG. NIVIN VARGAS LAURA ROSA
RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo principal determinar la incidencia de la educacion
intercultural bilingie (EIB) en el logro de aprendizajes en el area de Comunicacion en el
segundo grado de primaria en las Instituciones Educativas rurales del distrito de Huaraz
(Ancash, Per(). El nivel de incidencia de la EIB ha sido medido cuantitativamente a través
de pruebas de expresion oral, comprension lectora y producciéon de textos tanto en
quechua como en castellano a fin de verificar los logros de aprendizaje.

Los resultados reportan que los estudiantes que reciben sesiones de aprendizaje en
quechua y castellano tienen mejor rendimiento escolar con relacion a sus pares que
reciben clases solo en castellano, pese a que en ambos casos las instituciones educativas
son reconocidas como EIB. No obstante, a nivel general, la educacion intercultural
bilingle no incide significativamente en los logros de aprendizaje, dado que los nifios y
nifas que reciben sus sesiones de aprendizaje bajo el programa EBI no logran
aprendizajes basicos para su grado en los tres aspectos del area de comunicacion.

Se constituye como una prioridad disefiar, ejecutar, hacer seguimiento y acompafiamiento
a los docentes que laboran en las instituciones educativas EIB afin de que orienten su
trabajo para desarrollar una EIB de calidad en el que los estudiantes logren altos niveles

de aprendizaje en expresién oral, comprension lectora y produccidn de textos en quechua

como lengua materna y en castellano como segunda lengua. Es decir, se requiere
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ABSTRACT

This doctoral dissertation had as main goal to determine the incidence of intercultural
bilingual education (EIB) in the achievement of learning in the area of Communication
in the second grade of elementary education in the rural areas of the district of Huaraz
(Ancash, Peru). The level of incidence of EIB has been measured quantitatively through
tests of oral expression, reading comprehension and production of texts in both Quechua

and Spanish in order to verify the learning achievements of these students.

The results report that students who receive learning sessions in Quechua and Spanish
have better school performance compared to their peers who receive classes only in
Spanish, despite the fact that in both cases the educational institutions are recognized as
EIB. Overall, however, intercultural bilingual education does not significantly influence
learning achievement, since children receiving their EBI learning sessions do not achieve

basic learning for their grade in all three aspects of the communication.

It is a priority to design, execute, follow up and accompany teachers working in
elementary schools with the EIB Program in order to orient their work to develop a quality
EIB in which second grade students achieve high levels of learning in oral expression,
reading comprehension and production of texts in Quechua as mother tongue and in
Castilian as a second language. Then is necessary “interculturalizing” o “recreating” the

bilingual and intercultural elementary schools of rural areas.

Keywords: Intercultural bilingual education, area of communication, oral expression,

reading comprehension, text production.
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INTRODUCCION

La presente investigacion “Incidencia de la educacion intercultural bilingtie en logros de
aprendizajes en zonas rurales de Huaraz, 2016 tuvo como objetivo principal determinar
la incidencia de la educacion intercultural bilingte (EIB) en el logro de aprendizajes en
expresion oral, comprension lectora y produccion de textos en el &rea de comunicacion
en el segundo grado de primaria en las instituciones educativas rurales reconocidas
como EIB en el &mbito del distrito de Huaraz (Ancash, Pert, 2016). Si bien el programa
de educacién intercultural bilingtie del Ministerio de Educaciéon ain se desarrolla e
implementa en Ancash solo en el nivel primario y en las zonas rurales de habla quechua,
no todas las instituciones educativas bilingtes e interculturales se desarrollan las sesiones
de ensefianza y aprendizaje en lengua materna y segunda lengua, tampoco su tratamiento

linglistico es intercultural.

Asimismo, aun cuando los docentes refieren que desarrollan clases en quechua como
lengua materna (L1) y en castellano como segunda lengua (L2) en la préactica el
tratamiento de lenguas en los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje son
asistematicos porque ni la lengua materna ni la segunda lengua es tratada con

metodologias de lengua materna y de segunda lengua. Ademas, la ensefianza de o en
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establecer horarios diferenciados para cada escenario sociolinguistico. Asi, no siempre
las instituciones educativas bilingues e interculturales a través de sus docentes cumplen
con ensefar las sesiones en ambas lenguas (L1 y L2) en la proporcion que refiere el

Ministerio de Educacion.

En este marco se formuld el siguiente problema general ¢De qué manera la educacion
intercultural bilingiie incide en el logro de aprendizajes en el area de comunicacion en el
2° grado de primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016?
Y, como hipdtesis general se planted: La educacion intercultural bilingle incide
significativamente en el logro de aprendizajes en el area de comunicacion en el 2° grado

de primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz.

Esta investigacion tiene importancia debido a que ha permitido conocer la incidencia y el
estado actual de los logros de aprendizaje en expresion oral, comprension lectora y
produccion de textos de los estudiantes del segundo grado de escuelas rurales tanto en
quechua como en castellano. Asimismo, cuanto aportan las capacitaciones que reciben
los docentes por parte del Ministerio de Educacién para implementar una educacion
intercultural de calidad con un enfoque intercultural y bilinglie. Ademas, permite
sensibilizar y hacer consciente al magisterio y la poblacion de la situacién educativa
actual. Estos resultados también han permitido evaluar y sugerir la toma de decisiones a
fin de reorientar la educacion intercultural bilinglie en contextos rurales del distrito de
Huaraz. En suma, estos resultados serviran también como base para adoptar politicas
educativas interculturales y bilinglies mas pertinentes y situados en el nivel primario e

idear proyectos educativos interculturales y bilingies para las zonas rurales y en el nivel
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Esta investigacion es de tipo sustantiva, con los niveles descriptivo y explicativo; en la
medida que tratd de responder a un problema teorético, cuyo objetivo fundamental
propuesto fue describir y explicar la incidencia de la educacion intercultural bilingie en
el logro de aprendizajes de los estudiantes del segundo grado de primaria de las zonas
rurales de la ciudad de Huaraz. El nivel es descriptivo, porque estuvo orientado al
conocimiento de la realidad, y actuar en un momento y espacio determinado. Asimismo,
a nivel explicativo estuvo orientado a la explicacion de los factores causales que pueden
incidir en el logro de aprendizajes del area de comunicacion de los estudiantes del

segundo grado de primaria.

Una mirada global del programa de educacidn intercultural bilingte (EIB) y su incidencia
en el logro de aprendizajes en el area de comunicacién tanto en la lengua materna
(quechua) y la segunda lengua (castellana) hace entrever que la EIB no incide
significativamente. No obstante, comparativamente, 1os nifios y nifias que reciben clases
en quechua y castellano registran mejor rendimiento en expresion oral, comprension
lectora y produccion de textos tanto en quechua como en castellano con relacién a sus
pares que reciben clases solamente en castellano, pese a que la institucion educativa es

reconocida como intercultural y bilinge.

Para una mejor comprension, la presente investigacion ha sido dividida en cinco
capitulos: primero, planteamiento del problema; segundo, marco teérico; tercero, método;
cuarto, presentacion de resultados y; quinto, discusion. En cada uno de ellos se desarrollan
contenidos necesarios acorde a lo normados por la Escuela de Posgrado de la Universidad

Nacional Federico Villarreal.
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rurales del distrito de Huaraz (Ancash, Per(), se formula los problemas de investigacion,
los objetivos general y especificos; justificacion teorica, practica, metodologica y la

relevancia social de la investigacion; delimitacion y limitaciones de la investigacion.

El segundo capitulo comprende el marco tedrico donde se desarrolla los antecedentes de
la investigacion a nivel local, regional, nacional e internacional. Es decir, se establece el
estado de arte acerca de los estudios evaluativos de la educacion intercultural bilingue.
También se desarrolla las bases teoricas centrado basicamente en las dos variables: la
educacion intercultural bilingte (lengua materna y segunda lengua, tratamiento
pedagdgico de la lengua materna y la segunda lengua) y logros de aprendizaje (expresion
oral, comprension lectora y produccion de textos). Ademas, se presenta la definicion de
términos béasicos usados en la presente tesis. Finalmente, se presentan la hipotesis,

variables e indicadores de la investigacion realizada.

El tercer capitulo corresponde al método que desarrolla la metodologia de Investigacion,
donde se presenta el tipo y nivel de la investigacion, disefio de la investigacion, la
seleccion de la poblacion y muestra respectiva, asi como las técnicas e instrumentos
aplicados para el acopio de datos. Asimismo, se presenta el plan de procesamiento y

analisis cuantitativo de los resultados.

El cuarto capitulo corresponde a la presentaciéon de los resultados. Seccién donde se
presentan los datos a base de tablas estadisticas elaboradas en funcion a los resultados
obtenidos en las pruebas de logros de aprendizaje en educacion intercultural bilingle en
el area de comunicacion (expresion oral, comprension lectora y produccion de textos) en
analiza los resultados estadisticos

guechua y castellano. Asimismo, se describe
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El quinto capitulo referente a la discusion de resultados donde se contrasta los resultados
con las bases tedricas. Es decir, se presenta un analisis critico determinando sobre la base
de la literatura consultada, si las bases tedricas concuerdan o no con la realidad o aspecto
practico de los resultados de la investigacion; es decir si la teoria estad o no funcionando

convenientemente.

Finalmente, se formulan las conclusiones emanadas de la presente investigacion y se
proponen recomendaciones destinadas a optimizar el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la Educacion Bilingue Intercultural de las instituciones rurales de la ciudad de Huaraz

con aplicacion en otros contextos donde se implementa la EIB.

La tesista
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. ANTECEDENTES (Bibliografia / Contextual)

Después de una cuidadosa revision de la literatura sobre la incidencia del Programa de
Educacion Intercultural Bilingtie del Ministerio de Educacién en el logro de aprendizajes
en las instituciones educativas ubicadas en los contextos rurales, se pudo identificar solo
algunos trabajos de investigacion que desarrollan algunos aspectos relevantes para los

propositos del presente estudio que a continuacion se desarrolla.

Antecedentes locales

A nivel local no existen trabajos de investigacion similares, solo una investigacion afin
que desarrolla algunos aspectos relevantes para nuestro estudio. Se trata de la tesis de
maestria de Félix Julca “Uso de las lenguas quechua y castellano en la escuela urbana: un
estudio de caso” (2000) presentada al Programa de Educacién Intercultural Bilingiie para
los Paises Andinos (PROEIB Andes), Universidad Mayor de San Simén (Bolivia), donde
el autor concluye que, existe una gran brecha entre el discurso y la practica de la
Educacién Intercultural Bilingle (EIB); es decir, no existen correspondencia entre lo que
dicen los docentes, especialistas y autoridades sobre la EIB y lo que realmente se hace en

dicho programa a nivel de aula y escuela. Los docentes se identifican con el programa
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buenas intenciones de los docentes quedan mayormente en el discurso, porque siguen con
la praxis tradicional, debido a que no tienen formacion ni capacitacion pertinente en
educacion intercultural bilinglie sobre metodologia de ensefianza de lenguas y uso de
materiales educativos, fundamentalmente. Por lo tanto, uno de los factores principales

que no permite desarrollar una EIB de calidad es el factor docente.

Antecedente regional

El dnico estudio relevante para nuestra investigacion es el de Félix Julca y Jesus
Carlosama, quienes en su trabajo de investigacion “Evaluacion externa del programa de
educacion bilingte intercultural del Pert — Region Ancash” (1999) hacen un estudio
cualitativo en las instituciones educativas de Chamanayoc (Huaraz) y Santa Cruz de
Mosna (Huari) sobre la situacién de la educacion bilingle intercultural con relacion al
uso de los materiales educativos en quechua y castellano, metodologia de ensefianza en
lengua materna y segunda lengua, rendimiento escolar de los nifios y nifias en las areas
basicas de Comunicacion Integral y Logico-Matematica, participacion de los agentes
educativos en el proceso educativo. Con respecto al logro de aprendizajes reportan que
son minimos tanto en la lengua materna (quechua) como en la segunda lengua
(castellana). Asimismo, sobre la evaluacion y el rendimiento escolar sefialan que los
resultados esperados no corresponden al grado de estudio que cursan los estudiantes. Es
decir, si bien las calificaciones son aprobatorias; sin embargo, el rendimiento escolar no
refleja esa calificacion, es decir, los estudiantes tienen una calificacion mas alta de lo que
realmente merecen. Ademas, la evaluacion esta centrada solo en los examenes orales y

escritos que realizan muy periddicamente los docentes.
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poblacion escolar es reducida debido a que hay pocos nifios y nifias en los referidos
caserios debido al proceso de migracion del campo a la ciudad. Ademas, algunos padres
de familia suelen matricular a sus hijos en las escuelas vecinas porque alli trabajan mas
profesores y ensefian en castellano. Al respecto, es importante mencionar, mientras no se
les demuestre a los padres los logros del programa EIB, ellos van a preferir el castellano

i i esarrollo’ rogreso’.
ue simboliza para ellos ‘d llo’ y ‘prog

Antecedentes nacionales

En el ambito nacional destacan cuatro trabajos relevantes. El primero, corresponde al
aporte de Virginia Zavala que, en su investigacion “Oralidad y escritura en la educacion
bilingiie” (2001) llega a la conclusién que la ensefianza de la lectoescritura no es
intercultural. A pesar de que la educacion bilinglie incorpora textos (cuentos, historias,
adivinanzas) y tematicas locales en el aprendizaje de la lectoescritura, la forma que se
imparte ésta es tipicamente occidental de transmitir el conocimiento. En este caso, la
escuela considera a la lectoescritura solo como una habilidad mecanica de codificar y
decodificar signos graficos, dejando de lado las formas locales de socializacion con el
lenguaje. La lectoescritura en una escuela bilingie se caracteriza por: (1) Ser una escritura
impuesta concebida como un fin en si misma. (2) Enfasis en los errores y no en los logros.
(3) La lectoescritura como superior al discurso oral. (4) La necesidad de ser explicitos.
(5) Una escritura fuera de contexto. En resumen, la descontextualizacion de la
lectoescritura guarda estrecha relacion con el énfasis en la forma, la abstraccion de la

experiencia personal y el distanciamiento entre el escritor y lo escrito.

El sequndo trabajo corresponde a la investigacion de Luis Enrique Lopez “A ver, a
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Educacién Bilingle Intercultural (EBI o EIB) en el Perud en los cinco primeros afios de
implementacién. Con respecto a la influencia de la EIB en logros de aprendizaje sefiala
que se requiere ofrecer a los maestros y maestras sugerencias y recomendaciones
didacticas destinadas a propiciar una interaccion maestro-alumnos mas fluida, una
participacion mas activa de los educandos en la conduccion de sus aprendizajes.
Asimismo, con relacion al rendimiento escolar refiere que resulta preocupante observar
que los nifios y nifias no logran las competencias y capacidades relacionadas con la lectura
y la escritura en su lengua de uso predominante sino hasta el tercer grado, particularmente

en las zonas rurales donde el periodo de escolarizacion es menor.

El tercer trabajo corresponde a la investigacion de Félix Julca “Hacia una
interculturalidad més alla de las aulas rurales” (2005) donde realiza un balance de la
educacion intercultural bilingie tanto en el discurso y la practica llegando a las siguientes
conclusiones: que la educacion intercultural bilinglie en el PerG sigue siendo de una sola
via focalizada solo en los &mbitos rurales con poblaciones hablantes de lenguas
originarias y su alcance se concentra basicamente en el nivel primario de educacion. Los
cambios relativos al uso de la lengua y logros de aprendizaje se establecen en funcion al
mayor uso del quechua en los procesos de ensefianza y aprendizaje, mayor participacion
y desenvolvimiento de los estudiantes. No obstante, el quechua es considerado como
lengua materna (L1) en todos los casos, empero muchos nifios y nifias son bilingies de
cuna o simultaneos. Ademas, el uso del quechua en los procesos de ensefianza y
aprendizaje no esta mediado por las estrategias metodoldgicas de tratamiento de lenguas

como L1 o como L2 (segunda lengua).
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Catolica del Peru, realiza una investigacion cualitativa con una muestra de 7 docentes,
llegando a la siguiente conclusion principal: Hay inconsistencia entre las teorias de
dominio de los docentes y el enfoque de la institucion educativa, a pesar de sus esfuerzos
por capacitar a los profesores en una tendencia mas constructiva, con lo que se constata
que la exposicién a nuevas teorias y enfoques de ensefianza-aprendizaje no basta para
generar un cambio. Entonces se puede sustentar que entre los fundamentos adicionales a
la practica docente estan la tradicion, el contexto y la repeticion de lo que se considera
que da resultado, a pesar de las inconsistencias que puedan mostrar en el plano teérico o

con el curriculo relacionado a la evaluacion.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los tiempos actuales cada vez mas cambiantes exigen una educacion de calidad para
responder a dichos cambios de una manera pertinente y exitosa. Una educacion de calidad
implica que atienda las demandas, necesidades e intereses socioculturales diversos,
coadyuve al crecimiento econémico local, regional y nacional, y pueda formar
ciudadanos que enfrenten los requerimientos de una sociedad impactada por las

innovaciones cientificas, tecnolégicas y marcadas por la diversidad linglistica y cultural.

Para conocer la realidad de la calidad educativa en términos de logros de aprendizaje,
desde mediados de los afios 90, en el Per( se ha evaluado el rendimiento de los estudiantes
en pruebas estandarizadas a escala nacional e internacional. Asi, se realizaron las
evaluaciones muestrales en 1996, 1998, 2001 y 2003. Del mismo modo, la Evaluacién
Censal de Estudiantes (ECE) se viene aplicando anualmente desde el 2007 a los
para medir el nivel satisfactorio o esperado que alcanzan ellos en

estudiantes de primaria
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instituciones educativas bilingles e interculturales en comprension de lectura y
produccion de textos en quechua como lengua materna y en castellano como segunda

lengua.

En cuanto a pruebas internacionales, el Peru ha participado en tres rondas de evaluacion
del rendimiento escolar en comprension lectora, matematica y ciencias organizadas por
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad Educativa (LLECE) de la
UNESCO, para estudiantes de primaria. Asimismo, ha participado en evaluacion de
rendimiento de estudiantes de 15 afios (en secundaria) en las pruebas PISA del 2000,
2009, 2012 y 2015 en comprension lectora, matematica y ciencias de la OCDE.
Desafortunadamente, los resultados en la evaluacion PISA, el Pert en 2000 y 2012 quedd
Gltimo lugar (puesto 65 de 65 paises) y en 2012 en penultimo lugar tanto en comprension
lectora como en matemaética y ciencias (véase Acufia y Eyzaguirre 2012). Asi, el
Laboratorio de Medicion de la Calidad de la Educacion de la UNESCO sefial6 que de un
total de 43 paises, el Per( fue el Gnico donde mas de la mitad de sus estudiantes (54%),
se ubicé en el nivel mas bajo de la escala combinada de alfabetizacion lectora,

colocandose en la escala mas alta solo uno de cada 1,000 escolares.

En el 2015, la prueba se aplico en 281 colegios a nivel nacional donde fueron evaluados
6,971 estudiantes de 15 afos. Los resultados refieren que el Perd ha mejorado
considerablemente (en ciencias 24 puntos, en comprension lectora 14 puntos y en
matematicas 19 puntos), siendo uno de los paises que mas ha crecido en América Latina

ubicandose en el puesto 64 de 70, empero a nivel general aun sigue ubicado en los Gltimos

lugares. Pues, todavia el 46.7% de estudiantes se ubican entre los que obtienen los peores
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Asi, en las Ultimas décadas, en el sistema educativo peruano se han desarrollado una serie
de importantes procesos que han determinado la estructura y desempefio del sector
educativo. Jopen, GOmez y Olivera (2014) sefialan los siguientes procesos: el
estancamiento de la inversion en el sector educativo, la implantacion de reformas
normativas relacionadas con la docencia, tres cambios curriculares en una década, la
ampliacion de la cobertura de la educacion basica y la reduccion de la calidad educativa
observada por medio de indicadores de respuesta (los logros de aprendizaje, tasas de
desercidn, retornos de la educacidn, niveles educativos alcanzados). Por ello, los avances
en investigacion en temas de educacion juegan un rol muy importante en la comprension

de las causas y consecuencias de los procesos educativos y el rendimiento escolar.

En este marco, a pesar de los esfuerzos desarrollados por el Ministerio de Educacion, el
apoyo y compromiso permanente de instituciones de la sociedad civil, en el Peru sigue
siendo aun un gran reto alcanzar un alto rendimiento de los estudiantes. Las instituciones
educativas bilingles e interculturales, por lo general, registran los mas bajos niveles de
rendimiento escolar. La principal preocupacion del Ministerio de Educacién del Perd ha
sido elevar los aprendizajes en lectura y escritura. Se ha innovado en este campo con
propuestas centradas en el uso del lenguaje para comunicar, la comprension lectora y la
produccion de textos. Se han validado metodologias para la Educacion Bilingle
Intercultural llevando a cabo propuestas para el aprendizaje de la lengua indigena como
lengua materna y el castellano como segunda lengua, para lo cual se han normalizado
alfabetos, disefiado curriculos adaptados al contexto regional y local. No obstante, los

avances son pocos, escasos y muy lentos. Estos hechos han posibilitado que la educacion
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Asimismo, la literatura especializada sobre la educacion bilingie y/o rural es amplia ya
que desde varios afios, existe una dependencia del Ministerio de Educacion que ha ido
cambiando de nombre y categoria: Unidad Nacional de Educacién Bilingue Intercultural
(UNEBI), luego Direccién Nacional de Educacion Intercultural Bilinglie (DINEBI,
2002), después Direccion Nacional de Educacion Bilingle Intercultural y Rural
(DIGEIBIR, 2012); y, ultimamente, se denomina Direccidn General de Educacion Bésica
Alternativa, Intercultural Bilinglie y de Servicios Educativos en el Ambito
Rural (DIGEIBIRA, 2015), las universidades ofertan maestrias, segunda especialidad y
diplomados con menciones en Educacion Intercultural Bilingue. Ademas se realizan
eventos académicos como congresos, simposios, seminarios referentes a este tema.
Asimismo, se elaboran y publican tesis, libros, articulos, entre otros. Sin embargo, sigue
existiendo una educacion bilingtie intercultural rural que no muestra alin avances

significativos en el logro de aprendizajes de los nifios y nifias.

La educacion bilingle intercultural que se implementa en las instituciones educativas
rurales aun no registra niveles de calidad. Entre los factores asociados a los logros de
aprendizaje de los estudiantes involucra, principalmente, al sector docente, planificacion
y desarrollo curricular y el uso de lenguas en los procesos educativos. Los docentes que
laboran en las instituciones educativas bilingies e interculturales, en su mayoria, no
cumplen con el perfil respectivo. Entonces, los docentes registran serias limitaciones
tedricas, metodoldgicas, practicas, culturales y linglisticas para desarrollar un proceso
educativo intercultural y bilingle. Las capacitaciones periodicas que reciben por parte del

Ministerio de Educacion son genéricas e insuficientes. Esto conlleva también al
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desconcentrados, el logro de los aprendizajes es escaso, asi lo muestran las ultimas

evaluaciones censales, la desercion y abandono de los estudiantes de contextos rurales.

La generalidad de las instituciones educativas de las zonas rurales del distrito de Huaraz
ha sido reconocida como instituciones educativas bilingtes e interculturales. Asi, como
también ciertas instituciones educativas ubicadas en la ciudad de Huaraz como Sefior de
la Soledad, Tacllan, entre otras estan reconocidas como EIB. No obstante, a pesar de
dicho reconocimiento administrativo mediante resolucion directoral, no en todas ellas se
Ileva a cabo el programa educativo bilingue e intercultural. En dicho marco identificamos
dos clases de instituciones educativas EIB, unas en donde se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje en quechua y castellano y, otras en donde se desarrollan las
sesiones de ensefianza y aprendizaje solo en castellano. De alli el interés de realizar un
estudio comparativo de las instituciones educativas EIB sobre logros de aprendizaje en
comunicacion entre los estudiantes que reciben clases en quechua y castellano y los que

reciben clases solo en castellano.

En la mayoria de las instituciones educativas bilinglies del distrito de Huaraz, los
estudiantes tienen como lengua materna al quechua o son bilingiies de cuna en quechua
y castellano con uso predominante del quechua. Paraddjicamente, los docentes que van a
ensefiar a estas instituciones educativas no saben identificar los escenarios
sociolinglisticos, no hablan la lengua de los estudiantes, tampoco conocen los elementos
culturales andino-locales, los materiales educativos no se distribuyen en su debido
momento y los docentes no estdn entrenados para usarlos, y el uso de lenguas es

asistematico (Julca 2000, 2010; Cisneros y Galvez, 2010). Estos docentes, como es obvio,
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entienden ni la hablan, contenidos curriculares alejados a su realidad local, asi como
formas de ensefiar y aprender diferentes a la I6gica cultural quechua-andina (Taipe 1998).
Ante esta situacion, se ha propuesto y puesto en préactica el desarrollo del enfoque
educativo intercultural y bilinglie que cuestiona las formas tradicionales de ensefiar y
evaluar a los estudiantes. Sin embargo, se sigue implementando las practicas pedagdgicas
tradicionales orientadas al memorismo, pruebas tradicionales centradas en medir lo
cognoscitivo (‘saber conocer’), lo memoristico descuidando el desarrollo de habilidades
procedimentales (‘saber hacer’) y actitudinales (‘saber ser’ y ‘saber convivir’), (cf. Delors

1996, Pérez de Cuellar 1997).

Los estudios reportan que las calificaciones finales no reflejan el real aprendizaje de los
estudiantes. Los trabajos realizados en la region Ancash por Julca (2000, 2005), Julca y
Carlosama (1999), Nivin (2011) y Nivin y Julca (2013) refieren que no existe una relacion
univoca entre logros de aprendizaje y las calificaciones. En adicion, la realidad de muchas
instituciones bilingles e interculturales de las zonas rurales es que cuentan con muy pocos
estudiantes, por ello, incluso, en algunos casos los directores en coordinacién con los
profesores y los padres de familia suelen incrementar el nimero de estudiantes sin que
ellos realmente existan para que la institucion educativa siga funcionando en la

comunidad, sino corren el riesgo de ser cerrados.

Se espera que los nifios y nifias deban registrar dominios basicos en competencia
linglistica y comunicativa en su lengua materna y en la segunda lengua, pero la realidad

demuestra que al terminar la primaria, los nifios no logran suficientes competencias

comunicativas en ninguna de las dos lenguas. Por el contrario, los nifios y nifias concluyen
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materna se interrumpe por la presencia del castellano como la lengua de ensefianza.
Asimismo, el castellano no es ensefiado sino los profesores ensefian en castellano, por lo
que los nifios y nifias tienen que aprender una y otra lengua con muchas limitaciones por
sus propios medios. En suma, la ensefianza del quechua como lengua materna (L1) y del
castellano como segunda lengua (L2) queda solo en el discurso, porque en la practica se
ensefia en castellano y no existe la ensefianza del castellano; ademas no existe la
ensefianza diferenciada de las lenguas con metodologias propias como L1y L2 (Julca

2009). Por consiguiente, la ensefianza de lenguas es asistematica.

En suma, las instituciones educativas de las zonas rurales del distrito de Huaraz se
caracterizan por ser instituciones receptoras de nifios y nifias quechuahablantes que llevan
consigo sus formas propias de hablar, aprender, concebir la vida y el mundo acorde a la
matriz cultural andina. En este contexto, los resultados de la implementacion del
programa EIB adn no reflejan logros de aprendizaje satisfactorios. De alli, la gran
importancia del estudio de la incidencia de la educacion intercultural bilingie en el logro
de los aprendizajes en el segundo grado de primaria en las instituciones educativas
bilingues e interculturales en la zona rural del distrito de Huaraz. Se busca entonces
conocer para transformar, entre otros aspectos, la practica pedagdgica en el aula, uso
tratamiento de lenguas, establecer los desequilibrios socioculturales que se manifiestan
en el sistema escolar e identificar los factores que inciden en el logro de aprendizajes.

Ante esta situacion se formularon los siguientes problemas.

Problema general

¢De qué manera la educacidn intercultural bilingle incide en el logro de aprendizajes en
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Problemas Especificos

1. ¢Cdémo la educacion intercultural bilingtie incide en el logro de aprendizajes en la
expresion oral en castellano en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria en

las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016?

2. ¢Como la educacion intercultural bilingue incide en el logro de aprendizajes en la
expresion oral en quechua en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria en

las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016?

3. ¢Como la educacion intercultural bilingiie incide en el logro de aprendizajes en la
comprension lectora en castellano en el area de comunicacion en el 2° grado de

primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016?

4. ;Como la educacion intercultural bilingtie incide en el logro de aprendizajes en la
comprension lectora en quechua en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria

en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 20167

5. ¢Como la educacion intercultural bilingle incide en el logro de aprendizajes en la
produccion de textos en castellano en el area de comunicacion en el 2° grado de

primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016?

6. ¢Como la educacion intercultural bilinglie incide en el logro de aprendizajes en la
produccion de textos en quechua en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria

en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 20167?
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3. OBJETIVOS

Objetivo general
Determinar la incidencia de la educacion intercultural bilingle en el logro de aprendizajes
en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria en las instituciones educativas

rurales del distrito de Huaraz, 2016.

Obijetivos especificos

1. Identificar si la educacion intercultural bilingle incide en el logro de aprendizajes en
la expresion oral en castellano el area de comunicacion en el 2° grado de primaria en

las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz.

2. Identificar si la educacion intercultural bilingue incide en el logro de aprendizajes en
la expresion oral en quechua en el &rea de comunicacion en el 2° grado de primaria en

las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz.

3. Analizar si la educacion intercultural bilingte incide en el logro de aprendizajes en la
comprension lectora en castellano en el area de comunicacion en el 2° grado de

primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016.

4. Analizar si la educacién intercultural bilinglie incide en el logro de aprendizajes en la
comprensidn lectora en quechua en el &rea de comunicacion en el 2° grado de primaria

en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz, 2016.

5. Explicar si la educacion intercultural bilingie incide en el logro de aprendizajes en la

produccion de textos en castellano en el area de comunicacion en el 2° grado de
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6. Explicar si la educacion intercultural bilingle incide en el logro de aprendizajes en la
produccion de textos en quechua en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria

en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz.

4. JUSTIFICACION

En el marco de la basqueda de la calidad educativa es muy importante investigar sobre
los factores que influyen en los logros de aprendizaje en expresion oral, compresion
lectora y produccion de textos tanto en quechua como en castellano en el area de
comunicacion. Teniendo en cuenta que, las evaluaciones de los programas de educacién
intercultural bilingle y las evaluaciones censales muestran que no hay mejoras
significativas en logros de aprendizajes de los estudiantes del nivel primario de las zonas
rurales, los resultados de esta investigacion han permitido identificar, comparar, describir,
analizar y explicar los factores que influyen para ello y, sobre esa base, fortalecer,
reformular, reorientar y recrear la ensefianza de la expresion oral, la comprension lectora
y la produccién de textos en la educacion intercultural bilingte. Por tal motivo, era de
trascendental importancia la ejecucion de esta investigacion en el marco del doctorado en
educacion para contribuir al logro de aprendizajes en expresion oral, comprension lectora
y produccion de textos en instituciones educativas bilingtes e interculturales de las zonas

rurales de Huaraz.

Los cambios e innovaciones en la educacion conllevan expresa o tacitamente a un cambio
de paradigma en los procesos educativos que sirva para lograr mejoras significativas en

los logros de aprendizajes. Esta investigacion ha permitido conocer la préctica educativa
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de los estudiantes quechuahablantes. Es decir, se describe, compara, analiza y explica
como las condiciones de la ensefianza (situacion de los docentes, recursos disponibles,
materiales educativos, tiempo de estudios, especializacion, dominio y conocimiento de
lenguas y contenidos culturales, etcétera) influyen en los progresos de los estudiantes en
el area de comunicacion. En este sentido, los resultados del presente trabajo contribuyen
a la toma de decisiones de reorientar la educacién intercultural bilingle en contextos
rurales del distrito de Huaraz con posibilidad de réplica y ampliacion a nivel regional y
nacional. Asimismo, estos resultados han de servir como base para adoptar politicas
educativas a nivel local y regional con alcance nacional mejor fundamentadas; mejorar la
gestion de los sistemas educativos bilingues interculturales. En suma, los resultados de
esta investigacion pretenden aportar al didlogo constructivo y democratico sobre los
logros de aprendizaje en comprension lectora y produccion de textos en lengua materna
y segunda lengua desde una perspectiva intercultural enmarcada en las instituciones

educativas receptoras de nifios y nifias con diversidad cultural y linguistica.

La educacidn intercultural bilinglie como propuesta pedagdgica promueve una educacion
mas democréatica para los nifios y nifias de los pueblos originarios (principalmente, de las
zonas rurales). En tal virtud, parte de la lengua y cultura de los educandos para luego
incorporar gradualmente la lengua y cultura castellana, asi como la cultura universal
(Lépez 1999a, b). No obstante, en la praxis educativa se reporta la continuidad de las
practicas pedagdgicas tradicionales con rasgos asimilacionistas y homogeneizantes (Julca
2000, 2005; Jung y Lépez, 2003; Trapnell 2005; Zafiga 2008; Lopez, 2010). Cabe indicar

que, el tratamiento diferenciado e incluso personalizado que requieren los estudiantes de
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area de comunicacion en las instituciones educativas bilingies e interculturales y cuales

son los logros de aprendizaje de los nifios y nifias.

La investigacion persigue explorar, describir, comparar y analizar sistematicamente el
estado de la cuestion sobre el logro de aprendizajes en comprension lectora en quechua y
castellano en el &rea de comunicacion en el 2° grado de primaria en las instituciones
educativas rurales del distrito de Huaraz. El estudio se focaliza en el 2° grado de educacién
primaria debido a que las evaluaciones censales involucran, basicamente, al 2° grado. Se
determina los logros y las limitaciones y, sobre esa base, se propone algunas estrategias
de trabajo para mejorar el logro de aprendizajes. De esta manera, los resultados de esta
investigacion dan luces para recrear y reinventar la ensefianza de la comprension lectora
y produccién de textos en lengua materna y segunda lengua en la educacion bilingie
intercultural. Por ello, era de trascendental importancia la ejecucion de esta investigacion
en el marco de los cambios de paradigma en el ambito educativo a fin de contribuir hacia

una educacién intercultural bilinglie de calidad en y con la diversidad.

Finalmente, en la medida que se entienda y se ponga en practica adecuadamente el
enfoque de la educacion intercultural bilinglie se podra mejorar el logro de los
aprendizajes en expresion oral, comprension lectora y produccion de textos la calidad
educativa. Asimismo, permitira cuestionar si realmente todas las instituciones de las
zonas rurales ameritan seguir denominandose interculturales y bilingiies teniendo en
cuenta la realidad linguistica y cultural de los estudiantes y la poblacién; asi como la

praxis educativa realizada por los docentes. Los encargados de la gestion educativa y los

docentes pueden asumir una actitud critica y autocritica sobre lo que estan logrando y lo
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educativas para estudiar en profundidad las debilidades de la educacién intercultural
bilingle. Los padres y madres de familia pueden involucrarse en el proceso educativo. En
suma, los resultados de esta informacion pueden ser utilizados por los diferentes sectores
de la educacion a fin de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el area de

comunicacion.

En resumen, la investigacion se justifica por:

Justificacion teorica. La investigacion permite conocer la realidad educativa en
contextos bilinglies e interculturales para mejorar la expresion oral, la comprensién
lectora y produccion de textos, asi como mejorar o reinventar la educacion intercultural
bilingle, para que responda realmente a los intereses y necesidades socioeducativas. De

esta manera, de la teoria se ird a la practica y de esta volver a la teoria.

Justificacion practica. La investigacion ofrece datos, evidencias empiricas sobre la
educacion intercultural bilingue y los logros de aprendizaje en el area de comunicacion,
ademéas de ofrecer alternativas para afrontar el problema y mejorar la situacion

presentada.

Justificacién metodoldgica. El estudio permite establecer una metodologia mixta, tanto
cualitativa como cuantitativa para el acopio y el analisis de datos referente al area de
comunicacion en instituciones educativas rurales. Esta metodologia permite realizar un
informe exhaustivo centrado mayormente en lo émico (interno) antes que lo ético
(externo).

Justificacién de relevancia social. Los resultados de esta investigacion tienen como

11=HE educacion-intercuiurad brgiies especialists
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5. ALCANCES Y LIMITACIONES
La presente investigacion presenta las siguientes limitaciones:

= Elestudio se realizo en instituciones educativas reconocidas como interculturales
y bilingiies del ambito rural del distrito de Huaraz (Ancash, Pert). Asi, este
estudio no tuvo alcance a las instituciones educativas interculturales y bilingles

de las zonas urbanas.

= Los logros de aprendizaje de los estudiantes focalizd en las dimensiones de
expresion oral, comprension lectora y produccion de textos tanto en quechua
como en castellano en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo
grado de educacién primaria. La investigacion tuvo como limitacion abarcar solo
el area de comunicacién y no la de matematica y otras areas también importantes

en la educacion.

= Lacomparacion de los resultados de los logros de aprendizaje se realizo entre los
estudiantes quechuahablantes de instituciones educativas interculturales y
bilinglies que reciben clases en quechua y castellano y los estudiantes
quechuahablantes que reciben clases solo en castellano. Asi, el estudio no tuvo

alcance a las instituciones educativas que no desarrollan el programa EIB.

= EIl periodo que abarcd la investigacion corresponde al afio lectivo 2016. Esta
limitante no permite hacer un estudio longitudinal del nivel de desarrollo de la

EIB.
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Repecto a los alcances los resultados de la investigacion si bien son de los estudiantes que
reciben una educacién bilingue intercultural por estar en la jurisdiccion rural de la ciudad
de Huaraz. Sin embargo, los resultados que se obtuvieron son sumamente valiosos para
la toma de decisiones y los cambios en la educacion rural en general y, no solo en la

jurisdiccion del distrito de Huaraz, sino de toda la region Ancash y los Andes en general.

6. DEFINICION DE VARIABLES
La presente investigacion comprende basicamente dos variables:
» Variable 1: La educacion intercultural bilingte

La educacion intercultural bilinglie es una propuesta educativa enraizada en la
cultura de referencia de los nifios, pero abierta a la incorporacion de elementos y
contenidos de otras culturas. Asimismo, es una educacion que desarrolla la lengua
materna de los nifios, asi como la segunda lengua propiciando el desarrollo de la
competencia comunicativa y cognitiva en ambas lenguas (Lopez, 1999 p. 45, cf.

Tapia, 2002).
= Variable 2: Logros de aprendizaje

Es un nivel de conocimientos, habilidades y destrezas demostrados en un area o

materia segun la edad y nivel educativo.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

1. BASES SOCIOCULTURALES Y LINGUISTICAS PARA EDUCACION

La diversidad linglistica y sociocultural ha sido, histéricamente, una caracteristica de
nuestro pais. La diversidad se manifiesta en todas las esferas sociales; por ejemplo, en la
escuela la diversidad se manifiesta en las edades, sexos, lugares de origen, historias
familiares, recursos econémicos, las lenguas, las habilidades, las necesidades e intereses
de los estudiantes. Pero, al mismo tiempo, los estudiantes son iguales en calidad de seres
humanos. Entonces, los seres humanos somos ‘iguales aunque diferentes’ (Albg, 1999).
Por consiguiente, la diversidad en la que las diferencias entre unos y otros es la regla
universal en toda sociedad, dicha diversidad debe ser considerada, necesariamente, en
todo trabajo educativo, social, econdmico y politico. Una forma de considerarla es la
interculturalidad y la inclusion que abren caminos para el logro de una convivencia
armonica entre los pueblos con diferente origen, costumbres, lenguas, religiones,

creencias, conocimientos y saberes (Julca, 2005, 2009b).

En la Carta Magna se declara que el “Pert es un pais pluricultural y multilingtie”. De
acuerdo a lo propuesto por Brack, (2004), el paisaje étnico, cultural, lingistico,

biogenético del Pert siempre fue extraordinariamente diverso pero la invasiéon espanola
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referente a las lenguas y culturas porque muchas de ellas desaparecieron por la accion
etnocida de los invasores y sus descendientes. Sin embargo, pese a ello, nos
caracterizamos por una considerable diversidad linglistica y cultural. Ademas, las
lenguas y culturas no son estaticas, sino estan en constante movimiento y cambio

(INDEPA, 2010).

1.1 Diversidad linguistica

Segun el linglista y experto en interculturalidad, Félix Julca (2004b), la diversidad
lingliistica es un fendmeno tan antiguo como el mundo. En ella, la extincion de las
lenguas, ya sea por dialectizacion, por desplazamiento y sustituciédn linguistica y cultural,
0 por genocidio, etnocidio y linglicidio; y, la génesis de lenguas nuevas por dialectizacion
(generalmente), pidginizacion y criollizacion han sido fendomenos que se han presentado
en todas las épocas y en todos los lugares. En este marco, la diversidad lingtistica no solo
es necesaria, sino que es una aportacion imprescindible al conocimiento de la humanidad,
porque cada lengua nos proporciona una de las multiples formas de entender el mundo y,
al mismo tiempo, tiene el potencial de convertirse en una gran fuente de riqueza

educativa.

En el planeta tenemos un jardin de lenguas lleno de variedad y color. Por ejemplo, el
quechua, idioma indigena mas difundido de las Ameéricas -hablado por mas de 10
millones de personas en seis paises andinos: Per(, Bolivia, Ecuador, Colombia, Argentina
y Chile-, es todo un ejemplo de riqueza y diversidad (Lépez, 1999c; Chirinos, 2001; Julca,
2010b). Por ello, algunos lingistas en los ultimos estudios consideran al quechua ya no

como una sola lengua, sino como una familia de lenguas constituida por varias lenguas
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1994; Campbell, 1997; Adelaar, 2000, citados en Julca 2004b); en el mundo, alrededor
de 6000 lenguas (Krauss, 1993; Ethnologue, 1996; Crystal, 2001, citados en Julca,
2004b). Estos datos muestran que la diversidad linglistica redunda en un mundo mas rico,

mas interesante y de mas color.

En el caso de Ancash, particularmente, que es hoy el territorio de la region Ancash, en la
época prehispanica existieron diferentes grupos socioculturales con caracteristicas
particulares: aru, mochica, quingnam, culli, cholon y quechua (Arriaga, 1999 [1612];
Torero, 2002, citados en Julca 2009a). Precisamente, a la llegada de los espafioles, aln
existieron cuatro grupos etnolinguisticos bien diferenciados: el quechua y el culli en la
zona andina y, el mochica y el quingnam en la zona costefia (cf. Julca, 2009a,b; Solis,
2003). En definitiva, la diversidad lingistica es simbolo de la grandeza del pueblo
ancashino en particular y peruano en general, pues al expresarse de forma tan variada,

ofrece al mundo una gran gama de manifestaciones culturales.
1.2 Diversidad étnica y cultural

El Pert es un espacio cultural diverso, en el que coexisten ahora mismo alrededor de 44
pueblos diferentes. Esta diversidad es resultado de un proceso historico que implica miles
de afios. Percibir al Pert desde una perspectiva de diversidad étnica y cultural facilita
entender la presencia y distribucion de las lenguas peruanas y de las culturas asociadas a
ellas. Asimismo, esta percepcion permite encarar de modo mas creativo la problematica
peruana en todos los aspectos. En el marco de esta percepcién es inevitable y natural
identificarnos como una colectividad que se caracteriza por ser plural desde miles de afios

en su pasado. Esta identidad pluralista se opone a todas luces a la uniformidad, a los
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potencialidades que nos proporciona nuestra condicién multilingiie y pluricultural, es
decir, lo que los peruanos tenemos como el mayor bien para la vida (Degregori, 2005;

INDEPA, 2010).

Asimismo, Brack (2005) sostiene que, el Per( cuenta con al menos 44 etnias distintas, de las
que 42 se encuentran en la Amazonia. Los grupos aborigenes poseen saberes y
conocimientos importantes respecto a usos y propiedades de plantas y animales; diversidad
de recursos genéticos y las técnicas de manejo. Asi, las culturas aborigenes son centros
importantes de conocimientos tradicionales, y forman parte del acervo de ciencia y
tecnologia del pais y del mundo. Vale referir el caso de Chavin que, como sintesis cultural
se expandio a casi todo el territorio peruano, llevando filosofia, ciencia y tecnologia,

elementos que forman la base de la cultura andina quechua actual.

A partir de los planteamientos precedentes concebimos al Per( actual como un Estado
plurinacional, ya no como una nacién uniforme, sino una pluralidad de naciones que
conviven en un mismo territorio reproduciendo sus rasgos culturales propios, asi como
algunos rasgos asumidos y apropiados de otras culturas. Por ejemplo, en el caso de
Ancash, los Huaylas y los Conchucos, tienen formas especiales de expresar, compartir,
comunicar, pensar, etc. En fin, la diversidad cultural hace que nos diferenciemos hasta en

el modo de hacer y sentir, amar y convivir.
1.3 Multilingtiismo y pluriculturalidad en un mundo globalizado

Lépez (19994, b, ¢, 2001, 20044, b) refiere que, en el marco de la globalizacién mundial,

la etnodiversidad, la pluriculturalidad y el multilingliismo son asumidos en términos
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de los pueblos minoritarios y minorizados, injustamente marginados y desvalorizados a

través del tiempo.

No obstante, en el contexto latinoamericano en general y peruano en particular, considerar
a las sociedades indigenas u originarias (‘tradicionales’) como atrasadas, incivilizadas o
ignorantes, es una realidad aun vigente en la mente de la generalidad de las sociedades
latinoamericanas, e incluso, muchos politicos, planificadores, educadores y otros
intelectuales aun siguen pensando que la Unica via para sacarles del atraso es llevandoles
educacion a través de la escuela. Esa forma de concebir la relacion y la convivencia con
lo diferente ha traido consigo diversos modos de discriminacion y exclusion en desmedro
de toda vision distinta de la hegemonica europea y, lo que es peor, de sus portadores, los
hombres y mujeres de las sociedades subalternas del pais. No obstante, es bien sabido que
las llamadas sociedades ‘tradicionales’ transmiten sus saberes y conocimientos
aprendidos y acumulados historicamente a traves de sus formas propias de educacion
basadas en la préctica cotidiana, la oralidad, la enculturacion. Es decir, practican formas
de ensefianza y aprendizaje que no se imparten en las cuatro paredes y un techo como de
la escuela, sino en la casa, en la chacra, en el bosque, en los rios, en fin en todos los
contextos donde se da el relacionamiento sociocultural (Cojti, 1987; Rengifo, 2000, 2001;
Lépez, 2004a; Julca, 2010b). Entonces, histéricamente, la discriminacidn en nuestro pais
se ha sustentado en la negacidn del otro diferente, en hacer invisible su presencia, en la
intolerancia y el desprecio. En suma, en un racismo abierto o solapado, que impregna las

relaciones sociales, tanto en el plano puablico como privado.

En lo que a la educacion respecta, desde sus inicios, el ideal de la homogeneizacion

Tesis publicada con autorizacion del autor B 8
No olvide citar esta tesis




poblaciones indigena-campesinas —segun Julca (p. 124)- esto ha significado un constante
desaprender y desandar colectivo que ha traido como consecuencia que en este proceso
se han perdido un conjunto de conocimientos saberes, valores y lenguas, muchos de los
cuales podrian, en este momento, contribuir a solucionar algunos de los problemas que

Nnos aguejan como region y como pais.

Los grupos mas subordinados de nuestra sociedad, constituidos por las poblaciones
indigenas y campesinas, andinas y amazdnicas, son por lo general los mas pobres. Esta
pobreza, en términos educativos, se traduce en una limitada escolaridad, desercion,
repeticion y ausentismo escolar. Este analisis se complica ain méas si miramos el sistema
desde su relevancia cultural y pertinencia social pues, como ya mencionamos lineas
arriba, se trata de una oferta curricular bastante insuficiente y limitada (L6pez, 2003,
2004a). Por ejemplo, Julca (2010b, p. 116) sefiala que los pueblos andinos,
historicamente, han desarrollado sus propias formas de ensefiar y aprender, y una forma
de educacién basada, principalmente, en la observacion y la practica que parte de las
raices, de la sabiduria de los ancianos y la cosmovision andina. No obstante, la educacion
estatal actual aln no responde ni culturalmente ni linglisticamente a las particularidades
de los mas variados pueblos andinos tendiendo puentes entre lo tradicional y lo moderno,
entre lo rural y lo urbano, entre el quechua y el castellano bajo los principios de la

democracia intercultural.

En este contexto, como es obvio, una educacion unica, monolinglie y monocultural no
tiene relevancia, sino una educacién pluralista, bilingle, intercultural que realmente

responda a los intereses y necesidades de los pueblos marcados por la diversidad cultural,
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empefiada en la concrecion de un proyecto democratico que reconoce la naturaleza
diversa y diferente del ser humano vy el caracter pluralista de la sociedad moderna. Por
consiguiente, en concordancia con Cojti (1987), Godenzzi (1998), Albd (1999), Lopez
(2001, 2003, 2004a,b), Heise (2001), Vilchez, Valdez y Rosales (2004), Julca (2003,
2005, 2009b, 2010b), Zudiga (2008, 2009), Zufiga, Sanchez y Zacharias (2000), Vigil
(2008, 2011), Zavala (2008), entre otros, consideramos que la interculturalidad, como
estrategia pedagogica, puede ser util para cualquier propuesta educativa e incluso politica,
porgue busca el encuentro, el respeto, la comprension y el desarrollo integrado entre
diversos grupos socioculturales que pretenden construir un proyecto nacional pluralista 'y

plurinacional.

1.4 Diversidad e interculturalidad en la educacion

Para mayor y mejor entendimiento y puesta en practica de la interculturalidad en la
educacion, en concordancia con Lépez (2000), Rodriguez (2002) y Julca (2003, 2004b)

anotamos las siguientes nociones conceptuales basicas:

Contacto de culturas. Para hablar de la interculturalidad en general y de ésta en la
educacién es inexorable que haya contacto de dos 0 méas culturas. Por tanto, si no hay
contacto de culturas no podemos hablar de interculturalidad (relaciones sociales con
grupos culturales diferentes) sino, mas bien, de intraculturalidad (relaciones sociales al

interior de una misma cultura).

Diversidad como recurso y riqueza. Las diferentes manifestaciones culturales (lengua,

religion, tecnologias, saberes, conocimientos, etc.) de cada grupo sociocultural no son ni
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Cambio de paradigma. Hablar de interculturalidad, supone situarse en una vision politica
distinta de caracter pluralista que revisa y reinterpreta lo politico, lo social, lo étnico, lo
cultural y lo linglistico y que buscar articular las diferentes sociedades étnicas y naciones
que conforman o coexisten en un Estado determinado, buscando incluso articulaciones

étnicas y sociales que trasciendan las actuales fronteras fisicas estatales.

Fronteras fisicas y mentales menos rigidas. La interculturalidad trasciende las fronteras
geograficas de los Estados nacionales, asi como al clasico discurso de la integridad y
seguridad nacional. En el nuevo escenario que nos plantea la interculturalidad, ahora
resulta posible imaginar y desarrollar proyectos educativos binacionales y también
proyectos educativos regionales a nivel de los paises andinos de Latinoamérica para
responder a grupos socioculturales y linguisticos gue comparten caracteristicas comunes.
Esta nueva situacion, por una parte refuerza automaticamente el espiritu de la
interculturalidad al promover intercambio, apoyo y cooperacion mutua entre gentes de
tradiciones y discursos diferentes y, por otra, plantea nuevos e interesantes desafios a la

educacion intercultural y a la educacion intercultural bilingie.

Nuevos desafios en el proceso de globalizacion. El nuevo contexto de globalizacion
econdmica y comunicacional plantea nuevos desafios en términos econémicos, culturales
y comunicativos. Entre los desafios comunicativos se nos plantea el reto de preparar
estudiantes capaces de manejar distintos lenguajes y cddigos. Desde el lado cultural,
estamos ante un desafio todavia mayor que exige, por una parte, introducirse en un
proceso de intercambio y confrontaciéon cultural casi permanente que nos interpela

incluso desde la tranquilidad de nuestro propio hogar, pues al encender el televisor, como
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Participacion efectiva de los pueblos indigenas. La presencia de los pueblos indigenas y
la consolidacion de sus organizaciones en las tres Gltimas décadas han posibilitado una
lucha permanente por reivindicaciones socioecondémicas, juridicas, culturales,
linglisticas y educativas, principalmente. Entre las reivindicaciones respecto de su vida
actual y de su futuro, los indigenas latinoamericanos reclaman para si el derecho a
conservar la vision del mundo, los valores, los saberes, los conocimientos heredados de

sus ancestros y que ha moldeado parcialmente lo que hoy son.

Exigen también para que la interculturalidad sea efectiva y se plasme en la realidad es
menester que ella sea de doble via; que vaya en dos sentidos: desde lo subalterno —como
de hecho, siempre ha ocurrido- y fundamentalmente, desde lo hegemonico hacia lo

subalterno; en otras palabras una interculturalidad para todos.

Nuevas orientaciones de las legislaciones nacionales. El Pert desde 1975 otorgé al
quechua, una lengua indigena, el caracter de idioma oficial. Hoy varios otros idiomas
indigenas acompafian al quechua en esta condicion, como producto de las
transformaciones legales, incluidas las constitucionales, que han tenido lugar en las
Gltimas tres décadas. Hasta la actualidad, alrededor de 11 Estados nacionales
latinoamericanos, entre ellos Brasil 1988, Colombia 1991, Bolivia 1994, Ecuador 1998,
etc. han modificado sus Constituciones no sélo para aceptar el derecho de las poblaciones
indigenas a una educacién en lengua propia sino ademas para reconocer legalmente su
caracter diverso y heterogéneo en lo cultural y lingtistico, por lo que ahora se reconocen

como pluri o multiétnicos, pluriculturales y multilingles (Julca 2003). Asimismo, en la

actualidad, la mayoria de los Estados nacionales latinoamericanos enarbola las banderas
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El doble camino de la interculturalidad: hacia adentro y hacia fuera La
interculturalidad propicia acciones destinadas a promover dialogo, interaccion dinamica
y articulacién entre sociedades que si bien social, étnica y culturalmente distintas,
requieren compartir espacios y practicas y convivir en un ambiente de reconocimiento y
respeto mutuo. Por tanto, la interculturalidad no es solo para los pueblos indigenas
(intraculturalidad) sino para todos; asimismo, no solo se aplica al campo educativo, sino

es el eje transversal de la vida en sociedad.

Como se puede apreciar, antes que oposicion entre lo tradicional y lo “moderno”, se busca
mas bien una suerte de complementariedad de visiones y puntos de vista. No se trata,
pues, de trasladarse al pasado y quedarse anclado en él, sino méas bien mirar hacia atras
para aprender de nuestros propios pasos y avanzar mas firmemente hacia adelante. Por
tanto, la nocion de interculturalidad aparece ligado a la reivindicacion de lo otro, de lo

otro ignorado, y de ese otro que, irdnicamente, resulta también lo propio.

Dinamicidad de las culturas e identidades. No podemos hablar de cultura indigena en
general, o de la andina en particular, como un universo estatico al que oponemos otra
cultura a la que llamamos “moderna”. Si insistiésemos en establecer dicotomias como
éstas, tendriamos que también hablar, por lo menos, de cultura andina tradicional y cultura
andina moderna o de una cultura mas o menos andina o frente a otra mas o menos
moderna, pues la cultura quechua actual no es indiferente a lo andino actual ni tampoco
a lo andino tradicional. Por tanto, resulta indispensable entender que, en la situacion
actual de contacto y conflicto entre pueblos de raigambre e historias distintas, individuos

y sectores sociales determinados pueden moverse flexible y dindmicamente de un
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Relacion entre la oralidad y la literacidad. Frente a lo ajeno juzgado como necesario y
su ejercitacion dan lugar a que, en contextos tradicional o preferentemente agrafos, se
generen nuevas e interesantes relaciones entre lo oral y lo escrito. Este mero hecho nos
situa frente a una situacién eminentemente intercultural, pues estamos ante una creacion
cultural -la escritura alfabética- que no formd parte del acervo cultural de las sociedades
amerindias. La incorporacion de la escritura en la vida y practica social de las
comunidades indigenas, sin embargo, nos sitla también ante un problema intercultural de

suma importancia para la supervivencia de una institucién cultural como es la oralidad.

Construccion social de contenidos. En el campo de la educacion, desde sus inicios hasta
ahora, mayormente, al hablar de interculturalidad se viene estableciendo una relacion casi
automatica con el plano de los contenidos del curriculo escolar, dejando de lado el
necesario &mbito de los procesos pedagogicos, de los comportamientos, de las actitudes
y de las practicas. Vale decir que, por priorizar los contenidos, se deja de lado la
asociacion entre interculturalidad y préctica, y, al hacerlo, se pierde entonces la necesaria

vision de interculturalidad como construccion social.

Esto resulta evidente cuando uno realiza, por ejemplo, los materiales educativos
desarrollados para la educacion intercultural bilingiie. Apelando a la interculturalidad, en
los libros de texto se incluyen contenidos culturales propios al lado de otros mas
caracteristicos de la cultura hegemonica de corte occidental. Se piensa, por ejemplo, que
incluyendo contenidos referidos a, o derivados de la vision indigena del mundo junto a

aquellos considerados como los mas “modernos”, estamos haciendo interculturalidad. Y

aun cuando esa pueda ser una buena forma para comenzar a modificar la vision curricular,
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basados en el reconocimiento y la preeminencia de la practica, podria contribuir a hacer

mas evidente lo que ocurre en las relaciones interculturales e interétnicas.

De la teoria hacia la practica de la interculturalidad. El concepto de interculturalidad,
hemos dicho que sigue en construccion, sobre todo en su operacionalizacion y puesta en
practica y vigor. Si bien existe un discurso latinoamericano relativamente elaborado y
solido, falta aun mucho para que este discurso se convierta en practica y para que a través
de ella comencemos a transformar radicalmente las relaciones sociales entre miembros
de etnias, sociedades y culturas distintas y, a la vez, las relaciones en la escuela y en el

aula.

Cabe sefialar también que, la escuela por si sola no puede transformar la sociedad y
volverla intercultural. La educacion y la escuela constituyen factores y agentes
importantes de cambio social, pero las modificaciones que ellas introduzcan deben ser,
necesariamente, acompariadas por otras transformaciones que también promuevan y

ejerzan esa interculturalidad que la educacién busca y a la vez fomenta.

2. EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

La actual propuesta latinoamericana de interculturalidad y educacion intercultural
bilinglie guarda cierta similitud con lo que, bajo el mismo nombre, se postula en algunos
paises europeos, como Alemania, Espafia, Holanda y Suecia, para abordar la situacion
derivada de la migracién de los paises tercermundistas hacia Europa y en respuesta a la
xenofobia y al racismo que reaparecen en ese continente. En los Estados Unidos, la

situacion es un tanto diferente, ya que alli se apela a las nociones de multiculturalidad y
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En este marco, ahora pasamos a desarrollar las bases tedrico-conceptuales del enfoque
educativo intercultural y bilinglie a la luz de las Ultimas investigaciones. Lopez (20044,
b), Galdames, Walqui y Gustafson (2008), entre otros, sefialan que al principio del siglo
XXI, la construccion de un nuevo sistema educativo es imprescindible para responder a
las necesidades e intereses de los pueblos por igual que son marcados por la diversidad
cultural, étnica y linguistica. Esta educacion tiene que ser intercultural y bilingle para
responder a la realidad intercultural y cumplir con los derechos culturales y linguisticos
de todos los seres humanos. En esta perspectiva, Lépez (1996, 1997), Godenzzi (1996),
Julca (2005, 2009), Zufiga (2008), Zavala (2008), Walsh (2009) y Julca y Nivin (2011)
consideran que la educacién es el proceso sociocultural que contribuye al desarrollo de la
formacion integral del educando y de la sociedad a fin de que pueda convertirse en agente
del grupo social del cual forma parte. Bajo esta Idgica se aborda la educacion bilingle
intercultural (EBI), ultimamente llamada educacion intercultural bilingie (EIB) o

simplemente educacion intercultural (El).

2.1 Interculturalidad

El concepto de interculturalidad, surgido de contextos de educacion bilingie, parte de
consideraciones como las del reconocimiento de la diversidad (histdrica, cultural, étnica,
linglistica, ecoldgica, etcétera), ya no como “barrera” sino como “recurso”, “valor” y
“riqueza”. Vista asi, la interculturalidad se asienta, por un lado, en la aceptacion, la
tolerancia y el respeto de la diversidad; por otro lado, en la apertura, el reconocimiento y

la valoracion de los otros donde se pueden establecer relaciones de equidad desde unos y

otros (Lopez, 1999a; Julca, 2005).
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establecidas en la sociedad. Es decir, se trataba de reconocer simplemente la relacién
entre culturas diferentes (inter ‘entre’) en un contexto social, al margen que dicha relacion
podria ser jerarquicamente organizada donde existen grupos hegemonicos de poder y
grupos subordinados. En rigor, como refieren Galdames, Walqui y Gustafson (2008),
nuestros mundos estan cada vez mas interconectados y en ellos el intercambio y
convivencia interétnica no es, y nunca fue, constantemente armonioso ni igualitario, sino

por el contrario siempre han sido caracterizados por la violencia y desigualdad.

Como podemos ver, la nocion de interculturalidad trasciende el simple “encuentro” entre
culturas distintas o sea “interculturalidad de facto” (Zufiiga y Ansion 1997). Ademas, va
méas alld de las simples acciones proteccionistas y paternalistas hacia las culturas
minoritarias y minorizadas. Por ello, la interculturalidad tiene que ver con pensamiento,
con universos simbdlicos; no con buenos sentimientos y actitudes educadas hacia los
amerindios, como sostienen sobre todo los cristianos que se rehlsan épicamente a aceptar
el pensamiento del otro y, por ello, prefieren focalizar la relacion “intercultural” en
términos personales: de urbanidad, buenos modales, convivencia civilizada. A este talante

corresponde mejor el concepto de multiculturalidad (Medina, 2000).

Para Albd (1999), la interculturalidad se refiere sobre todo a las actitudes y relaciones de
las personas o grupos humanos de una cultura con referencia a otro grupo cultural, a sus
miembros 0 a sus rasgos y productos culturales. Asimismo, puntualiza que la
interculturalidad es la capacidad de relacionarse de manera positiva y creativa entre gente
de diversas culturas. Por su parte, Ansion (2003) refiere que, la interculturalidad es una

propuesta que reconoce las diferencias y busca utilizarlas para potenciar encuentros
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culturas para posibilitar las comunicaciones amplias y dialdgicas. Al respecto, Lopez
(1999) afirma que, la interculturalidad supone tolerancia, frente a las diferencias étnicas,
culturales y linguisticas; aceptacion positiva de la diversidad, respeto mutuo, bdsqueda
de consensos pero a la vez reconocimiento, aceptacion y respeto frente al disenso; es

decir, mayor democracia.

La vision tradicional y clasica de interculturalidad de tipo descriptivo ha sido superada
por la interculturalidad critica transformadora (Walsh, 2009) que no se queda en el plano
descriptivo ni en el normativo, sino que plantea, propone y busca transformaciones, desde
una reflexion critico-reflexiva, cbmo podemos coexistir los diversos grupos culturales en

el Pert de manera equitativa, horizontal e inclusiva.

Desde esta nueva comprension, segin Walsh (2009, p. 39), la interculturalidad critica
transformadora implica: (1) Desarrollar y crear comprensiones y condiciones que
articulen y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad,
equidad y respecto. (2) Visibilizar las distintas maneras de ser, sentir, vivir y saber,
destacando sus origenes y desarrollo a lo largo de un determinado tiempo hasta la
actualidad. (3) Cuestionar la tipificacion de la sociedad por razas, lenguas, género o por
todo tipo de jerarquias que sitlan a algunos como inferiores y a otros como superiores y
sus patrones de poder. (4) Alentar y generar el desarrollo de la diversidad cultural en todas
sus formas y generar las condiciones sociales, politicas y econémicas para mantenerlas

vigentes en contextos de globalizacién e intercambio cultural (cf. Cayo, 2015, p. 86).

Finalmente, Alvarado (2003) sostiene que la interculturalidad se orienta hacia la

construccion de una sociedad intercultural que implica un proyecto politico gue permita
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¢ El convencimiento de que es preciso aprender a convivir entre culturas diferentes.

e En convencimiento de que existen vinculos, valores y otros puntos en comun entre las

culturas.

o EIl esfuerzo por prevenir los conflictos interétnicos y por regularlos y resolverlos

pacificamente.

e EIl convencimiento de que las culturas no son completas en si mismas, sino que

necesitan una de las otras.

e Un necesario grado de distanciamiento critico de las personas respecto a su propia
cultura, sin que ello signifique una merma en la identificacion étnica o cultural de si

misma o en su sentido de pertinencia.

e La promocion de espacios y de procesos de interaccion positiva que abran y
generalicen relaciones de confianza, reconocimiento mutuo, comunicacion efectiva,
didlogo y debate, aprendizaje e intercambio, cooperacion y convivencia y regulacion

pacifica del conflicto.

Todo lo anterior se funda en tres principios:

e La ciudadania. Esta implica el reconocimiento pleno y la blsqueda constante de
igualdad real y efectiva de derechos, responsabilidades, oportunidades, asi como la

lucha permanente contra el racismo y la discriminacion.

e El derecho a la diferencia. Este asume el derecho a la identidad y de desarrollar las
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e Launidad en la diversidad. La unidad nacional no debe imponerse sino que debe ser

construida por todos y asumida voluntariamente.

En resumen, la nocion de interculturalidad ha evolucionado desde una mirada de un
“simple encuentro de culturas” hasta una postura propositiva de convivencia arménica
entre diferentes. Es decir, es un proceso dinamico que presupone comprension y
negociacién social de doble via, y no la imposicién de una sola forma de ver las cosas.
Esta mirada de interculturalidad es especialmente necesaria en realidades marcadas por
el conflicto y las relaciones asimétricas de poder, en las cuales busca construir relaciones
dial6gicas y més justas, sobre la base del reconocimiento y aceptacion positiva de la
diversidad. La nocidn de interculturalidad abarca todas las esferas sociales y a la sociedad
global en su conjunto, como tal los ayuda a superar las dicotomias que se dan
especialmente entre lo indigena vs. no indigena y lo rural vs. lo urbano. Por consiguiente,
la interculturalidad es una dimensién que no se limita sélo al campo de la educacion, sino
que se encuentra presente en las relaciones humanas en general como alternativa frente
al autoritarismo, el dogmatismo y el etnocentrismo, es decir, el término hace referencia a
una relacion de carécter horizontal y democrética entre los miembros de universos

culturales y sociales diferentes.

2.2 Enfoque educativo intercultural y bilingle

Cuando se habla de educacién intercultural bilingle, segin Lopez (1999) y Julca (2000),

por lo general, se hace alusion a la nocion de interculturalidad para referirse a la

aceptacion positiva de la diversidad cultural y linglistica en términos de recurso, riqueza
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indigenas que orienta a una practica pedagogica basada en el reconocimiento de la
diversidad sociocultural; la participacion e interaccion; la toma de conciencia y la
reflexion critica; la apertura; la articulacion de conocimientos de diferentes universos
culturales; la satisfaccion de las necesidades basicas del aprendizaje a fin de contribuir al

mejoramiento de la calidad de vida.

Es importante precisar que en este trabajo, la nocion de ‘indigena’ es usada como
sinébnimo de ‘originario’. Si bien en la Amazonia peruana han asumido la nocion de
indigena como una identidad reinvindicativa, en los Andes ain hay resistencia a aceptar
este término por considerar que lleva una carga negativa y discriminatoria, por ello
prefieren usar las nociones de ‘campesinos’, ‘andinos’, ‘quechuas’, ‘runas’, etcétera. Lo
indigena tiene que ver con el origen étnico y sociocultural de los grupos sociales, en
cambio lo campesino tiene que con la actividad laboral de las personas dedicadas al
trabajo agricola. Asi, un campesino no es necesariamente un indigena, sino puede ser un
mestizo, un blanco, un chino, etc. que se dedica a producir la tierra. Por ello, antes que
campesino, alternativamente, se suele usar la nocion de ‘originarios’ en lugar de

‘indigenas’, que finalmente tienen el mismo significado (Julca, 2000).

Ademas, para Lopez (1999a; Lopez y Kuper, 2001, p. 34), la educacién intercultural
bilinglie implica una educacién en dos dimensiones, una linguistica y otra intercultural.
La dimension linglistica hace referencia a la ensefianza de y en lenguas diferentes; la
dimension intercultural hace referencia a la relacion curricular que este tipo de educacién
establece buscando establecer los nexos entre la cultura tradicional y la occidental de tal

manera que le permita a la poblacién indigena cubrir sus necesidades y mejorar sus
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Por su parte, el Ministerio de Educacion del Pert (2015) presenta la siguiente definicion

operativa de la EIB:

Entendemos por Educacién Intercultural Bilingle a la politica educativa que se orienta a
formar nifios, nifias adolescentes, jovenes y adultos de pueblos originarios como sujetos
protagonicos que participan en la construccién de una ciudadania intercultural. Para
cumplir este proposito se plantea una educacién basada en la cultura y que considera la
ensefianza de y en la lengua originaria y de y en el castellano. La Educacion Intercultural
Bilingue forma a los estudiantes para poder desenvolverse tanto en su medio social y
natural como en otros escenarios socioculturales y lingtisticos, promoviendo la valoracion

de los referentes culturales propios en dialogo con otros horizontes culturales (p. 7).

Como se puede observar, la educacion intercultural bilingiie es una propuesta y enfoque
educativo que partiendo de la cultura materna de los educandos permite la incorporacion
de elementos y contenidos fundamentales de la cultura hispano-occidental, asi como de
otros horizontes culturales. Del mismo modo, es una educacion que desarrolla la lengua
materna de los nifios, asi como la segunda lengua propiciando el desarrollo de la
competencia linglistica, comunicativa y cognitiva en ambas lenguas. Por consiguiente,
el enfoque educativo con perspectiva intercultural y bilingle refuerza la capacidad de
didlogo entre diferentes y, sin dejar de ser diferentes, posibilita la construccion de puentes
de comunicacion que permiten el acercamiento de las diferencias, expresarlas e
interrelacionarlas. Asi, la practica de la interculturalidad en la educacion no sélo es una
cuestion de los pueblos indigenas, sino que debe comprometer a todos los sectores de la
sociedad. En este caso se busca una interculturalidad de “doble via” o sea para todos
(indigenas y no indigenas, hablantes de lenguas originarias e hispanohablantes, en las

zonas rurales y urbanas, en el nivel primario y otros niveles educativos, en la educacion

-z -
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En resumen, la educacion intercultural bilingue es un enfoque politico, educativo, critico
de construccion dialéctica orientada a conseguir la democratizacion y restructuracion de
las relaciones de poder, de respeto y el fortalecimiento de la diversidad sociocultural y
linglistica: para un desarrollo autbnomo y sostenible recuperando la tradicion oral, las
formas propias de aprender-ensefiar y la cosmovision de las diversas culturas con la
participacion activa de la sociedad en su conjunto, buscando visibilizar las diferencias
historicamente construidas para forjar la igualdad de oportunidades y un desarrollo justo

y equitativo.

2.3 Dimensiones y ambitos de aplicacion de la interculturalidad en la educacion

Segun el documento la Politica Nacional de Lenguas y Culturas en la Educacion (DINEBI
2002), la interculturalidad en la educacion tiene multiples dimensiones, entre ellas

anotamos a las siguientes:

(1) La interculturalidad con relacion a la educacion:

» Concibe la interculturalidad como una necesidad de todo el sistema educativo

nacional.

« Propicia la construccion y valoracion de la propia identidad personal y cultural,

como base para relacionarse con otras identidades individuales y sociales.

« Viabiliza una educacion en y para el pluralismo.

» Entiende que el reconocimiento de las diferencias culturales es el principio
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(2) La interculturalidad en cuanto a las lenguas:

« Sirve para transmitir con mas facilidad y eficiencia los contenidos y valores

culturales propios debe hacerse en las lenguas maternas.

« Utiliza la interaccion dialogica con otras culturas, se incluye la ensefianza de
castellano como segunda lengua para todos los hablantes de lenguas originarias

o0 indigenas.

(3) Interculturalidad y género:

» Reconoce la igualdad de derechos de hombres y mujeres, particularmente, se

propicia el derecho de las mujeres y las nifias a la educacion.

(4) Interculturalidad y medio ambiente:

» Aporta a la comprension de la relacion de respeto y cuidado del medio
ambiente; ofrece orientaciones para el uso racional de los recursos naturales y

culturales.

Asimismo, interculturalidad registra diferentes &mbitos de aplicacion en la educacion.
Asi, la interculturalidad se constituye como el eje transversal del proceso educativo. De

esta manera, su aplicabilidad se da a nivel de:

(1) Curriculum. La interculturalidad como eje transversal del curriculo nacional en

todos los niveles y modalidades de la educacion peruana.

(2) Evaluacion. Se evalua el aprendizaje (qué se ha aprendido) y la ensefianza (qué y
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(3) Formacién permanente de los docentes. La formacion, especializacion,
capacitacion y actualizacion deben desarrollarse en el marco del reconocimiento

de la diversidad cultural.

(4) Materiales. Se presta especial atencion a la produccion de materiales escritos,
audiovisuales e informaticos con la participacion activa de los educandos, padres
y madres y docentes para el desarrollo de la lengua materna (L1), el aprendizaje
de la segunda lengua (L2) y la comprensidon de la interculturalidad como principio

de convivencia en una sociedad plural y democratica.

(5) Investigacion. Promueve la formacion de investigadores que enriquezcan el
conocimiento de la interaccion entre culturas diversas en el pais. Se propone
constituir un centro de documentacion que albergue investigaciones, estudios y
producciones que den cuenta de las précticas, conocimientos y saberes de los

pueblos indigenas.

(6) Niveles educativos. La interculturalidad como eje transversal en todo el sistema

educativo nacional, desde inicial hasta superior universitaria.

2.4 Las lenguas y la educacion intercultural bilingle

En un contexto de diversidad étnica, lingiistica y cultural, como lo es el Perq, la
educacion deberia partir de las caracteristicas socioculturales en el que se desenvuelven
los educandos, enfatizando en la reflexién y el andlisis critico de la realidad social, de la

cual forma parte y en la que el estudiante juega un papel preponderante. Al respecto,
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ellos, proveerlo de un nuevo codigo que le permita la comunicacion en contextos mas alla

del local abarcando el regional, nacional e internacional.

El éxito o fracaso de cualquier nifio en la escuela estd intimamente relacionado con su
éxito o fracaso en la adquisicion y desarrollo de determinadas habilidades linglisticas. Su
habilidad para escuchar y para hablar, y la forma en la que la escuela lo ayuda para
desarrollar estas capacidades determinaran su progreso en la lectura y su avance en la
escolaridad, incluso a nivel secundario y universitario. Por ello, la lengua se constituye
en un valioso instrumento que ayuda al nifio a desarrollar psicologica, social y
cognitivamente. En un contexto bilingle, la ensefianza del lenguaje no solo debe tener
como meta el desarrollo de la competencia comunicativa solo en la lengua materna
(quechua u otra lengua), sino también de la segunda lengua (generalmente castellana).
Por consiguiente, la competencia comprende el manejo no de una lengua, sino de dos
lenguas: la lengua materna del educando y una segunda lengua, tanto a nivel oral como

escrito (Ibid.).

Lo que se persigue con la ensefianza de y en la lengua originaria o indigena (quechua,
aimara u otra) y de y en segunda lengua (por lo general la castellana) es facilitarle al
educando todas las posibilidades de liberar su afectividad y emotividad, asi como también
hacerlo participe de la tarea de creacion del conocimiento. Finalmente, como las lenguas
originarias son habladas por poblaciones social y econdmicamente marginadas, la escuela
tiene que también asumir un rol protagoénico de defensa de dichas lenguas y sus hablantes

para posibilitar su mantenimiento, desarrollo y difusion.

El tratamiento de las lenguas en la educacién intercultural bilinglie no deberia ser
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Si bien en el pasado esa fue la caracteristica en los Andes peruanos, en la actualidad ha
cambiado considerablemente. Como se ha sefialado, las lenguas y las culturas no son
estaticas, sino estan en constante cambio y movimiento (INDEPA, 2010) acorde a los
contactos y relacionamientos socioculturales directos e indirectos. Al respecto, Julca
(2009c) sefala que, en el contexto andino, la tradicional clasificacién que considera al
quechua como L1y al castellano como L2 (la distincidn entre ambas, véase en la siguiente

seccidn), ya no es muy funcional:

La actual realidad sociolingtiistica de los Andes es muy compleja y variada, donde la
antigua caracterizacion de las comunidades rurales como contextos monolingilies en
qguechua ya ha cambiado considerablemente. Ahora, existen diferentes y variadas
situaciones de bilingtismo y monolingiismo no s6lo en quechua sino también en
castellano y también una emergente variedad mixta quechua-castellana (Julca, 2009c, p.
41-42).

Esta situacion hace pensar que no solo debe existir un modelo Unico de tratamiento de
lenguas en la educacion, sino diferentes modelos de acuerdo a la realidad sociolinguistica
donde funciona la escuela. Por ello, Julca (Ibid.) y Chavez (2009), asi como los estudios
evaluativos del Programa de Educacion Intercultural Bilinglie han sugerido de la
necesidad de mayores investigaciones de base sobre los diferentes contextos
sociolinguisticos en los que se ensefian las lenguas; mas y mejor formacién y capacitacion
del profesorado; produccién, distribucion y uso de los materiales educativos en quechua
y castellano; desarrollo de metodologias y técnicas adecuadas para apoyar el aprendizaje

efectivo de ambas lenguas por parte de los educandos andinos.

2.5 Lengua materna (L1) y segunda lengua (L2)
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educacion también se convierte indebido. Por ejemplo, se asocia a la lengua materna a
una lengua originaria como a la lengua quechua, y al castellano como segunda lengua.
Sin embargo, el quechua puede ser lengua materna o segunda lengua; de la misma manera
que el castellano puede ser lengua materna o segunda lengua. Ademas, en muchas areas
andinas, como en gran parte del Callejon de Huaylas, tanto el quechua como el castellano
se constituyen como lengua materna de los nifios porque las adquieren de manera
simultanea (bilingliismo de cuna) debido a que en su entorno familiar y social se hablan
las dos lenguas (Julca, 2009c). Bajo esta logica de la sociedad tradicional andina con alto
porcentaje de monolingliismo en quechua, en la educacion actual ain se sigue
implementando la ensefianza de y en lenguas, en quechua como L1 y en castellano como
L2. No obstante, como hemos sefialado, esta distincion no siempre se ajusta a la realidad
sociolingtistica actual. Hoy en dia, las zonas rurales de Huaraz casi ya no hay contextos
monolingues en quechua (Julca 2009a, b, c), sino se evidencia diferentes niveles de
bilingliismo con uso predominante de una de las lenguas en las interacciones
comunicativas cotidianas. Por consiguiente, el modelo educativo quechua como L1 y
castellano como L2 no es funcional en muchas areas socio geograficas rurales de Huaraz

y el Callejon de Huaylas. Pero, ¢Qué es la lengua materna (L1) y la segunda lengua (L2)?

Julca (2009) puntualiza que el uso de la nocion de lengua materna como sinénimo de
quechua estd ampliamente extendido en el contexto andino. Desde la perspectiva de la
linglistica aplicada a la ensefianza de lenguas, las nociones relacionadas con la lengua
materna (L1) y la segunda lengua (L2) son un par de categorias diferentes que merecen

una precision tedrica pertinente para que de acuerdo a ello se planifique e implemente la
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primaria. Por su parte, la segunda lengua, por lo general, se aprende después de la primera
lengua de una manera guiada, dirigida, formal, planificada y sistemética en el contexto
escolar. El aprendizaje de la segunda lengua puede darse de manera informal o puede
tener lugar también en un contexto formal. El aprendizaje informal se lleva a cabo a lo
largo de toda la vida y este proceso ocurre sin que nadie lo haya organizado previamente
y sin que se haya pensado en algun objetivo o fin concreto. La lengua materna siempre se
adquiere, mientras que la segunda lengua se puede aprender (en un contexto formal: la
escuela, academia de lenguas, centro de idiomas, etc.) o adquirir (en un contexto
informal), (p. 36).

Es preciso sefialar que, en contextos multilinglies es comun que los nifios y nifias tengan
como lengua materna a mas de una cuando las adquieren de manera simultanea
(bilingliismo de cuna); del mismo modo, una persona puede tener a mas de una como su
segunda lengua (bilingliismo consecutivo). Por consiguiente, nombrar a la L1 como
exclusiva al quechuay a la L2 como relativa al castellano es hacer una asociacion errénea.
El quechua no siempre es la L1 y el castellano la L2. En algunos casos, la L1 de un
poblador rural andino bien puede ser el castellano, mientras que para otro tal condicién
la tiene todavia el quechua. Pero, en otros casos, existen personas que han adquirido
simultaneamente y paralelamente el quechuay el castellano, caso en el que ambas lenguas
se constituyen como la L1 (véase Lopez, 2003; Julca, 2009). Por consiguiente, en los
Andes tanto el quechua como el castellano pueden ser L1 como también L2 segln los

Casos.
Cisneros y Galvez (2010) consideran que:
La lengua materna (L1), es aquella adquirida en los primeros afios de vida en el seno de

la familia, esto se da de manera inconsciente y asistematico, gracias a la interaccion

permanente, especialmente, con la madre. En ese sentido la lengua materna puede ser el
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La segunda lengua (L2), es la lengua aprendida posteriormente, este aprendizaje podria
ser de manera consciente y sistematica o en forma inconsciente por los contactos
comunicativos en distintos escenarios y contextos linguisticos. La segunda lengua puede
ser el castellano, el quechua, aymara, ashaninka, inglés, portugués, o cualquier otra lengua
que una persona aprende después de la primera (p.14).

Por su parte, Arévalo, Pardo y Vigil (2013) sostienen que la:

Lengua materna (L1) o primera lengua es aquella que se aprende desde la infancia. En
ella se concibe el mundo y con ella el hablante se acerca por primera vez a todas las
personas que lo rodean. La segunda lengua (L2) es la lengua que se aprende después de
gue se ha aprendido la primera lengua, ya sea en la nifiez después de los tres afios, en la

adolescencia o como adulto (p. 7).

En suma, en principio la lengua materna es la primera lengua que se adquiere en el hogar
desde la infancia y de una manera natural, no guiada, no planificada e inconscientemente
y la segunda lengua es la que, por lo general, se aprende luego de haber adquirido la
lengua materna o primera lengua. En el contexto andino y amazonico del Perd, por lo
general aunque no siempre, el castellano se constituye como una segunda lengua para la

poblacion indigena (Lopez, 1993). Veamos el siguiente cuadro comparativo:

LENGUA MATERNA SEGUNDA LENGUA

Se adquiere de manera natural en
el ambiente familiar.

Por lo general se aprende de forma
sistemética en el ambiente escolar.

Se adquiere en la infancia.

Se puede aprender o adquirir en
cualquier etapa de la vida.

Todas las personas tienen una
lengua materna.

No todas las personas tienen una
segunda lengua.

La lengua materna no necesita de
la segunda lengua para su
existencia.

Necesariamente se aprende sobre la
base de la lengua materna.
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La distincion entre la lengua materna y la segunda lengua, asi como la relacion entre ellas
cobra trascendental importancia en la educacion. Arevalo, Pardo y Vigil (2013: 7)
sostienen que los docentes deben tener presente que para lograr capacidades y/o
habilidades comunicativas orales basicas en una segunda lengua es necesario que éstas se
consoliden primero en la lengua materna. En efecto, las investigaciones han comprobado
que el nifio monolinglie debe de superar un umbral de desarrollo de su lengua materna
que le permita conseguir un grado de madurez cognitiva y linguistico desde el cual el

aprendizaje de una segunda lengua implique enriquecimiento.

Por ello, los especialistas, entre ellos, Lopez (2002); Cordova, Zariquiey y Zavala (2005);
Julca (2005); Galdames y Walqui (2008), Galdames, Walqui y Gustafson (2008),
Arévalo, Pardo y Vigil (2013) entre otros, refieren que la ensefianza de una lengua
materna y la ensefianza de la segunda lengua, desde una perspectiva tedrica, técnica y
practica tienen sus propias particularidades. Por consiguiente, no se puede ensefiar una
segunda lengua usando las metodologias de la primera lengua o viceversa porque daca
una de ellas tienen un tratamiento particular (Galdames y Walqui 2008; Galdames,
Walqui y Gustafson 2008). La segunda lengua se ensefia y, para ello se requiere de una
metodologia especifica, la ‘lengua materna no se ensefia’ en el sentido literal del término,
dado que los nifios ya van a la escuela con amplio conocimiento y manejo de su lengua
materna (Cérdova, Zariquiey y Zavala, 2005). Asimismo, es importante distinguir entre
la ensefianza de una lengua (uso de metodologias diversas para ensefiar una lengua) y la
ensefianza en una lengua (uso de la lengua en la ensefianza educativa). En este marco, es

de suma importancia conocer cdmo se viabiliza en la practica la ensefianza de lenguas en
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2.6 Escenarios sociolinguisticos y la ensefianzadelaLlyla L2

Segun Julca (2009a, b, ¢; 2010a, 2013), la situacion sociolinguistica actual de los Andes
ancashinos presenta una amplia gama de escenarios sociolinglisticos motivados por la
migracion del campo a la ciudad, la escuela y los medios de comunicacion, en los que no
cabe un solo modelo de ensefianza de lenguas. Asimismo, Godenzzi (203:73-74) para el
caso andino distingue diez situaciones sociolingiisticas de uso de lenguas en contextos
en los que se suele dar el aprendizaje del castellano por parte de las poblaciones indigenas.
Por su parte, Carbajal (2006) en un estudio sobre “Cambio y conservacion
intergeneracional del quechua” realizado en las comunidades Hatun Qirus y Hapu Q’irus
(Cuzco) identifica tres escenarios sociolinguisticos: (1) quechua como lengua materna,
(2) castellano como lengua materna y (3) quechua y castellano como lenguas maternas.
Para el caso concreto de Ancash, Julca (2009c: 46-47) en un estudio realizado en el

Callejon de Huaylas y los Conchucos identifica cinco escenarios sociolinguisticos:

(1) Monolingtismo en quechua. Corresponde a las comunidades ubicadas,
principalmente, en las zonas aisladas y de dificil acceso.

(2) Monolinguismo en castellano local/regional. El proceso de urbanizacion de las
zonas rurales y el intenso contacto del campo con la ciudad ha permitido que en los
Gltimos afios algunas comunidades tradicionales quechuas ya no hablan la lengua
originaria, sino el castellano.

(3) Bilingliismo en quechua y castellano con frecuencia de uso predominante del

quechua. Muchas comunidades andinas de Ancash presentan este escenario
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(4) Bilingliismo en quechua y castellano con frecuencia de uso predominante del
castellano. Corresponde a las comunidades quechuas ubicadas en las zonas
semiurbanas y ciudades pequefias o intermedias, sobre todo en los barrios
populares, migrantes quechuas o descendientes de ellos en las ciudades intermedias
0 grandes.

(5) Bilingliismo en quechua y castellano con frecuencia de uso relativamente
equilibrado del quechua y castellano. Corresponde a las comunidades quechuas

ubicadas un tanto mas distantes que las del tipo 4 y mas cercanas que las del tipo 3.

Teniendo en cuenta los escenarios sociolinglisticos descritos, Julca (Ibid.) sugiere que
minimamente en Ancash se podrian idear cinco modelos de ensefianza de lenguas
teniendo en cuenta la L1y la L2 de los nifios y nifias y la lengua de uso predominante y
preferido. Ademas, precisa que no siempre existe la correspondencia entre la L1 y la
lengua de uso predominante, es decir no siempre la L1 es la lengua de uso predominante,
puede ser la L2 o ambas lenguas pueden ser usadas equilibradamente. Los modelos de

ensefianza de lenguas son:

(1) Iniciacién al castellano. Corresponde a los contextos de monolingiiismo en quechua
y contextos bilingues donde el quechua es el idioma de uso predominante.

(2) Iniciacién al quechua. Corresponde a los contextos de monolingiiismo en castellano
local/regional y contextos donde el castellano es el idioma de uso predominante.

(3) Quechua como L1 y castellano como L2. Corresponde a los contextos donde el
castellano ya tiene una presencia relativa en diversos dominios de experiencia de los

nifos y nifas.
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(5) Quechua y castellano como L1 o EIB de “doble via”. Corresponde a los contextos
de bilinguismo relativamente equilibrado donde los nifios y nifias son hablantes de

ambas lenguas y cuya frecuencia de uso es relativamente similar.

2.7 Area de comunicacion y la ensefianza de lenguas

En la actualidad, el sistema educativo nacional preocupado por el mejoramiento de la
calidad de la ensefianza que se imparte en las escuelas promueve el reconocimiento de las
particularidades caracteristicas personales, sociales, linguisticas y culturales de los
alumnos. Una de las consecuencias de dichas preocupaciones es la de considerar la lengua
materna de los nifios y nifias como la base fundamental del curriculum escolar para que
sus aprendizajes sean de calidad. En los contextos donde se habla lenguas originarias,
simultaneamente con la inclusion de la lengua materna, se ensefia a los nifios y nifias el
castellano como segunda lengua con la finalidad de formar alumnos bilingles, con sélido

dominio en ambas lenguas (Galdames, Walqui y Gustafson, 2008).

En este marco, una de las asignaturas privilegiadas para la ensefianza de lenguas ha sido
y sigue siendo la de Comunicacion. Los informes de investigacion (Lopez, 2002; Julca,
2005; Zuhiga, 2008) hacen entrever que la Unica area donde se da de alguna manera el
tratamiento de lenguas es la de Comunicacion. Es importante precisar que las principales
areas de la ensefianza escolar son las de Comunicacion y Matematica y las evaluaciones
censales, hasta ahora, se han concentrado mayormente en estas dos areas. En el primer
caso, focalizan en la comprensién lectora y produccién de textos y; en el segundo caso,

en razonamiento légico y resolucion de problemas.
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la produccidn y recepcidn de textos escritos son capacidades que la escuela debe lograr
desarrollar integramente. En este sentido, la educacion escolar cumple un papel
potenciador de las habilidades orales y escritas de los estudiantes en lo que respecta a sus
capacidades de recepcion y produccién, porque los enfrenta a un registro oral y escrito
nuevo -el registro formal-, y favorece su uso y exige el desarrollo de dichas capacidades

(MINEDU, 2001).

El enfoque comunicativo permite abordar la ensefianza de la lengua de una manera
significativa y funcional. Este enfoque parte de la estructura y significado de los textos
vistos como unidad y no solamente como un conjunto de oraciones inconexas. En un texto
podemos encontrar estructuras textuales (coherencia global) y estructuras oracionales
(coherencia lineal) que tienen entre si una relacion semantica. Este enfoque considera
también que el uso de textos tiene lugar en situaciones de comunicacion definidas y con
propositos claros. Ademas, toma en consideracion los factores extralinguisticos que
determinan el uso del lenguaje, precisamente todos aquellos factores a los que no puede
hacer referencia un estudio puramente gramatical: nociones como las de emisor,
destinatario, intencién comunicativa, contexto verbal, situacion o conocimiento del
mundo. En ese sentido, se asumen los aportes de la pragmatica entendida como el “estudio
de los principios que regulan el uso del lenguaje en la comunicacion, es decir, las
condiciones que determinan el empleo de enunciados concretos emitidos por hablantes
concretos en situaciones comunicativas concretas, y su interpretacién por parte de los
hablantes” (Escandell, 1993, p. 35). Con este enfoque de la ensefianza de la lengua se

pretende que los estudiantes logren la competencia comunicativa, definida como “la
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situaciones sociales que se nos presenta cada dia. EI area de Comunicacion considera que
para ser competentes al comunicarse, los estudiantes deben desarrollar fundamentalmente
las competencias de comprension y produccion de textos orales y escritos, asi como textos

audiovisuales y literarios que implican el desarrollo de procesos cognitivos especificos.

3. LOGROS DE APRENDIZAJE

El concepto de logros de aprendizaje suele ser asemejado en la mayoria de los casos al
término de rendimiento académico. Por ejemplo, Touron (1984) sostiene que el
rendimiento es un resultado del aprendizaje suscitado por la actividad educativa del
docente, y producido en el estudiante, aunque es claro que no todo aprendizaje es
producto de la accion docente. Algunas veces se suele usar las nociones de “rendimiento
académico” y “logros de aprendizaje” indistintamente como sin6nimos, pero cabe
precisar que a traves del tiempo han ido cambiando y perfeccionandose los conceptos por

lo que algunos autores identifican distinciones sustanciales.

Hay ligeras diferencias entre rendimiento académico y logros de aprendizaje. Antes se
entendia como logros de aprendizaje al nivel de conocimiento de una materia como
rendimiento académico, mientras que hoy se considera al nivel de dominio de un tema o
materia de manera mas cualitativa que cuantitativa. Al respecto, Navarro (2003: 2) refiere
que las diferencias de concepto solo se explican por cuestiones semanticas, ya que
generalmente, en los textos, la vida escolar y la experiencia docente, son utilizados
frecuentemente como sinénimos. Es evidente que ambos conceptos estan muy
relacionados; pero, a veces, cuando se habla de rendimiento académico se le da una

conceptualizacion puramente cuantitativa o numérica. Asi, Jiménez citado por Navarro
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actuales, también asignan a los logros de aprendizaje resultados de tipo cualitativo. Por
lo que ahora se suelen usar las nociones de logro de aprendizajes, competencias y

capacidades.

Como se puede ver, histéricamente, en el campo educativo, las investigaciones estaban

centradas solo en rendimiento académico. Asi, Pizarro y Clark (1998) sostienen que:

El rendimiento académico es una medida de la capacidad de respuesta del individuo, que
expresa, en forma estimativa, lo que una persona ha aprendido como resultado de un
proceso de instruccion o formacion escolar. Es la capacidad de respuesta que tiene un
individuo a estimulos objetivos y propoésitos educativos previamente establecidos (p. 18).

Cuando se habla de la capacidad de respuesta de lo que un estudiante ha aprendido, en la
actualidad se puede relacionar con las competencias, capacidades y habilidades que
logran los estudiantes segun el actual curriculo nacional. Es decir, los logros de
aprendizaje son las competencias y capacidades obtenidas y que le permiten al estudiante
responder asertivamente ante una determinada situacion problematica que se le presente.
Las competencias no solo se refieren al aspecto cognitivo, sino que involucran al conjunto
de hébitos, destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones, ideales, intereses, inquietudes,
realizaciones; es decir contienen las tres dimensiones del saber (conceptual,

procedimental y actitudinal) que todo estudiante debe lograr.

El rendimiento escolar no solo se refiere a la cantidad y calidad de conocimientos
adquiridos por el estudiante en la institucion educativa, sino a todas las manifestaciones
y experiencias de vida del educando. Es preciso indicar que en el proceso del logro de los

aprendizajes es fundamental la accién y participacion activa del educando en su relacion
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Las investigaciones referidas al rendimiento académico lo realizan utilizando dos tipos
de medidas: las pruebas tipo objetivas y las calificaciones del docente. Ambas son
medidas complementarias. Mientras que las notas recogen variables importantes referidas
al estudiante, a su contexto y a la interaccidn entre ambas; las pruebas objetivas miden el
conocimiento adquirido sin considerar especialmente otras variables importantes, pero de
una forma mas objetiva. Segin Arregui (2000), en tiempos actuales hay un esfuerzo
enorme de los paises latinoamericanos por evaluar de acuerdo a las metas de aprendizaje
logradas en el sistema respectivo. Es importante indicar y destacar que en los ultimos 15
afios muchos paises de nuestra region estan haciendo grandes esfuerzos para medir la
calidad del aprendizaje escolar mediante sistemas de pruebas nacionales. En muchos
paises vecinos las evaluaciones tienen como objetivo mejorar la calidad educativa con
mediciones estandarizadas mas o0 menos masivas, las mediciones son ademas para evaluar
el impacto de programas o proyectos o como parte de alguna investigacion. Sin embargo,
fue recién en la segunda mitad de los noventa que la mayoria de ellos, mayormente con
apoyo de organismos internacionales, decidieron aplicar diversas herramientas que le
permitan medir y evaluar sistematicamente los aprendizajes, con el objetivo de proveer
informacion al sistema educativo y a la sociedad tendientes a servir como un insumo para

tomar decisiones y mejorar los procesos educativos.

Como ya adelantamos, en la actualidad, el concepto de “rendimiento académico” ha sido
desplazado por el de “logros de aprendizaje” y, para los propdsitos de nuestra
investigacion, lo comprenderemos dentro de la variable “logros de aprendizaje”, la misma

que, aunque tiene que ver con valoracion y medicion de resultados, abarca aspectos
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Para nuestra investigacion usamos el concepto de logros de aprendizaje desarrollado en
el Disefio Curricular Nacional (DCN 2009). Segun el DCN (2009: 36), los logros que
debe obtener el estudiante al final del proceso, son: Se reconoce como persona con
derecho a ser tratada con respeto; expresa con claridad sus sentimientos, ideas y
experiencias; acepta y muestra actitudes de empatia y tolerancia; muestra sentimientos de
pertenencia, seguridad y confianza; comparte con su familiay comunidad sus capacidades
y conocimientos; conoce, aprecia y cuida su cuerpo; se identifica con su realidad natural

y sociocultural; aprende a aprender.

Segun el Disefio Curricular Nacional (2009), el &rea de comunicacion se organiza en tres
competencias: (1) Expresion y comprension oral, (2) Comprension de textos y (3)
Produccion de textos (DCN 2009). Teniendo en cuenta que nuestra investigacion se
focaliza en los logros de aprendizaje en expresion oral, comprension lectora y produccion
de textos tanto en la lengua materna como en la segunda lengua. Ademas, teniendo en
cuenta que los estudiantes registran mayores dificultades en las pruebas censales,
principalmente, en comprension lectora y produccion de textos, a continuacion,
desarrollamos muy sucintamente aspectos conceptuales referentes a cada uno de ellos

incluyendo la expresion oral.

3.1 Expresion oral

La expresion oral se refiere a la comunicacién verbal o articulada que emplea la palabra
hablada, integrada por un conjunto de elementos morfofonoldgicos convencionales.
Mediante ella se exterioriza y materializa las ideas, sentimientos, pedidos, érdenes y

conocimientos de una persona o grupo social. Socio historicamente, la expresion oral ha
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articular sonidos de un modo sistematico y comunicarse a traves de estos. La expresion
oral es una de las primeras formas complejas de expresion en el hombre, ya sea desde la
historia de la humanidad como desde la historia propia de cada persona. En efecto, la
oralidad es una manera de expresarse anterior a la palabra escrita y es sobre ésta que la

escritura se desarrolla con posterioridad.

Al respecto, Roldan (2003-2004) refiere que:

Todos sabemos que la comunicacion oral es una realidad eminentemente compleja,
considerando la articulacion, la organizacion de la expresion y del discurso, las estrategias
mentales, el contexto comunicativo, etc. En términos generales, la competencia
comunicativa consiste en un conjunto de conocimientos y capacidades generales
subyacentes al uso de la lengua que le permite a un hablante nativo saber cuando hablar
y cuando callar, sobre qué hablar, con quién, dénde, cuando y de qué hablar (p. 31).

Asimismo, Canale y Swain (1980) especifican diversas subcompetencias: la linguistica
(dominio del Iéxico, la morfologia, la sintaxis, la semantica y la fonologia), la
sociolinguistica (las reglas socioculturales), la discursiva (dominio de los recursos de
coherencia y cohesion) y la estratégica (compensa fallos de las otras subcompetencias).
Por otro lado, Bachman (1990) organiza las subcompetencias en competencia
organizativa, que incluye la gramatica y la textual, y la competencia pragmatica que

incluye la ilocutiva y la sociolingistica (Martin 1998).

Roldan (2003-2004) también refiere que permanentemente se puede observar las
dificultades de expresion oral, ya sea en la sala de clases o en los medios masivos de
comunicacion. La expresion oral esta sufriendo cada dia un descuido sorprendente. Por
ejemplo, gran parte de lo que ocurre en el aula se produce a través de los usos linglisticos
orales y el uso adecuado de la lengua oral no es exclusivo de las asignaturas de
comunicacion, lenguaje o, mas especificamente, de ortologia, de fonética y fonologia, de

linglistica o de dialectologia. Desarrollar la competencia comunicativa, la competencia




discursiva oral o expresion oral en los estudiantes es una cuestion que involucra a todos
aquellos que, de alguna u otra forma, estamos comprometidos con la ensefianza de la
lengua como un medio de la expresion de sentimientos e ideas, es decir, con la
comunicacion. Abascal (1993) afirma que en todas las areas los estudiantes deben
comprender textos y dar cuenta de ellos; ademas, al lenguaje de cada disciplina se accede

desde ella misma.

Desde el area de comunicacion se debe promover el desarrollo de la capacidad para
hablar (expresar) con claridad, fluidez, coherencia y persuasion, empleando en forma
pertinente los recursos verbales y no verbales del lenguaje. Comunicarse implica ademas
de hablar el saber escuchar (comprender) el mensaje de los demas, jerarquizando

respetando ideas y las convenciones de participacion.

3.2 Comprension lectora

En un pais multicultural y plurilinglie como el nuestro, es importante que los nifios
construyan sus aprendizajes significativos a partir de su cultura y en su lengua materna;
asi como en forma gradual y planificada, en castellano como segunda lengua y la cultura
hispano-occidental. En este proceso es importante partir también de las formas regionales
de uso del castellano para aproximarse gradualmente a la variedad estandar. De esta
manera, se podréa viabilizar el dialogo y el intercambio intercultural, fortaleciendo asi la

identidad personal, regional y nacional.

Segun el Disefio Curricular Nacional (2009), el area de comunicacion se organiza en tres

competencias: (1) Expresion y comprension oral, (2) Comprension de textos
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los estudiantes registran mayores dificultades en las pruebas censales y que en este afio
se implementara dichas pruebas en lengua materna y segunda lengua), y produccién de

textos a continuacion desarrollamos brevemente nociones relativas a ella.

En primer lugar, la lectura es un acto de comunicacion entre el lector (oyente) y escritor
(emisor) en el cual el lector comparte o no lo plasmado por el escritor, por este motivo
una pégina agradable le permite a quien lee, viajar, sofar, alimentar sus fantasias,
enterarse de hechos, acciones, personajes, etc. que le permiten modificar o mantener las
ideas que anteriormente tenia aprehendidas. En ese sentido, la lectura es el mas poderoso
de los medios para adquirir informacion. La lectura es también un proceso en el cual el
lector con toda su experiencia previa va transformando y reconstruyendo el texto que lee

para incorporarlo a su realidad (Abrigo, 2010, p. 3).

Al respecto, Pinzas (2006), en la Guia de Comprensién elaborado por el Ministerio de

Educacion indica que leer es un proceso complejo, ademas, porque demanda el uso
continuo de ciertos procesos mentales que ayudan a saber recibir e interpretar
informacion. Estos procesos son llamados procesos cognitivos y metacognitivos.
"Cognicion" es un término de la psicologia que se refiere a todo lo que hacemos
mentalmente cuando aprendemos. Por ejemplo, ponernos en un estado mental de alerta
gue genera en nosotros una disposicién a aprender; anticipar qué se espera que uno haga
en la tarea; prestar atencién y recordar instrucciones, contenidos o explicaciones; usar de

manera correcta el lenguaje oral y el escrito para expresarnos; saber representar

graficamente nuestras ideas; tener la capacidad de usar lo que hemos aprendido para
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En pocas palabras, leer es una actividad compleja y exigente, y supone siempre
comprender el texto. Comprender un texto implica captar y generar significados para lo
leido, usando determinados procesos cognitivos y metacognitivos que ayudan a leer
pensando. Estos son procesos clave para poder aprender contenidos a partir de lo que se

lee y de manera independiente.

Segun Abrigo (2010, p. 4), el Disefio Curricular Nacional, deja claramente establecido
que al leer el estudiante va construyendo significados que le son propios pues los organiza
a partir de sus experiencias previas tanto como lector y como fruto de su experiencia vital.
El MINEDU, (2008), afirma que en la medida que va construyendo significados el lector
construye proposiciones que no son el reflejo exacto de las que se encuentran en el texto,
sino que éstas se aunan a lo que el lector tiene guardado en su memoria es decir en sus

conocimientos previos.

La competencia de comprension de textos tiene como punto de partida de que leer es todo
un proceso cognitivo, es decir es un proceso mental y como tal se encuentra solo en el
plano de las ideas, de la abstraccién (Abrigo, 2010, p. 4). A este respecto Cassany (1998
p. 41), sostiene que para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o
procesos cognitivos como anticipar lo que dird un escrito, aportar con nuestros
conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender, construir significados, entre otros procesos, de esta manera el estudiante
alcanza una alfabetizacion funcional, pues se considera analfabeto funcional a quien no

puede comprender lo que lee, aunque pueda oralizarlo en voz alta.

En segundo lugar, sequn Abrigo (2010, p. 4), la comprensién lectora no existe por si sola,
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adquiridos y almacenados en la memoria, el desarrollo y la determinacion de ideas
significativas, la deduccion de conclusiones y los saberes previos que posee el lector. Para
Defior (1996), el conocimiento previo se constituye como un factor determinante en el
proceso de construccion del significado. En tal virtud, por lo general, los conocimientos

que adquiere un lector le llegan a través de la lectura.

Por su parte, Van Dijk y Kintsch (1983, citado en Abrigo, 2010, p.5), afirman que en el
proceso de la comprension lectora hay necesidad de construir un modelo mental y
contextual que va a sistematizar lo que el autor quiere decir con los conocimientos
adquiridos anteriormente por el lector. Desde este punto de vista, los conocimientos
previos resultan siendo fundamentales pues esto les va a permitir entender de mejor

manera el texto que esta leyendo.

La comprension de textos comprende diferentes acciones: el proceso lector que abarca la
percepcion, los objetivos de lectura, la formulacion y verificacion de hipotesis. También
incluye los niveles de comprension; los tipos de lectura oral y silenciosa, la lectura
autonoma y placentera, ademas de la lectura critica y valorativa, con relacion a la

comprension de los elementos inherentes al texto.

Zavala (2001) cuestiona a la ensefianza de la lecto-escritura en las instituciones educativas
bilingles e interculturales enfatizando que no es intercultural. Al respecto sefiala que, si
bien la educacion bilinglie incorpora textos (cuentos, adivinanzas) y tematicas locales en
el aprendizaje de la lecto-escritura, la forma en que esta se imparte nunca es intercultural.
A la hora de ensefiar a leer y escribir, la escuela promueve una forma tipicamente

occidental de transmitir el conocimiento vy, al hacerlo, deja de considerar formas locales

Tesis publicada con autorizacién del autor
el e)\deseodificar-tos signos anrcay el als



busca respuestas formulando preguntas de informacion (;qué?, ¢quién?, ¢ddénde?,
¢cudndo?, ¢como?, ¢por qué?) y en la necesidad de que el estudiante se fije en detalles

puntuales del texto.

Segun el Disefio Curricular Nacional (2009, p. 169), los logros de aprendizaje en el area
de Comunicacion se sintetizan en lo que son las competencias del area. En este caso es,
para la dimensién Comprension de textos: comprende textos informativos, instructivos,
poéticos y dramaticos o textos discontinuos u otro pico sobre temas de su interés,
describiendo los aspectos elementales de la lengua y los procesos que realiza como lector,

valorando la informacion como fuente de disfrute, saber, conocimiento ¢ informacion”.

La tematica de comprension de textos ha sido abundantemente estudiada y hay gran
cantidad de instrumentos que intentan analizar objetivamente este logro de aprendizaje.
Al respecto, Pinzas (2006, p. 16) sefiala que “La comprension de un texto consiste en
darle una interpretacion, es decir, otorgarle un sentido, un significado”. Hay quienes
desde el enfoque comunicativo exponen que el significado va a variar de lector a lector,
pues cada quien da significatividad a un texto de acuerdo a su propia experiencia de vida.
Es cierto, pero el darle un significado cualquiera, coherente y claro, a un texto implica
una comprension cabal del mismo. La misma autora afirma “Cuando se habla de tipos de
comprension de lectura, por lo general se estd haciendo referencia a dos niveles de
comprension: la comprension literal y la comprension inferencial” (1bid.) Esta propuesta
asumimos en esta investigaciéon, por lo mismo, tomamos y hacemos uso en nuestra

operacionalizacion de variables.

El nivel de comprension literal y el nivel inferencial son importantes, aunque se entiende
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comprension centrada en el texto, se refiere a entender bien lo que el texto realmente dice
y recordarlo con precision y correccion (Pinzas, 2006). Es decir, todas las preguntas que
buscan reconocer personajes, caracteristicas de estos, lugar de la accion, hechos que se
producen en el relato, entre otros y cuyas respuestas se van a encontrar explicitas en el
texto. Por su parte, la comprension inferencial se refiere a hechos posibles, que no estan
explicitos en el texto. Pinzas (2006) es muy explicita en sefialar que la comprensién
inferencial se refiere a establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones,

informacidn, conclusiones o aspectos que no estan escritos.

3.3 Produccion de Textos

La produccion de textos esta relacionada con el acto de escribir y comunicar por escrito
mensajes del emisor-escritor. En el Area de Comunicacion se promueve el desarrollo de
la capacidad de escribir; es decir, producir diferentes tipos de texto en situaciones reales
de comunicacion, que responde a la necesidad de comunicar ideas opiniones,

sentimientos, pensamientos, suefios entre otros.

La produccion de textos se constituye en una estrategia que se usa para expresar ideas,
sentimientos, experiencias, a través de escritos. Al respecto Chinga coincidiendo con
Pérez (2005) afirma que la produccion de textos es un proceso cognitivo complejo en el
cual intervienen un conjunto de habilidades mentales como: atencion, creatividad,
comprensidn, abstraccion, analisis, entre otros, que busca transformar la lengua en un
texto escrito coherente. Asimismo, sefiala que no debemos perder de vista que este texto
creado es un producto comunicativo, por ello debe responder a las caracteristicas del

sector al que va dirigido. Este es un proceso guiado por el docente. Se ubica en lo que
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Al respecto Cassany (1994), sefiala que una persona sabe escribir cuando es capaz de
producir textos para comunicarse por escrito en forma coherente. Esta capacidad implica,
por una parte, un conjunto de microhabilidades de tipo psicomotriz (caligrafia,
presentacion del texto...), y cognitivo (estrategias de planificacion, redaccion,) y por otra
parte uno 0 mas conocimientos que afectan la lengua (puntuacion, ortografia, etc...) y las

propiedades de elaboracion del texto (adecuacion, coherencia, y cohesion).

Por tanto consideramos que la escritura es un elemento indispensable para la
comunicacion interpersonal en sociedades complejas. El desarrollo de esta habilidad
posibilita la participacion y el intercambio comunicativo en contextos que van mas alla

de las situaciones orales tan como lo refiere (Chomsky, 2003).

Segun Cassany (1989), todo escritor requiere saber y plasmar en su escrito lo siguiente:

(1) La adecuacion implica saber escoger la variedad (dialectal/estandar) y el registro
(general/especifico, formal/familiar, objetivo/subjetivo) apropiados para cada

situacion.

(2) Coherencia consiste en saber escoger la informacion relevante y saber estructurarla.

(3) Cohesion implica saber conectar las distintas frases que forman un texto

(pronominalizaciones, puntuacion, conjunciones, conectores, etc.).

(4) Correccion gramatical implica conocer las reglas fonéticas y ortogréaficas,

morfosintacticas y léxicas de la lengua que permiten construir oraciones aceptables.

Ademas, es importante tener presente que los codigos oral y escrito presentan diferencias
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y complementarias. Cada una de estas formas comunicativas requiere la utilizaciéon de

recursos linguisticos y estrategias comunicativas propias.

Segun el DCN (2009), el area de comunicacion tiene tres competencias 0 aspectos a
desarrollar: (1) expresion y comprension oral, (2) comprension de textos y (3) produccion
de textos. La produccion de textos es la otra dimension motivo de nuestra investigacion.
El énfasis esta puesto en la capacidad de escribir, teniendo en cuenta la coherencia, las
reglas gramaticales y la adecuacion a convenciones normativas. Se busca que el
estudiante construya significados personales del texto a partir de sus experiencias previas
como lector y de su relacion con el contexto, utilizando en forma consciente diversas

estrategias durante el proceso de escritura (cf. Abrigo, 2010).

Para la produccion de textos, los logros de aprendizaje se explicitan con las siguientes
capacidades: “Produce textos discontinuos y de diverso tipo para comunicar ideas,
necesidades, intereses, sentimientos y su mundo imaginario, respetando las caracteristicas
de los interlocutores haciendo uso reflexivo de los elementos linglisticos y no lingiisticos

que favorecen la coherencia y cohesion de los textos” (DCN, 2009:167).

Segun Zavala (2001), la ensefianza de la escritura en las instituciones educativas bilingles
no es intercultural. La ensefianza de la escritura es concebida como un fin en si misma,
énfasis en los errores y no en los logros, la escritura como superior al discurso oral y una
escritura fuera de contexto. Por consiguiente, la descontextualizacion de la lecto-escritura
guarda estrecha relacion con el énfasis en la forma, la “abstraccion” de la experiencia
personal y el distanciamiento entre el escritor y lo escrito. Lo que se logra es que los nifios

nifnas pierdan confianza en lo que pueden o no decir.
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4. MARCO CONCEPTUAL

» Educacion intercultural bilingle implica una educacion en dos dimensiones, una
lingliistica y otra intercultural. La dimension linglistica hace referencia a la
ensefianza de y en lenguas diferentes; la dimension intercultural hace referencia a la
relacién curricular que este tipo de educacion establece entre los saberes,
conocimientos y valores propios o apropiados por las sociedades indigenas y aquellos
desconocidos y ajenos, buscando un dialogo y una complementariedad permanente
entre la cultura tradicional y aquella de corte occidental, en aras de la satisfaccion de
las necesidades de la poblacion indigena y de mejores condiciones de vida (Lépez y

Kiper, 2001, p. 34).

= Interculturalidad se asienta, por un lado, en la aceptacion, la tolerancia y el respeto
de la diversidad; por otro lado, en la apertura, el reconocimiento y la valoracion de
los otros donde se pueden establecer relaciones de equidad desde unos y otros

(Lopez, 1999; Julca, 2005).

= Lengua materna (L1) es aquella adquirida en los primeros afios de vida en el seno de la
familia, esto se da de manera inconsciente y asistematico, gracias a la interaccion
permanente, especialmente, con la madre. En ese sentido la lengua materna puede ser el
castellano, el quechua, aymara, ashaninka, inglés, portugués, o cualquier lengua adquirida y

aprendida primero (Cisneros y Galvez, 2010).

= Segunda lengua (L2), es la lengua aprendida posteriormente, este aprendizaje podria ser
de manera consciente y sistematica o en forma inconsciente por los contactos comunicativos
puede ser el castellano,

en distintos escenarios y contextos linglisticos. La segunda lengua
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= Logros de aprendizaje anteriormente se la entendia al nivel de conocimiento de una
materia, mientras que hoy se considera al nivel de dominio de un tema o materia de
manera mas cualitativa. Jiménez citado por Navarro (2003) refiere que el logro de
aprendizaje es un nivel de conocimientos demostrado en un area o0 materia en funcion

a la edad y el nivel académico.

= Expresion oral es la capacidad para hablar (expresar) con claridad, fluidez,
coherencia y persuasion, empleando en forma pertinente los recursos verbales y no
verbales del lenguaje. Comunicarse implica ademas de hablar, el saber escuchar
(comprender) el mensaje de los demas, jerarquizando respetando ideas y las

convenciones de participacion (MINEDU, 2008).

= Comprension lectora implica captar y generar significados para lo leido, usando
determinados procesos cognitivos y metacognitivos que ayudan a leer pensando.
Estos son procesos clave para poder aprender contenidos a partir de lo que se lee y

de manera independiente (MINEDU, 2008; cf. Abrigo, 2010).

» Produccién de textos. es un proceso cognitivo complejo en el cual intervienen un
conjunto de habilidades mentales como: atencion, creatividad, comprension,
abstraccion, analisis, entre otros, que busca transformar la lengua en un texto escrito

coherente (Pérez, 2005).

5. HIPOTESIS

La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de aprendizajes
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Hipotesis especificas

1. La educacion intercultural bilinglie incide en el logro de aprendizajes de la
expresion oral en castellano en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria

en las instituciones educativas rurales de Huaraz, 2016.

2. La educacion intercultural bilingle incide en el logro de aprendizajes de la
expresion oral en quechua en el area de comunicacion en el 2° grado de primaria

en las instituciones educativas rurales de Huaraz, 2016.

3. La educacion intercultural bilingiie, incide significativamente en los logros de
aprendizaje en comprension lectora en castellano en el area de comunicacién en
el 2° grado de primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de

Huaraz, 2016.

4. La educacion intercultural bilingtie, incide significativamente en los logros de
aprendizaje en comprension lectora en quechua en el area de comunicacion en el
2° grado de primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz,

2016.

5. La educacion intercultural bilingte incide en el logro de aprendizajes en la
produccion de textos en castellano en el &rea de comunicacion en el 2° grado de

primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz.

6. La educacion intercultural bilingtie incide en el logro de aprendizajes en la

produccién de textos en quechua en el area de comunicacion en el 2° grado de
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CAPITULO III: METODO

1. METODO DE LA INVESTIGACION

Como método de investigacion se utilizo el método descriptivo (Sanchez y Reyes, 2009);
ya que éste describe las situaciones y eventos, ademas mide diversos aspectos del
fendmeno a investigar. El estudio descriptivo se ha desarrollado describiendo las
situaciones y eventos, es decir como se manifiesta el fenémeno a investigar, ya que éste
busca especificar las propiedades importantes del problema en cuestion. EI método
descriptivo mide independientemente los conceptos y también pueden ofrecer la
posibilidad de predicciones utilizando los estadisticos adecuados, a este tipo de
investigaciones se les conoce como Ex post Facto en tanto las variables independientes

ya han ocurrido, por lo que no pueden ser manipuladas por el investigador.

La investigacion Ex post facto, es un tipo de investigacion que se aplica cuando no se
puede producir el fendmeno o no conviene hacerlo. Por ejemplo el fracaso escolar,
delincuencia, desercién escolar, drogadiccion, deficientes, minusvalidos, relacién entre
el fumar y el cancer, accidentes de trafico, enfermedades, etc. Se produce el hecho y

posteriormente, se analizan las posibles causas.

La investigacion se realiz6 bajo el enfoque metodol6gico mixto: cuantitativo y
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cualitativo de los datos provenientes de la observacion in situ de los procesos educativos
de ensefianza y aprendizaje, asi como de las entrevistas a las autoridades educativas,

profesores, padres de familia y estudiantes.

Estas investigaciones son necesarias de hacer cuando el método experimental no es
posible. Para Kerlinger (2002) “la investigacion ex post facto es una busqueda sistematica
empirica, en la cual el cientifico no tiene control directo sobre las variables
independientes, porque ya acontecieron sus manifestaciones o por ser intrinsecamente no
manipulables. Se hacen inferencias sobre las relaciones entre ellas, sin intervencion
directa, a partir de la variacion concomitante de las variables independientes y

dependientes ”.

2. DISENO DE INVESTIGACION

De acuerdo a S&nchez y Reyes, (2009) el disefio recomendado para ser utilizado en la
presente investigacion es el causal comparativo. Los estudios causales comparativos son
un tipo de investigacion descriptiva, de caracter ex post facto, en los que se intenta
encontrar respuesta a los problemas planteados mediante el analisis de las relaciones
causales. En estos estudios no se puede manipular la variable independiente. Debe
esperarse a que suceda espontaneamente. Estos estudios comparan los sujetos en los
cuales la variable independiente esta presente con otros sujetos similares en los cuales la

variable independiente esta ausente.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




Donde:
M1 = Estudiantes incluidos en la educacién intercultural bilingle (Quechua y Castellano)

M2 = Estudiantes incluidos en la educacién intercultural bilingtie (Castellano)

01 y 02 = Observaciones y mediciones relevantes obtenidas mediante la aplicacion de

un instrumento de medicion.

3. ESTRATEGIA DE PRUEBA DE HIPOTESIS

La prueba de hipotesis se realiza a partir de los resultados cuantitativos analizando
estadisticamente. Cada una de las hipotesis tanto general como las especificas son
contrastadas su validez teniendo en cuenta el test de bondad de ajuste a la curva normal
de Kolmogorov-Smimov. Asimismo, la validez de las hipotesis se realiza a través de la

U de Mann-Whitney.

4. VARIABLES

4.1 Variable Independiente

= Educacién intercultural bilingle
4.2 Variable dependiente

= Logros de aprendizaje

4.3. Operacionalizacion de las variables

En el siguiente esquema se presenta la operacionalizacion de las variables
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DEFINICION

Independiente

Educacion
intercultural

bilingle

La educacion
intercultural propicia
acciones destinadas a
promover el dialogo

horizontal entre

sociedades étnica'y

culturalmente

distintas.

Lengua materna

VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES
Expresién oral
Comprension lectora
Variable desde la estructura de la

lengua.

Produccion de textos en
quechua.

Segunda lengua

Expresion oral
Comprension lectora en
castellano

Produccion de textos en
castellano

VARIABLE

DEFINICION
CONCEPTUAL

DIMENSIONES

INDICADORES

Variable

Dependiente

Logros de

aprendizaje

Es un nivel de
conocimientos
demostrado en un
area 0 materia
comparado con la
norma de edad y
nivel académico”

Expresion oral

claridad
fluidez
pronunciacion
vocabulario

Comprension
Lectora

comprension literal

comprension inferencial

Produccion de

textos

claridad, entendimiento
coherencia

ortografia

imaginacion, creatividad

5. POBLACION

La poblacion esta constituida por la totalidad de instituciones educativas rurales del nivel
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facilidad de movilidad de combis y auto-colectivos hacia la ciudad de Huaraz, un gran
porcentaje de nifios y nifias de las zonas rurales suelen estudiar en las instituciones
educativas de la capital, bajo la creencia de sus padres que en la ciudad la ensefianza es
mejor y los estudiantes tienen mejores oportunidades y posibilidad de éxito. Esta
situacion hace que las instituciones educativas de las zonas rurales, por lo general, cuenten

con un bajo numero de estudiantes y, consecuentemente, con pocos docentes.

Para mantener, la estabilidad y funcionamiento de las instituciones educativas con pocos
alumnos en las zonas rurales, no en pocos casos, como estrategia sus directivos matriculan
a “estudiantes ficticios” para alcanzar el minimo requerido. Por consiguiente, aun cuando
la lista de los matriculados pueden aparecer con cierta cantidad de alumnos, la realidad
puede ser diferentes, donde los estudiantes matriculados y asistentes a clases son mucho
menores. Segun la Resolucion Directoral N° 02897-2014-UGEL Hz, en el distrito de
Huaraz existen 65 instituciones educativas reconocidas como interculturales y bilingles.
De los cuales se tomd como muestra de estudio seis instituciones educativas que se

detallan en la siguiente seccion (ver Resolucion en anexo 11).

6. MUESTRA

La muestra es no probabilistica y se determind teniendo en cuenta, basicamente, dos
factores, el grado de estudios y la configuracion como las mejores instituciones educativas
que implementan la educacion intercultural bilingtie. En el primer caso, se opt6 por el
segundo grado debido a que a nivel nacional en noviembre del 2016 se tomaria la

Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) a los estudiantes del segundo y cuarto de grado
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educacidn intercultural bilingue a nivel de Huaraz. Segun la lista de instituciones educativas
“lideres” en implementar la educacion intercultural bilingiie, proporcionada por la referida
funcionaria se optd por las que estaban ubicadas equidistantemente en la zona de la
Cordillera Blanca y una en la Cordillera Negra en la jurisdiccion de Huaraz e Independencia

en Huaraz.

En el siguiente cuadro se presenta la muestra de estudio distribuido por institucion

educativa con la frecuencia de cantidad de estudiantes y porcentaje por cada una de ellas.

Cuadro 2: Distribucion de la Muestra por Institucién Educativa

Institucién Educativa Frecuencia Porcentaje
Uquia 10 15,9
Huanchac 09 14,3
Coyllur 06 9,5
Paria 14 22,2
Huamarin 11 17,5
Tacllan 13 20,6
Total 63 100,0

Como se puede ver en el cuadro 2, la generalidad de las instituciones educativas rurales
bilingles e interculturales cuenta con pocos estudiantes entre 6 y10. Excepcionalmente,
solo tres instituciones educativas se distinguen por tener mayor cantidad de estudiantes
entre 11 y 14. En el caso de Paria, éste es un Centro Poblado Menor que comprende varios
caserios y estancias y, como tal concentra los estudiantes de esas zonas. Por su parte,
Tacllan esta ubicada en la zona semiurbana, en entrada Lima - Huaraz por la zona sur y

dada a la cercania con la ciudad los nifios y nifias de las zonas aledafias acuden masivamente
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diferentes caserios y estancias, principalmente de la Cordillera Negra, en la zona sur de

Huaraz (ver anexos 10 y 12).

La muestra de estudio como se ha visto estuvo conformado por 63 estudiantes del nivel
primario, pertenecientes a las instituciones educativas reconocidas como implementadores
de la educacion intercultural bilingte. De los 63 estudiantes, 34 son mujeres y 29 varones

gue conformaron la frecuencia y porcentaje detallados en el siguiente cuadro:

Cuadro 3: Distribucion de la Muestra por Sexo

Sexo Frecuencia Porcentaje
Masculino 29 46,0
Femenino 34 54,0
Total 63 100,0

Como se puede apreciar en el cuadro 3, los estudiantes varones son 29 lo que representa
el 46,0% de la muestra y las estudiantes mujeres son 34 lo que representa el 54,0% de la

muestra total.

Teniendo en cuenta que la muestra es fue probabilistica, se tomé como muestra a la
totalidad de los estudiantes del segundo grado de las instituciones bilingues e interculturales
de la jurisdiccidn de la ciudad de Huaraz, ubicadas en la zona rural. Aun cuando, las seis
instituciones educativas estdn consideradas como bilinglies e interculturales y, por
referencia de la especialista de educacion intercultural bilingiie de la Unidad de gestion

Educativa Local de Huaraz, éstas serian las que lideran con la mejor implementacion de
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desarrollan sesiones de ensefianza y aprendizaje en las lenguas quechua y castellano (3), y
otras instituciones educativas bilinglies e interculturales que desarrollan sesiones de

ensefianza y aprendizaje solo en castellano (3). Veamos el siguiente cuadro:

Cuadro 4: Composicion de la muestra por Grupo de Estudio

Grupo Frecuencia Porcentaje
Quechua 30 47,6
Castellano 33 52,4
Total 63 100,0

Tal como se puede apreciar en el cuadro 4, el nimero de estudiantes que estan dentro de
la investigacion son 63 de los cuales 30 corresponden al grupo de estudiantes que reciben
las sesiones de aprendizaje en quechua y castellano mientras que el grupo de estudiantes
que reciben las sesiones de aprendizaje solo en castellano son 33. Las instituciones
educativas donde se imparten los procesos de ensefianza y aprendizaje en quechua y
castellano corresponden a Uquia, Huanchac y Huamarin; mientras que las instituciones
educativas donde se desarrollan las sesiones de ensefianza y aprendizaje solo en castellano

corresponden a Paria, Coyllur y Tacllan.

7. TECNICAS DE INVESTIGACION

En el trabajo de campo, para el acopio de datos se utiliz6 diferentes técnicas, tales como
la técnica de andlisis documental, la encuesta y las pruebas de expresiéon oral,

comprension lectora y produccion de textos. Los datos obtenidos mediante estas técnicas
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7.1 Técnicas e instrumentos de recojo de datos

a. La Técnica del Analisis Documental; se utilizd como instrumento la revision
bibliografica ademas de la ficha de registro documental para recoleccién datos de
fuentes documentales y oficiales como son: Programacion Anual del 2°grado de
primaria del area incidiendo en el area de comunicacion, con sus respectivas
Unidades de Aprendizaje, para contrastar el nivel de logros de aprendizaje en el

area de comunicacion.

b. La Técnica de la Encuesta; utilizando como instrumento el cuestionario para la
recoleccion de datos; recurriendo como informantes a los estudiantes del 2° grado
de primaria EIB; que se aplico las pruebas para obtener informacion sobre el
desarrollo de la EIB y sus logros de aprendizaje en comprension lectora y
produccion textos en el area de comunicacion. Asi como a los profesores para
recoger sus percepciones acerca de su practica docente y logros de aprendizaje en

comprension lectora de los estudiantes.

c. Prueba de expresion oral, comprension lectora y produccion de textos

Uno de los instrumentos que sirvi6 para medir la variable logros de aprendizajes
consistié en la Prueba de Comunicacion. Esta prueba se constituyd teniendo en
cuenta los criterios establecidos en la prueba nacional elaborada y desarrollada
por la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) del Ministerio de
Educacion del afio 2015. Con esta prueba se planted responder la siguiente

interrogante: “;Qué nivel de aprendizaje muestran los estudiantes del segundo

= sl el [Teraspecto @ ko esperaea cnsel
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La prueba de comunicacion estuvo constituida de una dimension de comprension

lectora integrada por lecturas cortas, con diferentes preguntas que requieren

respuestas de tipo literal, asi como respuestas de tipo inferencial. Asimismo, la

otra dimensidn correspondio a la produccion de textos, que sobre la base de una

imagen, los estudiantes tenian que crear y escribir un texto corto.

Para esta investigacion se emple6 un formato con los niveles de desempefio: alto,

medio y bajo.

Ficha técnica de
prueba de
comunicacion

Prueba de comunicacion (comprension lectora)

Autor
Adaptacion
Mes y afio de
elaboracion
Administracion

Duracion de la prueba

Grado de aplicacion
Validez
Confiabilidad
Descripcion

MINISTERIO DE EDUCACION (UMC)

Investigadora: Laura Nivin VVargas

Universidad Federico Villareal

2016

Colectiva

50 minutos

Segundo grado de primaria

Por contenido, por juicio de expertos, mediante la V de Aikeen
(.956**)

Por consistencia interna (interrelacion de reactivos) probada con
el coeficiente Alpha de Cronbach. (.973**).

Esta prueba contiene diversas lecturas y dos tipos de items para la|
comprension de textos: los de seleccién de respuesta (de opcion
multiple y para relacionar) y los de produccién de respuesta (de
respuesta corta y de respuesta extendida).

Para la prueba de la produccion de textos, se evalla la elaboracion
de escritos que tengan cohesion y coherencia, un empleo adecuado
de las reglas contextuales de la comunicacion y conocimiento de

estructuras gramaticales y ortograficas.
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7.2 Procesamiento y analisis de datos

El proceso de investigacion se desarrollé en dos etapas: 1. Recopilacion de datos, 2.

Procesamiento y analisis de datos.

La recopilacion de datos se llevd a cabo en el trabajo de campo que comprendié dos
momentos. El primer momento estuvo destinado al acopio y revision de la literatura, asi
como de la informacion bésica acerca de la educacion intercultural bilingle y su
implementacién en el contexto local y, particularmente, en las zonas rurales de la
jurisdiccion del distrito de Huaraz, Ancash. En esta etapa se visitd también a los
especialistas de la educacion primaria asi como a los de intercultural bilingiie de la UGEL
Huaraz y la Direccion Regional de Ancash. El segundo momento correspondio a la
recopilacion de datos in situ de manera mas directa en los procesos de ensefianza y
aprendizaje a traves de una prueba de comprension lectora en el area de comunicacion en
el segundo grado de educacion primaria en seis instituciones educativas EIB ubicadas
equidistantemente. Para ello se procedio en tres fechas en la primera en el mes de octubre
con la prueba oral, en el mes de noviembre se procedio con la prueba de comprension
lectora y produccion de textos. Es asi como se procedio con la aplicacion de una prueba
de comprensién lectora y produccidon de textos en quechua y castellano en las seis
instituciones educativas a los estudiantes del 2° grado de primaria. La prueba se aplicé en
tres instituciones que desarrollan el programa de educacion intercultural bilingle y en tres

instituciones que no aplican educacion intercultural bilinglie pero estan consideradas

como tales y se encuentran en zona rural de Huaraz.
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intercultural bilingle, las pruebas de expresion oral, comprension lectora, y produccion

de textos tanto en castellano como en quechua.

El procesamiento de datos se llevo a cabo en dos momentos. El primero, correspondio al
procesamiento fisico, es decir la organizacion general de los datos segun el tipo de
instrumentos utilizados en su recopilacion. El segundo, ya correspondio al procesamiento
analitico de los datos, procediendo con un analisis todavia mas general y detallado de los
datos. En este proceso, como es natural, se fueron descubriendo abundantes datos, mucho
mas de lo que responderian al tema de investigacion. En tal virtud, se procedio con la
priorizacion de los datos que fueron mas pertinentes a los objetivos de la investigacion y
para ello nos guiamos por las preguntas de investigacion y la teoria existente. Asimismo,
se hizo un trabajo secuencial: primero se procedio a la descripcion detallando los
diferentes hechos observados, opiniones recabadas de los actores educativos y resultados
de las pruebas; segundo, se segmento los datos organizandolos en categorias; y tercero,
se procedera con la triangulacion, es decir la contrastacion e interpretacion de los
hallazgos a la luz de las teoria educativas contemporaneas y la experiencia personal en el
campo de la investigacion. Finalmente, la redaccion del informe de tesis se hizo en forma

gradual y estuvo sujeta a una revision permanente, hasta llegar a la versiéon final.
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CAPITULO IV: PRESENTACION DE RESULTADOS

A continuacién se presentan los resultados de la investigacion en base a la informacién
recogida mediante las técnicas e instrumentos de estudio en datos cuantitativos de andlisis
descriptivo e inferencial, las que se objetivizan mediante tablas estadisticas de acuerdo a

las hipétesis de trabajo y su relacion con las respectivas variables.

1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD

Huaraz es la ciudad capital de la region Ancash, asi como capital de la provincia y distrito
del mismo nombre. Se encuentra ubicada en la parte nor-centro de los Andes peruanos a
una altitud de 3,013 m.s.n.m. A partir de la década de los 70 como consecuencia del
fatidico terremoto que terminé con la muerte de gran parte de la poblacion huaracina, la
vida sociocultural cambi6 rotundamente. Desde entonces, por un lado, los huaracinos
migraron masivamente, principalmente, hacia las ciudades de la costa (Lima, Trujillo,
Chimbote), pero por el otro, Huards empez6 a recibir, mas que nunca, migrantes
procedentes de las diferentes provincias del departamento de Ancash asi como de otras
regiones del Per0, repoblandose con gente foranea que le dio un nuevo cariz y transformé

su rostro sociocultural y linguistico de antafio (Gonzales, 1992; Alba, 1996).

Asimismo, la relacion entre la ciudad y las poblaciones rurales se tornaron mas intensas.
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confunden constituyendo un complejo mosaico de interinfluencias socioeconémicas,
culturales y linguisticas. En tal virtud, no se puede dicotomizar lo rural y lo urbano
asociandolos geograficamente, al primero todo lo relacionado al campo (campesinado,
analfabetismo, folclore, lengua quechua, lo tradicional, etc.); y al segundo, a la ciudad
(urbanidad, mestizaje, educacién, ciencia y cultura, lengua castellana, lo moderno, etc.).
Asimismo, desde el punto de vista sociocultural no se puede trazar fronteras fisicas
rigidas, ni para lo rural, ni para lo urbano. La cultura no tiene limites, sino su dinamica

exige un permanente cruce de fronteras (cf. Rosaldo, 1989).

En este contexto ubicamos a las instituciones educativas bilingtes e interculturales de las
zonas rurales del distrito de Huaraz donde se llevo a cabo la investigacion. Los centros
poblados menores de Paria, Uquia, Huanchac y Coyllur se ubican en la parte este de
Huaraz a un distancia aproximada de 5 a 8 kildmetros, mientras que los centros poblados
menores de Tacllan y Huamarin se encuentran en la parte sur de Huaraz, el primero a una
distancia de medio kilémetro y el segundo a 10 kilémetros (ver anexo 10). Estas
poblaciones se caracterizan por conservar las costumbres y tradiciones ancestrales y el
uso de la lengua quechua en sus interacciones comunicativas cotidianas. No obstante, con
el boom minero y dado a la cercania a la ciudad de Huaraz y la interaccién permanente
ha posibilitado el cambio acelerado en las formas de vida y relacionamiento social. Por
ejemplo, hasta antes de la década de los ’70, estas poblaciones eran en su mayoria
monolingies en quechua, pero ahora ya ha desaparecido el monolingiiismo en quechua,
sino se registra el bilingismo en diferentes grados. Incluso, las nuevas generaciones son

monolingties en castellano local/regional. De esta manera se observa un proceso continuo
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En el imaginario regional se piensa que las comunidades rurales siguen siendo
monolingtes en quechua. Incluso, se atribuye a los pobladores de las zonas mas alejadas
de la ciudad como analfabetos y monolinglies en quechua, principalmente, las mujeres y
las que tienen mayor edad. Sin embargo, los estudios sociolinglisticos han demostrado
que si bien tal fue la realidad en las décadas pasadas, ahora ha cambiado porque ya no
existen comunidades monolingies en quechua. Lo que se observa mas bien es la
predominancia de uso del quechua o castellano segun los escenarios sociolinguisticos

(véase Julca 2009b, c, 2010b).

Los nifios y nifias que estudian en las instituciones educativas de Paria, Uquia, Huancahc,
Coyllur, Tacllan y Huamarin son bilingties de cuna. Es decir han aprendido tanto el
guechua como el castellano en su &mbito familiar y comunal. Obviamente, los nifios y
nifias se desenvuelven a nivel oral sin ninguna dificultad en ambas lenguas. No obstante,
se pudo observar que algunos de ellos tienen vergienza de hablar en quechua cuando se
le pregunta en castellano r, incluso, cuando se les hace alguna pregunta en quechua, sus

9

respuestas se limitan a un “si” 0 a un “no” en castellano.

A nivel del distrito de Huaraz, existen 24 instituciones educativas reconocidas como
bilinglies e interculturales mediante Resolucion Directoral N° 01280-2012/UGEL
Huaraz. El listado de las instituciones educativas bilingues e interculturales por UGELs
y regiones también se encuentran en el Documento Nacional de Lenguas Originarias del
Pert (MINEDU, 2013). La generalidad de dichas instituciones educativas se encuentra

localizadas en las zonas rurales tanto de la Cordillera Blanca como de la Cordillera Negra,

a excepcion de la Institucion Educativas “Sefior de la Soledad” que se ubica en la zona
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Entonces se identificd que existian dos clases de instituciones educativas bilingles e
interculturales, unas donde se desarrollaba la EIB y otras en donde no se desarrollaba la
EIB. En este marco se realizo el estudio comparativo de logros de aprendizaje en el area
de comunicacién tanto en quechua como en castellano debido a que los estudiantes son

bilingles en quechua y castellano.

El nimero de estudiantes en cada institucién educativa es muy baja que varia segun los
grados. Por ejemplo, en el segundo grado oscila entre 8 y 12 estudiantes en las
instituciones de la muestra de estudio. En parte, esta realidad se presenta asi porque
algunos padres de familia, principalmente, los que tienen mejores recursos econémicos
matriculan a sus hijos en las instituciones educativas de la ciudad de Huaraz bajo el
pretexto que alli la educacion es mejor. Asimismo, esto es posible por la cercania de las
comunidades a la ciudad de Huaraz y las facilidades de transporte de combis y colectivos
durante todo el dia. En adicion, también algunos padres de familia prefieren que la
educacién de sus hijos se lleve a cabo completamente en castellano, dado que ellos ya

saben el quechua para la comunicacion en la comunidad.

2. ANALISIS, INTERPRETACION Y CONTRASTACION DE HIPOTESIS

En esta seccion presentamos la data acopiada mediante las pruebas en ambas lenguas en
lo concerniente a los logros de aprendizaje en comprension lectora, produccion de textos
y expresion oral. Los resultados son presentados en cuadros estadisticos seguidos de su

analisis en funcidn a las hipdtesis planteadas.
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2.1 Prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov Smirnov

Tabla N°2

Test de Bondad de Ajuste a la Curva Normal de Kolmogorov-Smirnov de la

prueba de Comunicacion

Items M D.E. K-SZ Sig.
Comprension lectora
129,71 82,95 218 .000
castellano
Produccion de textos
85,87 44,59 ,143 .003
castellano
Expresion oral castellano 140,95 22,76 ,178 .000
Comprension lectora
59,68 45,96 282 .000
guechua
Produccion de textos
17,30 15,47 224 .000
guechua
Expresion oral quechua 99,52 25,49 ,122 .020

N =63

Los resultados del andlisis exploratorio de los datos (ver tabla N° 2), en lo que se refiere
a la forma de distribucidn, efectuado a través del test de bondad de ajuste a la curva normal
de Kolmogorov-Smirnov, indica que en todas las variables estudiadas, se obtienen
coeficientes K-S Z que son estadisticamente significativos, por lo que se puede concluir
que no se presentan adecuadas aproximaciones a la curva normal, por lo que es factible

utilizar para el andlisis de los datos, estadisticas no paramétricas (Siegel y Castellan,

1995).
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2.2 Analisis comparativos

Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de
aprendizajes en el area de comunicacién en los estudiantes del segundo grado de

primaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz

Tabla N° 3

Andlisis comparativos de los logros de aprendizaje en el area de comunicacion segun

Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- Z o
promedio ) asintot.
Whitney
Logros de Quechua | 30 41,22
o 218,50 -3,81 ,000
aprendizaje  “ectellano | 33 | 23,62

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

N =63

El andlisis de la diferencias entre los estudiantes de educacion intercultural bilingtie que
reciben las sesiones de aprendizaje en la lengua quechua y castellano y los que solo
reciben las sesiones de aprendizaje en castellano, realizado a través de la U de Mann-
Whitney indica que existen diferencias estadisticas significativas (U = 218,50 Z =-3,81
p < ,001), notdndose que la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo

quechua (Rango promedio = 41,22) respecto de los estudiantes del grupo castellano

(Rango promedio = 23,62), por lo que se acepta la hipotesis general de investigacion.

UNFV
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Gréafico N° 1: Logros de aprendizaje en castellano y quechua

Grupo

B Cuschua
Il Castellanc

Medio

Total Castellano Quechua

Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de
aprendizajes en el area de comunicacion en castellano en los estudiantes de segundo

grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz

Tabla N° 4

Analisis comparativos de los logros de aprendizaje en el &rea de comunicacion en

castellano seguin Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- z _
promedio ) asintat.
Whitney

Logros de Quechua 30 34,92
. 407,50 -1,21 ,228

aprendizaje C - “Eadiellano | 33 | 29,35
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El analisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en el area de
comunicacion solo en castellano realizada entre los estudiantes de educacion intercultural
bilinglie que reciben las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y castellano y los que
solo reciben las sesiones de aprendizaje en castellano, realizado a través de la U de Mann-
Whitney indica que no existen diferencias estadisticas significativas (U = 407,50 Z = -
1,21 p <,05), notandose que ambos grupos presentan los mismos niveles de aprendizaje
o rendimiento, por lo que no se acepta la primera hipotesis especifica de investigacion.

Véase en el siguiente cuadro N° 2.

Gréfico N° 2: Logros de aprendizaje en castellano

Grupo

M Cuechua
Il Castellanc

207

Recuento

Mecdio

Total Castellano

Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de

aprendizajes en el area de comunicacion en quechua en los estudiantes de segundo
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Tabla N° 5

Analisis comparativos de los logros de aprendizaje en el area de comunicacion en

quechua seguin Grupo en la muestra estudiada

) U de .
Variable Grupo | N Rango |\, 0 7 Sig.
promedio Whitney asintot.
Logros de Quechua | 30 42,30
o 186,00 -4,26 | ,000***
aprendizaje Q Castellano | 33 22,64

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en el &rea de

comunicacion en quechua realizada entre los estudiantes de educacion intercultural

bilinglie que reciben las sesiones de aprendizaje en quechua y castellano y los que solo

reciben las sesiones de aprendizaje en castellano, realizado a través de la U de Mann-

Whitney indica que existen diferencias estadisticas significativas (U = 186,00 Z =-4,26

p <,001), notdndose que la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo

quechua (Rango promedio = 42,30) respecto de los estudiantes del grupo castellano

(Rango promedio = 22,64), por lo que se acepta la segunda hipotesis especifica de

investigacion.

30—

Recuento
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Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de
aprendizajes en la dimensién comprension lectora en castellano en los estudiantes
de segundo grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de
Huaraz.

Tabla N° 6

Andlisis comparativos de los logros de aprendizaje en la dimension comprension

lectora en castellano segun Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- Z n
promedio ) asintot.
Whitney

Logros de Quechua | 30 29,93
- 433,00 -0,86 ,392

aprendizaje CLC Castellano | 33 33,88

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001
N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en la dimension
comprension lectora en castellano realizada entre los estudiantes de educacion
intercultural bilinglie que reciben las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y
castellano y los que solo reciben las sesiones en castellano, realizado a través de la U de
Mann-Whitney indica que no existen diferencias estadisticas significativas (U = 433,00

= -0,86 p < ,05), notdndose que ambos grupos presentan los mismos niveles de
aprendizaje o rendimiento, por lo que se no se acepta la tercera hip6tesis especifica de

investigacion.
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Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de

aprendizajes en la dimension produccion de textos en castellano en los estudiantes

de segundo grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de

Huaraz.

Tabla N° 7

Analisis comparativos de los logros de aprendizaje en la dimension produccion de

textos en castellano segun Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- Z o
promedio ) asintot.
Whitney
Logros de Quechua | 30 44,93
o 107,00 -5,38 | ,000***
aprendizaje PTC "= qellano | 33 | 20,24

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en la dimension

produccion de textos en castellano realizada entre los estudiantes de educacion

intercultural bilinglie que reciben las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y

castellano y los que solo reciben las sesiones de aprendizaje en castellano, realizado a

través de la U de Mann-Whitney indica que existen diferencias estadisticas significativas

(U=107,00 Z=-5,38 p<,001), notandose que la mayor calificacién corresponde a los

estudiantes del grupo quechua (Rango promedio = 44,93) respecto de los estudiantes del
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Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de
aprendizajes en la dimension expresion oral en castellano en los estudiantes de
segundo grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de

Huaraz.

Tabla N° 8

Analisis comparativos de los logros de aprendizaje en la dimension expresion oral en

castellano segun Grupo en la muestra estudiada

U de )
] Rango Sig.
Variable Grupo N ] Mann- z o
promedio ) asintot.
Whitney

Logros de Quechua 30 34,28
aprendizaje EO

426,50 -0,96 ,340

Castellano | 33 29,92

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001
N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en la dimension
expresion oral en castellano realizada entre los estudiantes de educacion intercultural
bilinglie que reciben las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y castellano y los que
solo reciben las sesiones en castellano, realizado a través de la U de Mann-Whitney indica
que no existen diferencias estadisticas significativas (U = 433,00 Z =-0,86 p <,05),

notandose que ambos grupos presentan los mismos niveles de aprendizaje o rendimiento,
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Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de

aprendizajes en la dimension comprension lectora en quechua en los estudiantes de

segundo grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de

Huaraz.

Tabla N° 9

Andlisis comparativos de los logros de aprendizaje en la dimension comprension

lectora en quechua segun Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- Z o
promedio ) asintot.
Whitney
Logros de Quechua | 30 41,15
o 220,50 -3,81 | ,000***
aprendizaje CLQ Gagiellano | 33 | 23,68

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en la dimension

comprension lectora en quechua realizada entre los estudiantes de educacion intercultural

bilingue que reciben las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y castellano y los que

solo reciben las sesiones de aprendizaje en castellano, realizado a través de la U de Mann-

Whitney indica que existen diferencias estadisticas significativas (U = 220,50 Z =-3,81

p <,001), notdndose que la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo

guechua (Rango promedio = 41,15) respecto de los estudiantes del grupo castellano
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Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de

aprendizajes en la dimension produccion de textos en quechua en los estudiantes de

segundo grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de

Huaraz.

Tabla N° 10

Analisis comparativos de los logros de aprendizaje en la dimension produccion de

textos en quechua segn Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- Z o
promedio ) asintot.
Whitney
Logros de Quechua 30 39,27
o 277,00 -3,21 | ,001***
aprendizaje PTQ = dtellano | 33 | 2539

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en la dimension

produccion de textos en quechua realizada entre los estudiantes de educacion intercultural

bilinglie que reciben las sesiones de aprendizaje en quechua y castellano y los que solo

reciben las sesiones en castellano, realizado a través de la U de Mann-Whitney indica que

existen diferencias estadisticas significativas (U =277,00 Z=-3,21 p <,001), notandose

que la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo quechua (Rango

promedio = 39,27) respecto de los estudiantes del grupo castellano (Rango promedio =
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Hi: La educacion intercultural bilingte incide significativamente en el logro de
aprendizajes en la dimension expresion oral en quechua en los estudiantes de
segundo grado de primaria de las instituciones educativas rurales del distrito de

Huaraz.

Tabla N° 11

Analisis comparativos de los logros de aprendizaje en la dimension expresion oral en

guechua segun Grupo en la muestra estudiada

U de )
) Rango Sig.
Variable Grupo N ) Mann- Z n
promedio ) asintot.
Whitney
Logros de Quechua 30 38,83
L 290,00 -2,84 | ,004**
aprendizaje EOQ "cagteliano | 33 | 25,79

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

N =63

El andlisis de la diferencias respecto de los logros de aprendizaje en la dimension
expresion oral en quechua realizada entre los estudiantes de educacion intercultural
bilingue que reciben las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y castellano y los que
solo reciben las sesiones de aprendizaje en castellano, realizado a través de la U de Mann-
Whitney indica que existen diferencias estadisticas significativas (U = 290,00 Z =-2,84
p < ,01), notandose que la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo

guechua (Rango promedio = 38,83) respecto de los estudiantes del grupo castellano
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3. ANALISIS DE LAS OBSERVACIONES Y LAS ENTREVISTAS

En esta seccion presentamos algunos datos complementarios recopilados de las
observaciones y la sintesis de las entrevistas a autoridades educativas, docentes y padres
de familia sobre aspectos mas relevantes. Para mantener el anonimato de los informantes
segun la peticion de los mismos, para referirnos a cada uno de los entrevistados usaremos

nombres quechuas ficticios acufiados arbitrariamente por la investigadora.

Los datos cualitativos sirven para comprender y explicar el porqué de los resultados
cuantitativos presentados en la seccion anterior. Asi como dar cuenta de lo que se dice de
la educacion intercultural bilingle en el discurso y lo que realmente ocurre en la practica.
Para ello, se ha priorizado cuatro aspectos basicos: sinceramiento de las instituciones
educativas bilingles e interculturales, procesos educativos de ensefianza y aprendizaje en
quechua y castellano, formacion y capacitacion docente, acompafiamiento y seguimiento

por las especialistas de la UGEL.

3.1 Sinceramiento de las instituciones educativas bilingues e interculturales

Las instituciones educativas bilingies e interculturales reconocidas como tales mediante
resolucion directoral, no siempre son bilingles e interculturales en la praxis. Es decir,
unas como las de Huanchac, Uquia y Huamarin son, realmente, bilingies e interculturales
porgue de alguna manera se usa el quechua y el castellano en los procesos educativos de
ensefianza y aprendizaje; mientras que otras como Paria, Coyllur y Tacllan, no son
bilinglies tampoco interculturales a pesar de su reconocimiento oficial, sencillamente

porque las sesiones de ensefianza y aprendizaje se desarrollan completamente en
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3.2 Procesos educativos de ensefianza y aprendizaje en quechua y castellano

Segun las observaciones realizadas a algunas sesiones de clases, corroboradas con las
entrevistas el tratamiento de lenguas en las instituciones educativas bilingles e
interculturales es asistematica. En primer lugar, los docentes que desarrollan e
implementan la EIB lo realizan de manera no planificada, no estructurada, tampoco de
manera permanente. Es asi, por ejemplo, no se observa una programacién de desarrollo
de clases en lengua materna y segunda lengua, tanto en quechua como en castellano. En
segundo lugar, las clases en quechua estan reservadas para los ultimos meses (noviembre
y diciembre), después de la evaluacion ECE 2016. Por ejemplo, el profesor Inti (nombre

quechua ficticio acufiado para salvaguardar su identidad), refiri:

Bueno... profesor, si nosotros hacemos clases en quechua porgque somos una institucién
intercultural bilinglie, solo que por ahora no estamos aplicando porgue nos hemos
concentrado a preparar a nuestros nifios para la evaluacién ECE que va tomar el
Ministerio. Después del examen ECE volveremos con fuerza ensefiar en quechua,
aungue a veces por lo menos unos minutos les hablo en quechua para hacerles

entender mejor y los nifios que bien responden (Huanchac, 14-09-16).

Asimismo, el profesor Apu (nombre quechua ficticio acufiado para salvaguardar su
identidad), manifesto:

Nosotros primero queremos que nuestros nifios estén bien fortalecidos en castellano y
después es mas facil hacerlo en quechua. (...) No tenemos un horario definido para
quechua y castellano, esto estd en funcion al criterio del docente que conoce a sus
estudiantes. Entonces, dependiendo del logro de nuestros nifios ya lo programamos y lo
desarrollamos directamente. Pues, como usted vera, aqui si trabajamos en quechua y
castellano y los nifios rinden muy bien en los dos (Uquia, 12-09-16).

A su vez, la profesora Killa (nombre quechua ficticio acufiado para salvaguardar su
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podra comprender la EIB no puede ser para la institucion educativa “San Cristobal” de
Paria, sino més para las instituciones donde los estudiantes sean quechuahablantes. Aqui
todo es en castellano (Paria, 22-08-17).

Ademas de las entrevistas han sido corroboradas con la observacion de clases donde
efectivamente se pudo observar que los docentes de las instituciones educativas bilingies
e interculturales hacen uso de las lenguas quechua y castellano en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. No obstante, la lengua de uso preferente es el castellano y la
lengua quechua es usada para reforzar la explicacion, para recapitular o enfatizar algin
aspecto que los estudiantes tienen ciertas dificultades. No existen horarios establecidos
para la ensefianza de y en quechua, tampoco para el castellano, sino el docente usa las
lenguas cuando ensefia que no implica necesariamente el tratamiento de lenguas como L1
y L2. Finalmente, las aulas se encuentran letras en castellano y en quechua, aunque los

papelotes en su mayoria estan en castellano.
3.3 Formacion y capacitacion docente en EIB

En las instituciones educativas bilingies e interculturales ninguno de los docentes que
laboran alli tiene formacion en educacion intercultural bilingue. Es decir, ninguno de los
profesores han sido formados a nivel de pregrado en la especialidad de intercultural
bilinglie ni en un instituto superior pedagdgico ni en una universidad. No obstante,
algunos de ellos han recibido capacitacion esporadica y muy genérica. Al respecto, la
profesora Kusi Coyllur (nombre quechua ficticio acufiado para salvaguardar su

identidad), dijo:

Si he recibido capacitacion en EBI por tres dias, pero pienso que necesitamos mas

-7
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Por su parte, la profesora Ayra Warmi (nombre quechua ficticio acufiado para

salvaguardar su identidad), dijo:

Nosotros si estamos de acuerdo con EIB porque hemos sido capacitados para eso. En mi
caso particular, inclusive he estudiado maestria en EIB porque trabajo en zonas rurales
con alumnos quechuahablantes desde hace mucho tiempo. Yo he visto las dificultades
que tienen cuando solo se les dicta clases en castellano. Yo, considero que cuando un
profesor trabaja bien la EIB los alumnos responden muy bien. Por eso cuando uno trabaja
con seriedad los alumnos valoran su lengua, sus costumbres, cantan con orgullo sus
canciones en quechua y tienen mejor rendimiento no solo en quechua sino también en
castellano (Huamarin, 26-08-2016).

En este caso, se evidencia que cuando un docente estd muy bien capacitado en educacion
intercultural bilingtie y con formacién a nivel de postgrado, asume el compromiso de
trabajar adecuadamente segun la lengua y cultura de los alumnos. No obstante, muy pocos
docentes cumplen con este perfil de estar preparados para desarrollar clases en las lenguas
quechua y castellano de una manera planificada, sistematica y situada. Cuando los
estudiantes reciben clases en su lengua materna y segunda lengua registran un mejor

rendimiento académico.

Asimismo, la especialista de la UGEL Huaraz, la profesora Mayu (nombre quechua

ficticio acufiado para salvaguardar su identidad), refirio:

Si, nosotros capacitamos a los profesores en el mes de marzo. Los capacitamos en
diversificacion curricular, recuperacion de las tradiciones y costumbres comunales,
participacion de los sabios, los yachaq, asi como para que ensefien en quechua como
lengua materna y castellano como segunda lengua. También somos conscientes que ellos
necesitan mas capacitacion, pero no podemos hacerlo porque atendemos a tantos y no nos

alcanza ni el tiempo ni el presupuesto (Huaraz, 24-08-16).
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Publico de Huaraz, sino profesores con méas de 15 afios de experiencia profesional. Es
decir un recién egresado, por lo general, no labora en instituciones educativas cercanas a
Huaraz, sino este puesto es reservado para la reasignacion de los profesores con largos
afios de experiencia. No obstante, los docentes reciben una capacitacion aunque

insuficiente en el mes de marzo.

3.4 Acompafiamiento y seguimiento por los especialistas de la UGEL y la DREA

Una de las grandes limitaciones que afrontan los profesores que laboran en la educacion
bilinglie es la formacion docente y la capacitacion, pero a ello se suma la falta de
acompariamiento y seguimiento por parte de los expertos de la UGEL Huaraz y la DRE-
Ancash. Durante el afio 2016, por lo menos hasta el mes de octubre ninguno de los
docentes de las seis instituciones educativas bilingies e interculturales habia recibido

visita alguna. El profesor Inti menciono:

Nosotros quisiéramos que los especialistas nos visiten, pues necesitamos apoyo,
asesoramiento porque hacer EIB no es facil, tiene sus detalles y particularidades.
Desafortunadamente, ni la especialista de la UGEL y aln peor de la DREA no nos visitan
(Huanchac, 14-09-16).

Un programa educativo como la EIB requiere no solo de capacitacion, sino de
acompariamiento y seguimiento permanente. Desafortunadamente, los especialistas de la
UGEL vy de la DREA por sus multiples ocupaciones, mayormente, administrativas no
realizan las acciones de monitoreo, seguimiento y acompafiamiento. Por lo que el
desarrollo de la EIB recae en las buenas intenciones y voluntad de los profesores.
Ademas, la propuesta educativa intercultural y bilingtie no solo se circunscribe al ambito
aulico, sino también a la comunidad por lo que la participacion de los padres de familia 'y
la comunidad en la educacién de sus hijos son importantes. No obstante, durante el trabajo
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CAPITULO V: DISCUSION

En esta seccion se analiza y explica los resultados comparando con las bases teoricas y
con los hallazgos de otros autores. Sobre esa base se expone las inferencias tedrico-
practicas enfatizando en los nuevos hallazgos del estudio con los que se busca contrastar
las hipétesis y la validez e interés del estudio. En tal virtud, se presenta la discusion en
tres secciones: una general, la educacion intercultural bilingtie y su influencia en el logro
de aprendizaje en el area de comunicacién, y dos especificas, la educacion intercultural
bilingte y su influencia en el logro de aprendizaje en el area de comunicacion en
castellano y la educacién intercultural bilinglie y su influencia en el logro de aprendizaje
en el area de comunicacion en quechua. En adicion, sobre la base de los resultados de
logros de aprendizaje, las entrevistas y la observacion in situ, se anota algunos avances y
limitaciones de la educacion intercultural bilingtie en el contexto educativo donde se

centro el estudio.

1. LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE Y SU INCIDENCIA EN EL

LOGRO DE APRENDIZAJES EN EL AREA DE COMUNICACION

La educacion intercultural bilingie incide significativamente en el logro de aprendizajes

en el area de comunicacion. Los resultados, indican que los estudiantes quechuahablantes

cuya educacion es bilingie e intercultural, en comparacion son sus pares que solo reciben
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comprension lectora, produccion de textos y expresion oral, en particular. Asimismo,
desarrollan mayor espontaneidad y seguridad al hablar en ambas lenguas, quechua y

castellana.

La tabla 3 demuestra que los estudiantes del grupo quechua obtienen un rango promedio
41.22 en comparacion con los estudiantes que reciben clases solo en castellano, cuyo
promedio es de rango 23,62. Esto implica que en las instituciones educativas donde se
implementa y desarrolla la educacion intercultural bilingie se ofrecen a los nifios y nifias
guechuahablantes mayores posibilidades de éxito escolar, por el uso de la lengua materna
quechua y el empleo de contenidos y experiencias de su mundo cultural. Estos resultados
son coherentes con los logros adquiridos en las diferentes experiencias educativas
bilinglies e interculturales latinoamericanas llevadas a cabo en Bolivia, Guatemala,
Paraguay y Per( (Lopez y Kuper, 2002, Lopez, 2002). En el caso peruano esta referido,
principalmente, a los resultados logrados en el Proyecto Experimental de Educacion

Bilingue, Puno (1978 — 1988).

Asimismo, cuando los procesos de ensefianza y aprendizaje se viabilizan en ambas
lenguas (una lengua materna, generalmente quechua, y una segunda lengua,
generalmente, castellano), se observa mayor dinamizacion de las relaciones
sociocomunicativas en el aula tanto en quechua como en castellano, producto de una
mayor y mas activa participacion de los nifios y nifias en los procesos educativos. Al
respecto, Julca y Carlosama (1999) y L6pez (2002) sefialan que en las escuelas bilingles
e interculturales registran importantes cambios con relacién al uso de lenguas en los

procesos de ensefianza y aprendizaje, aun cuando dicho uso de una y otra lengua resulte
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Perd”. En este caso, se requiere “interculturalizar” la educacion intercultural bilingiie
porgue una institucion educativa signada como educacion intercultural bilingle (EIB) que
no desarrolla la propuesta educativa intercultural y bilingiie, sencillamente no es ni

bilinglie ni intercultural. Por consiguiente, se requiere de un sinceramiento de las

instituciones educativas bilingues e interculturales.

Los resultados indican que en las instituciones educativas donde realmente se implementa
y desarrolla la educacion intercultural bilinglie (aunque con ciertas limitaciones con
relacién a la formacidn docente, diagnéstico de los escenarios sociolinguisticos y horarios
para la L1 y L2 segun el escenario sociolinglistico correspondiente, estrategias
metodoldgicas de tratamiento de lenguas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, uso
de materiales educativos, etcétera) se ofrecen a los nifios y nifias quechuahablantes
mayores posibilidades de éxito escolar, por el uso de la lengua materna quechua y el
empleo de contenidos y experiencias de su mundo cultural. Asimismo, permiten
fortalecer su segunda lengua de manera eficiente tanto a nivel oral como escrito, sobre la
base de los aprendizajes y desarrrollos logrados en la lengua materna (Lopez y Kiiper,
2002). Es decir, existe una interdependencia de desarrollo linglistico que determina que
a mayor aprendizaje y mejor uso de la lengua materna, se da igualmente un mayor
aprendizaje y mejor uso de la segunda lengua, en tanto éste se sustenta en los aprendizajes

y experiencias previas de los educandos (Cummins, 1986).

En suma, aun cuando el uso de las lenguas quechua y castellano se viabiliza de una
manera asistematica en los procesos de ensefianza y aprendizaje contribuye de alguna

manera en el mejor rendimiento y logro de aprendizajes de los nifios y nifias en el area de
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intercultural bilinglie fuera implementada de una manera responsable, permanente y
sistematica, los resultados serian mucho mas alentadores y orientarian hacer ver la
necesidad de transformar cualitativamente las préacticas escolares bajo la perspectiva
intercultural. De esta manera, la educacion intercultural bilinglie abre las puertas a la gran
cultura de la diversidad como cambio de pensamiento y que permite mejorar la calidad
educativa, al margen de su condicion de género, lengua, tradicion, costumbres, entre

otros.

2. LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE Y EL LOGRO DE

APRENDIZAJES EN EL AREA DE COMUNICACION EN CASTELLANO

Los logros de aprendizaje en el area de comunicacion en castellano de los estudiantes que
reciben clases en quechua y castellano y de los que reciben solo en castellano son,
relativamente, similares. Es decir, ambos grupos registran resultados parecidos,
principalmente, en la dimension de produccion de textos. Asi, en la tabla 4 se puede
observar que los estudiantes del grupo quechua obtienen un rango promedio 34,92 y los
del grupo castellano un rango promedio 29,35, siendo esta diferencia no significativa.
Segun las observaciones de los procesos de ensefianza y aprendizaje y la encuestas a los
docentes podemos deducir que esta realidad se presenta asi debido a que tanto a los
estudiantes que reciben clases en quechua y castellano como a los que reciben clases solo
en castellano se ensefia en castellano y no se ensefia el castellano. Por consiguiente, el
tratamiento pedagdgico del castellano como segunda lengua no existe dado que en esta

lengua se ensefia en ambos grupos de manera indistinta. Es decir, el tratamiento del

castellano como segunda lengua se reduce solo a una distincién teérica y mecanica por
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castellano ni como L1 ni como L2 (cf. Galdames y Walqui, 2008; Arévalo, Ivett, Pardo,

Karina y Vigil, Nila, 2013).

Aun cuando los profesores refieren que ensefian el castellano como segunda lengua, en
la practica se observa que ellos ensefian en castellano. Es decir, el castellano es usado en
los procesos de ensefianza y aprendizaje en ambos grupos sin mayores diferencias en su
tratamiento didactico-pedagogico. En este caso, como refiere Julca (2005: 71), las
nociones de L1 (lengua materna) y L2 (segunda lengua) como nomenclatura han sido
apropiadas plenamente por los docentes y las reproducen en sus discursos
permanentemente; no obstante, desde una perspectiva tedrica, metodoldgica y practica
muy pocos suelen hacer una distincion precisa y coherente. Por ello pierden de vista las
nociones de ‘ensefianza de una lengua’ y ‘ensefianza en una lengua’ cuando tiene que
conducir los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje en el llamado “castellano

como segunda lengua”.

Al respecto, Cordova, Zariquiey y Zavala (2005) refieren que para ensefiar una segunda
lengua se requiere de una metodologia especifica. Asimismo, Galdames y Walqui (2008)
sefialan estrategias metodoldgicas especificas para la ensefianza del castellano como
segunda lengua, entre ellas podemos sefialar: (1) Valorar la cultura de los alumnos y sus
experiencias dentro y fuera de la escuela. (2) Considerar sus intereses, sus deseos, sus
necesidades, sus fantasias, tanto en las situaciones de comunicacion oral como en la
seleccion de sus lecturas y en la estimulacion de la estructura creativa. (3) Incluir los

contendidos dentro de situaciones auténticas que impliquen el enfrentamiento del nifio a

tareas que se asemejen a las situaciones de la vida real. (4) Contextualizar los
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También, Cisneros y Galvez (2010: 13) establecen que el tratamiento linguistico son
procesos Y estrategias metodoldgicas que se inician desde el diagnoéstico linguistico, que
ayudan a determinar escenarios de uso de lenguas permitiendo al docente establecer los
niveles de dominio de la primera y segunda lengua, asi como proponer horarios de uso de
lenguas tanto para aprender el o en quechua o castellano y aplicar estrategias de
aprendizaje de una segunda lengua. Por consiguiente, si existen falencias en la
comprension tedrica, didactico-metodologica, uso de materiales, identificacion de los
escenarios sociolingtisticos y la distribucion de tiempos de ensefianza de la lengua
materna y la segunda lengua (horarios de L1y L2) segun los escenarios sociolinguisticos;
se deduce que tampoco lo logros de aprendizaje y rendimiento escolar seran satisfactorios,

sino mediatizados por la forma como se entiende y ensefia el castellano.

El &rea de comunicacion en castellano que ha sido evaluada comprende, basicamente, tres
subareas o dimensiones: comprension lectora, produccion de textos y expresion oral. En

lo que sigue se analiza cada una de ellas.

2.1 Comprension lectora

Segln la tabla 6, los logros de aprendizaje en la dimension comprension lectora en
castellano realizada entre los estudiantes de educacion intercultural bilingiie que reciben
las sesiones de aprendizaje en lengua quechua y castellano y los que solo reciben las
sesiones en castellano, son muy similares. Los del primer grupo obtuvieron un resultado
de rango promedio 29,93 y; los del segundo grupo, 33,88. Como podemos ver, los
resultados no son muy significativos y guardan correspondencia con lo sefialado por Julca

Carlosama (1999), Lépez (2002) y Julca (2005) quienes sefialan que la ensefianza del
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la ensefianza en castellano y que en la practica lo que hacen es solo ensefiar en castellano;

es decir usan el castellano en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Teniendo en cuenta los resultados plasmados en la tabla 6 y el estado de arte sobre logros
de la educacion intercultural bilingle, la ensefianza del castellano como segunda lengua
requiere ser mejorada, repensada, modificada y recreada teniendo en cuenta las bases
teoricas y estrategias de ensefianza de segundas lenguas (Galdames y Walqui, 2008),
Arévalo, Pardo y Vigil, 2013). Por ello, Lépez (2010) al analizar la implementacién de la
educacion intercultural bilingie en Guatemala propone “reinventar la educacién

intercultural bilingtie”.

2.2 Produccién de textos

Las diferencias son significativos en los logros de aprendizaje en la dimensién produccion
de textos en castellano entre los estudiantes que reciben las sesiones de aprendizaje en
quechua y castellano y los que solo reciben las sesiones de aprendizaje en castellano.
Segun la tabla7, la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo quechua
(rango promedio = 44,93) respecto de los estudiantes del grupo castellano (rango
promedio = 20,24). En este caso, a pesar de que no se ensefia el castellano con las
estrategias metodoldgicas de una segunda lengua (cf. Galdames y Walqui, 2008; Lopez,
2002; Julca, 2005; Arévalo, Pardo y Vigil, 2013), y en contraste con lo establecido en la
seccién anterior (5.2.1), los resultados son favorables para el grupo de los estudiantes que
reciben clases en quechua y castellano. Esto implica que, no necesariamente los
resultados pueden ser homogéneos, sino diferenciados en las diferentes habilidades
linglisticas. Asi, mientras que no existe mayor diferencia entre ambos grupos en las
habilidades de comprension lectora y expresion oral (ver la siguiente seccion 5.2.3), en la
habilidad de produccion de textos las diferencias son considerables.
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2.3 Expresion oral

Los logros de aprendizaje en la habilidad de expresion oral en castellano tanto por los
estudiantes que reciben clases en quechua y castellano como por los que reciben clases
solo en castellano son muy similares. La tabla 8, muestra que mientras que los estudiantes
de educacion intercultural bilinglie que reciben clases en quechua y castellano tienen un
rango promedio 34,28, los del que reciben solo en castellano tienen un rango promedio
29,92, cuyos resultados, estadisticamente, no son significativos. Estos resultados
demuestran, una vez mas, que el tratamiento de la ensefianza de y en la segunda lengua
(castellana) no es sistematica, sino se viabiliza de modo similar en ambos grupos, por lo
que los resultados son similares. En este caso, también es coincidente con los que sefialan
Galdames y Walqui (2008), Arévalo, Pardo y Vigil (2013), Julca (2005) y Lépez (2010)

y también con lo anotado en la seccion 5.2.1.

3. INCIDENCIA DE LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE EN EL
LOGRO DE APRENDIZAJES EN EL AREA DE COMUNICACION EN

QUECHUA

En contraste con lo analizado en la seccion anterior, la educacion intercultural bilingle
incide significativamente en el logro de aprendizajes en el area de comunicacion en
quechua. Asi, la tabla 5, presenta los resultados de los logros de aprendizaje de los
estudiantes de educacion intercultural bilingle que reciben las sesiones de aprendizaje en
quechua y castellano y los que solo reciben las sesiones de aprendizaje en castellano,
donde la mayor calificacion corresponde a los estudiantes del grupo quechua (rango
promedio = 42,30) respecto de los estudiantes del grupo castellano (rango promedio =
22,64). Estos resultados son coherentes con lo que sefialan Lépez y Kiper (2002), la

educacion intercultural bilingue permite fortalecer su segunda lengua de manera eficiente
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tanto a nivel oral como escrito, sobre la base de los aprendizajes y desarrollos logrados
en la lengua materna (L6pez y Kiper, 2002). Es decir, existe una interdependencia de
desarrollo linglistico que determina que a mayor aprendizaje y mejor uso de la lengua
materna, se da igualmente un mayor aprendizaje y mejor uso de la segunda lengua, en
tanto éste se sustenta en los aprendizajes y experiencias previas de los educandos

(Cummins, 1986).

3.1 Comprension lectora

Segun la tabla 9, la mayor calificacion en comprension lectora corresponde a los
estudiantes del grupo quechua (Rango promedio = 41,15) respecto de los estudiantes del
grupo castellano (Rango promedio = 23,68). Esto implica que a pesar de que el uso y
ensefianza en quechua y castellano es asistematico, el rendimiento de los nifios y nifias
guechuahablantes es mejor que sus pares que reciben clases solo en castellano. Esta
realidad, confirma lo reportado por Julca (2000) y Julca y Carlosama (1999), Zavala

(2001).

Al uso esporadico, no estructurado, no planificado y no sistemético de las lenguas
quechua y castellano en los procesos educativos como se observa en las instituciones
educativas bilingtes e interculturales de Uquia, Huanchac y Huamarin, corresponderia a
lo que Vigil (2004) denomina uso asistematico de lenguas. Y, las instituciones educativas
de este tipo, las suele denominar como las “mal llamadas escuelas EBI”” debido a que no
se implementa la educacion bilingiie e intercultural de acuerdo a la propuesta planteada
que lo intercultural va en estrecha relacion con lo linguistico y que, ademas, el uso de
lenguas no solo se reduce al area de comunicacion, sino a todas las areas curriculares. En
adicion, la ensefianza no solo se limita a las cuatro paredes del salon de clases y el

calendario escolar, sino también se realiza en los respectivos espacios socioculturales

108



incorporando aspectos relativos al calendario agricola de la respectiva comunidad donde

funciona la escuela.

No obstante, es importante destacar que aun con un uso Yy tratamiento asistematico de las
lenguas, los logros son mejores que en los nifios que reciben solo clases de castellano. Si
la ensefianza de la comprension lectora se realizara con el tratamiento adecuado de
lenguas segun los escenarios sociolinguisticos (Godenzzi, 2003) y Julca (2009c), el nivel
de rendimiento seria muy superior, y alcanzarian los niveles esperados como los logrados
en los proyectos educativos exitosos como en el programa experimental de PEBI de Puno,

FORMABIAB, entre otros (véase Lopez y Kuper, 2002; Cummnis, 1986).

3.2 Produccion de textos

Segun la tabla 10, la mayor calificacidn corresponde a los estudiantes del grupo quechua
(Rango promedio = 39,27) respecto de los estudiantes del grupo castellano (Rango
promedio = 25,39) esto implica a pesar del uso y ensefianza asistematica de las lenguas
(Vigil, 204, 2011) donde no se distingue metodoldgicamente el tratamiento de dichas
lenguas como lengua materna (L1) y como segunda lengua (L2), (Julca, 2000, 2005), el
logro de aprendizajes es superior con relacion de los estudiantes de las instituciones
educativas bilingtes e interculturales donde todo el proceso educativo se lleva a cabo
completamente en castellano, pero un castellano local/regional interferido (Lopez, 2002;

Julca, 2009Db).

Un aspecto importante que resaltar es que si bien, los nifios y nifias escriben en quechua;
no obstante, en el aspecto ortografico se registra muchas limitaciones. Es decir, el comin
de los nifios y nifias escriben con el alfabeto del castellano y solo en algunos casos con el
alfabeto del quechua. Obviamente, los nifios recién estan empezando a escribir. A ello, se

suma que los docentes tampoco estan convenientemente capacitados en la escritura
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quechua, tienen muchas dudas y limitaciones (Julca, 2000; Julca & Julca, 2016). Por
consiguiente, la mejora en la produccion de textos de los nifios también depende de la
ensefianza que imparten los procesos con el uso adecuado del alfabeto y normas
ortograficas del quechua que se encuentra vigente desde 1985 segun la resolucién
Ministerial N° 1218-85-MED, ratificado en los Acuerdos de Cieneguilla (junio, 2014)

para mayor detalle véase Julca (2017, en prensa).

3.3 Expresion oral

Segun la tabla 11, la mayor calificacidn corresponde a los estudiantes del grupo quechua
(Rango promedio = 38,83) respecto de los estudiantes del grupo castellano (Rango
promedio = 25,79), debido a que dichos nifios registran mejor desenvolvimiento, mayor
confianza porque lo hacen en su lengua materna que es la quechua (cf. Julca, 2011). Tal
como sefialan Cérdova, Zariquiey y Zavala (2005), la lengua materna no se ensefia en el
sentido literal del término, lo que si la ensefianza de la segunda lengua requiere de
metodologias especiales. Asimismo, Julca (2005: 71) sefiala que, ni a los
hispanohablantes que van a las escuelas no EBI ni a los quechua hablantes que van a las
escuelas EBI se les ensefia en lengua materna porque ellos ya van con un amplio

conocimiento y manejo oral de la misma.
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CONCLUSIONES

1° La educacion intercultural bilinglie desarrollada de una manera planificada y
sistematica incide significativamente en el logro de aprendizajes en el area de
comunicacion en el segundo grado de primaria en las instituciones educativas rurales

del distrito de Huaraz, 2016.

2° La educacion intercultural bilingle incide en el logro de aprendizajes en la expresion
oral, con ligera ventaja de los estudiantes que reciben clases en quechua y castellano
que muestran cierta fluidez, seguridad y expresan sus ideas con coherencia, en

comparacion a los estudiantes que solo reciben clases en castellano.

3° La educacion intercultural bilinglie incide en el logro de aprendizajes en la
comprension lectora en quechua y castellano, siendo semejantes los logros tanto en los
estudiantes que reciben clases en ambas lenguas, de los que reciben solo en castellano
en el area de comunicacion en el segundo grado de primaria en las instituciones

educativas rurales del distrito de Huaraz.

4° La educacion intercultural bilingte incide en el logro de aprendizajes en la produccion
de textos en las lenguas quechua y castellano mostrando una ligera ventaja en los nifios
y nifias que reciben las clases en ambas lenguas de los estudiantes que solo reciben las
clases en castellano en el area de comunicacion en el segundo grado de primaria en las

instituciones educativas rurales del distrito de Huaraz.

5° La educacion intercultural bilingle incide significativamente en el logro de

aprendizajes, cuando se cuenta con docentes capacitados, comprometidos con la EIB,
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cuando se planifica las sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta su contexto bilingte

y valorando su lengua y cultura.

6°|Las instituciones educativas interculturales y bilingles de la jurisdiccién de Huaraz
reconocidas como interculturales y bilinglies requieren ser interculturalizadas,
recreadas o reinventadas sobre la base de un sinceramiento. Puesto que no todas ellas,
desarrollan la propuesta educativa intercultural y bilingle y las que desarrollan lo

hacen de una manera esporadica, no planificada y asistematica.
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RECOMENDACIONES

1° A partir de los resultados se recomienda a los planificadores de la educacién a nivel
del Ministerio de Educacion y sus centros desconcentrados a nivel de las direcciones
regionales y las unidades de gestion educativa local, el sinceramiento de las
instituciones educativas bilinglies e interculturales de acuerdo a la realidad

sociolinguistica de las comunidades.

2° Los resultados encontrados en el presente trabajo de investigacion deben ser tomados
en cuenta por los directivos, especialistas, profesores, que forman parte del programa
de educacion intercultural bilinglie de educacién primaria de la zona rural de la ciudad

de Huaraz a fin tomar medidas correctivas y superar las debilidades existentes.

3° Capacitar a los docentes y especialistas del programa de educacion intercultural
bilingtie de educacion primaria de la zona rural de la ciudad de Huaraz a fin de lograr

altos niveles de aprendizaje en el area de comunicacion.

4° Se recomienda que funcionarios, directivos, docentes y padres de familia necesitan
trabajar de una manera coordinada y cooperativa para llevar adelante el proceso

educativo intercultural y bilingie.
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ANEXO 1: PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA EN CASTELLANO

APELLIDOS Y NOMBRES ...c.citiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineinenens GRADO.........

INSTITUCION EDUCATIVA: FECHA: _/ /2016

Lee y piensa bien antes de marcar tus respuestas.
Haz tu mejor respuesta, Asi podras demostrar lo aprendido
1. Lee lasiguiente oracion y marca su dibujo.

Anita esta leyendo y Juancito esta con su cuaderno.

Claudia estudia en el segundo grado. A ella le gusta leer. Por eso, su papa le

compro un cuento.

2. ¢Qué le gusta a Claudia?
a. escribir

b. leer

C. jugar

El lunes en la formacion el Alcalde de la ciudad entregd una medalla a Manuel

porgue gano el concurso anual de canto andino.

3. ¢ Quién entreg6 una medalla a Manuel?
a. El alcalde del colegio
b. Director del colegio

a. El alcalde de la ciudad

4. i Por qué Manuel recibi6 una medalla?
a. Porque gano el concurso de canto andino
b. Porque gano el concurso de baile andino

c. Porque gand el concurso de canto coral
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Lee con atencidn el siguiente texto.

Juan fue a comprar a la tienda, al cruzar la calle encontr6 un perrito pequefio de
color blanco sin duefio y decidio llevarselo; ya en su casa, Juan y sus hermanitos
lo alimentaron, lo cuidaron. A la mafiana siguiente una nifia tocd su puerta, Juan

salio y la nifia le pregunto si habia encontrado un perrito pequefio de color

blanco, Juan le dijo que si y decidi6 entregar al perrito.

Ahora marca la respuesta correcta en cada pregunta.
5. ¢Ddnde encontr6 Juan al perrito?

a. Al salir del colegio

b. Al salir de la tienda

c. Al salir a la calle

6. ¢De qué trata principalmente el texto que acabas de leer?

a. De un perrito perdido
b. De los hermanitos de Juan

¢. De Juan en la tienda

7. ¢ Qué actitud demuestra Juan?
a. Una actitud egoista
b. Una actitud honesta
c. Una actitud respetuosa

Lee con atencidn la siguiente carta

Viernes 16 de noviembre de 2016.

Hola primita Maria

Te quiero contar que mi hermano Jhair me regalé un conejito por mis buenas
calificaciones en la escuela. El conejito se llama jampi porque salta mucho y es un
jugueton. Cuando vengas a Huaraz en tus vacaciones lo conoceras y te encarifiaras

con él.

Tu primita Yunice.

8. Quien le regald el conejito a Yunice?
a. su profesora
b. su hermano

C. Su primita
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9. ¢Por que le regalaron un conejito a Yunice?
a. Por su cumplearios
b. Por sus buenas calificaciones

c. Por ayudar en casa siempre

10. ¢ Qué queria contar_principalmente Yunice en su carta?

a. Que su hermano tiene conejos.
b. Que le regalaron un conejito.

c. Que la escuela es divertida.

Lee el siguiente aviso con atencion.

CONCURSO DE VILLANCICOS EN QUECHUA
3 }/ NAVIDAD - HUARACINA 2016 %0

e INSCRIBE A TU COLEGIO Y
GANA MUCHOS PREMIOS.

e PARTICIPA CANTANDO EN
QUECHUA.

SABADO 3 DE DICIEMBRE

] TE ESPERAMOS
* LUGAR: CENTRO CULTURAL DE HUARAZ

9 7

o

11. ;Para qué se escribio este aviso?
a. Para cantar los villancicos en navidad
b. Para invitarnos al centro cultural

c. Para inscribirnos en el concurso
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12. ; Dénde seréa el concurso de villancicos en Quechua?
a. En el patio del colegio
b. En el centro cultural de Huaraz

c. En la Municipalidad de Huaraz

Texto 5: Lee con atencion la siguiente historia y marca con X una sola respuesta:

Después de salir de la escuela, Antonio va a su chacra de Monterrey
a ver a todos sus animales y escuchar los canticos melodiosos de las
aves. Estuvo tan contento y concentrado que habia olvidado el
tiempo que habia transcurrido, preocupado por lo que diran sus
padres, se retird del lugar y se dirigié a su casa para almorzar su rico
picante de cuy.

Ahora marca con un aspa (X) la respuesta correcta de cada pregunta:

13. ¢ Cuando fue Antonio a su chacra de Monterrey?
a. Cuando lleg6 a su casa.
b. Al salir de la escuela.
c. Antes de ir al campo.

14. ; Para qué Antonio va a su chacra de Monterrey?
a. Para vender golosinas
b. Para jugar con sus amigos

c. Para ver a sus animales

15. ¢ De qué trata principalmente el texto que leiste?

a. Trata del picante de cuy.
b. Trata del entusiasmo de Antonio por ir a la chacra

c. Trata de los animales en la chacra.

16. El cantico de las aves produce en las personas:
a. alegria
b. tristeza

¢. aburrimiento

17. El texto que leiste se escribi6 para:
a. Darnos informacion.
b. Darnos una opinion.

¢. Contarnos una historia.
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Texto 6: Lee con atencion el siguiente texto: ElI buho malagiero

Todas las noches jugabamos en el campo. Cierta noche
cuando estdbamos jugando escuchamos un canto que
decia: tukuu.., tukuu, tukuu.. Entonces asustamos nos
fuimos a nuestras casas. Cuando apenas entré a mi cuarto,
mi papa me dijo: (Qué ha pasado?, ¢Por qué vienes
asustado? Yo le respondi: Nos ha hecho asustar el buho,
esta cantando en el arbol cerca de la casa de don Antuku.
Ah, buho malaguero, tayta Dios a quién ya te lo vas a
llevar, dijo mi papé en voz baja. (Eso es malo papa? Le

: <% pregunte. Claro hijo, me dijo. Asi, el buho malagtero
canto en el arbol de enfrente Y N0 pasaron unas semanas y murio tu abuelito, me dijo
mi papa. Pero, no hay que preocuparnos, hay que dormir ya, me dijo mi padre. Pero,
yo no pude dormir pensando quien se moriria: mi papa, uno de mis tios, yo mismo...

Ahora marca con un aspa (X) la respuesta correcta de cada pregunta:

18. ¢ Cuando los nifios estaban jugando qué paso?
a. Empezd a llover.
b. Se oscurecié completamente.
c. El buho canto.
19. ¢ El cantico del baho es malagliero porque anuncia?
a. La muerte de los animales.
b. La muerte de los nifios que juegan.
c. La muerte de cualquier persona.

20. ¢ De qué trata principalmente el texto que leiste?

a. El cantico del buho malaglero.
b. La muerte del abuelo del nifio.

¢. La muerte de don Antuku.

21. El cantico del buho es:
a. melodioso.
b. triste.
c. tukuu... tukuu...

22. Si se matara al buho:
a. Ya no existirian las desgracias.
b. Las personas vivirian més afos.

c. La desgracia ocurrira siempre.
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ANEXO 2: PRUEBA DE COMUNICACION (PRODUCCION DE

TEXTOS) EN CASTELLANO SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA

APELLIDOS Y NOMBRES:

INSTITUCION EDUCATIVA:

FECHA / /2016

1. Mira con atencion esta imagen.

2. Redacta ahora un cuento sobre los nifios en el columpio.
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ANEXO 3: PRUEBA DE EXPRESION ORAL EN CASTELLANO

APELLIDOS Y NOMBRES. .. ..o 2° GRADO

INSTITUCION EDUCATIVA......ccooiiiiiiiiiie e,

FECHA / /2016

LEE CON ATENCION EL SIGUIENTE TEXTO

EL SOL Y EL GIRASOL

Una mafiana de duro invierno, las flores se quedaron dormidas. Tenian tanto
frio, que unas a otras se abrazaban para calentarse. Pero una de ellas abrid
sus peétalos amarillos, buscando la luz del dia. Y, a pesar de que el sol estaba
oculto por las nubes, la flor siguié elevando sus pétalos amarillos como
buscandolo. Al darse cuenta de esto, el sol, que todo lo veia, se acercé a la
hermosa flor y le pregunté como se llamaba.

- No tengo nombre — le dijo timidamente.

- Desde hoy, te llamaras girasol. Tendras los pétalos tan brillantes como mis
rayos y siempre se abrirdn hacia donde yo esté —

- Le dijo el sol, acariciandola con sus rayos de luz y calor.

RESPONDE ORALMENTE LAS PREGUTAS:
1. ¢Qué tipo de texto es el que acabas de leer?
a Narrativo.
b Descriptivo.

¢ Instructivo.
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2. ¢ Cuél de estos hechos ocurrio primero en el cuento?
a La flor siguid elevando sus pétalos.
b Las flores se quedaron dormidas.

c Las flores se abrazaban para calentarse.

3. ¢Por qué el sol se acerco al girasol?
a Porque le parecio gracioso.
b Porque observé el esfuerzo que hacia por encontrarlo.

¢ Porque quiso ayudarlo.

4. ;Cémo era el girasol?
a Eraharagan.
b Era perseverante.

¢ Era miedoso.

5. Este cuento nos ensefia principalmente que :
a Debemos esforzarnos por lograr o que nos proponemos.
b Debemos pedir ayuda a los demas.

¢ Debemos esperar a que todo pase.
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ANEXO 4: PRUEBA DE EXPRESION ORAL EN QUECHUA

APELLIDUYKIWAN HUTIYKI. ...

2°GRADO YACHAY WAYI ..o

Hunag: / / 2016

WILLAKUY: HACHA WAYI

Muntikuna rurinchaw huk hatun hacha kanag, tsaychaw atska
ashmakuna kawayaanaq. Huk anwagshush Mafiuuka hutikunaq, payga
allaapa uryakugshi kanag, llapankunatapis Ilalligshi uryachaw, mana
utirishpa. Huknin ashmaga, Pichuysanka Piillu kanag. Payga shumaq
qutsukuq kanaq, llapan ashmakunata shumaq qutsunkunawanshi
kushitsinag. Tsaychawshi taaranag, huk chukllush, payga allaapa
mikugshi kanag, payga raprakuna mikugshi kanag, allaapa haku shimi

kanag.

Llapan ashmakunash kushishga kawayaanaq shumag hatun hachachaw,
qufiu quiiu taraayaanag. Tsayshi paykuna allaapa kuyayaanag hachata,

wayinkuna kaptin.

PARLAYLLAPA YASKIY TAPUKUYKUNATA:

1) ¢Imatataq kay willakuy willakun?
a. Muntikunachaw yachag ashmankunata.
b. Hacha Wayipaq
c. Qilla ashmakunapaq
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2) Mafnuuka Anwagshu allaapa uryar gallaptin:
a. Manam utintsu
b. Rasllam ahayan
c. Raslla utirin

3) Pichuysanka Piillu:
a. Lluta qutsun
b. Kushi kushi kawakun

c. Llapan ashmakunata shumaq qutsunkunawan kushitsin

4) ¢Chullush imatataq mikun?
a. Frutakunata
b. Raprakunata
c. Mishkikunata

5) ¢Imanawtaq ashmakuna hachachaw kawayan?
a. Llakishga
b. Shumag
c. Kushishga
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ANEXO 5: RUBRICA PARA EVALUACION DE EXPRESION ORAL EN

QUECHUA
Nombres y apellidos:
Institucion Educativa:
Grado: 2° Fecha: / /2016
CRITERIOS MUY BIEN | REGULAR POCO
BIEN REGULAR

Lee con claridad y fluidez

Pronuncia adecuadamente las palabras

Expresa sus ideas coherentemente

Tiene dominio de vocabulario

Comprende las ideas centrales del texto

ANEXO 6: RUBRICA PARA EVALUACION DE EXPRESION ORAL EN

CASTELLANO
Nombres y apellidos:
Institucion Educativa:
Grado: 2° Fecha: / / 2016
CRITERIOS MUY BIEN |REGULAR POCO
BIEN REGULAR

Lee con claridad y fluidez

Pronuncia adecuadamente las palabras

Expresa sus ideas coherentemente

Tiene dominio de vocabulario

Comprende las ideas centrales del texto
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ANEXO 7: RUBRICA PARA LA EVALUACION DE LA PRODUCCION DE TEXTOS

EN QUECHUA
Nombres y apellidos:
Institucion Educativa:
Grado: 2° Fecha: / /2016
CRITERIOS MUY | BIEN | REGULAR POCO
BIEN REGULAR

El texto es claro, legible, legible hace uso de la
ortografia basica, haciendo que el mensaje se
reciba de forma facil y fluida.

El texto escrito sobre el tema contiene un parrafo
a mas.

El texto tiene coherencia y l6gica

Se ha hecho uso de un vocabulario preciso
eligiendo la palabra para lo que se quiere decir

Escribe el texto en los que da curso a su
imaginacion y creatividad

ANEXO 8: RUBRICA PARA LA EVALUACION DE PRODUCCION DE TEXTOS EN

CASTELLANO
Nombres y apellidos:
Institucion Educativa:
Grado: 2° Fecha: / / 2016
CRITERIOS MUY | BIEN | REGULAR POCO
BIEN REGULAR

El texto es claro, legible hace uso de la
ortografia béasica, haciendo que el mensaje se
reciba de forma facil y fluida.

El texto escrito sobre el tema contiene un
parrafo a mas.

El texto tiene coherencia y l6gica

Se ha hecho uso de un vocabulario preciso
eligiendo la palabra sobre el tema contiene un
parrafo a mas. sobre el tema contiene un
parrafo a mas. para lo que se quiere decir

Escribe el texto en los que da curso a su
imaginacion y creatividad

139




ANEXO N°9
GUIA DE ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA PARA PROFESORES
I. DATOS DE LA ENTREVISTA
1.1. Entrevistador: .........ccccoceviveveiieiiccn e Lugar: .....cccoovevivenenn Fecha: ..../..../2016
1.2, ENtrevistado: PrOf. ..o s

1.4.Grados @ SU Cargo: .......ccoeverververieneeennenns Tiempo de trabajo en esta IIEE: ...............

Il. CUESTIONARIO

1. ¢Ud. sabe hablar quechua o por lo menos entiende?

2. ¢Con quiénes habla quechua? ¢ Cuando, donde y por qué?

3. ¢A un padre o madre de familia campesino(a) en qué lengua Ud, le habla?

5. ¢ Qué lengua usan mas los nifios y nifias en la escuela?

6. ¢ Ud. esta de acuerdo que la IIEE donde labora sea EIB?, ¢Por qué?

7. ¢En sus clases para manifestar qué cosas usa el quechua? ¢Para reforzar la explicacion
anterior, indicaciones para que realicen las tareas, para motivar la participacion, para
controlar el orden, para explicar, para comentar, para llamar la atencion, para
agradecer, felicitar, dar instrucciones, hacer preguntas, contar cuentos, etc.?

8. ¢Ud. ensefia en quechua como L1 y en castellano como L2?

9. ¢Como ensefia en quechua como L1 y en castellano como L2?

10. ¢Si los alumnos no entienden una leccién desarrollada en castellano, Ud. refuerza en

qué lengua? ¢Por que?

11. ¢Si los alumnos no entienden una leccion desarrollada en quechua, Ud. refuerza en

qué lengua? ¢ Por que?

12. ¢ Tiene dificultades cuando ensefia en quechua?, ¢ Qué estrategias utiliza para

superarlas?

13. ¢Ud. ha recibido capacitacion para implementar la EIB, ensefiar en quechua y

castellano como L1y L2?

14. ¢ Los profesores reciben el acompafiamiento de los especialistas de EIB de la

UGEL?

15. ¢ Qué opina de la EIB, considera que es una propuesta educativa viable en esta zona?
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ANEXO N° 10
INSTITUCIONES EDUCATIVAS EIB DE LA MUESTRA DE ESTUDIO
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ANEXO N° 11
RESOLUCION DIRECTORAL N° 02897-2014-UGEL Hz
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. o

Que, en ese crden de ideas, el Director de ia unican
de Gestion Educativa Loca! de Huaraz, ha cumplido con los procedirnientos senalados en la
norma. como la conformacion del Comité Especial para el proceso de identificacion,
reconceimiento y registro de ias Instituciones Educativas Interculturales Bilingties y el desarrclio
de los procedimientos, aplicando los criterios sefialados en la norma acotada;

4

Vs T L Que, con RD. NP 01280-2012-UGEL-Hz de fecha 10
de mayo 2012, en su primer articulo, resuelve reconocer & las instituciones educativas de
Eduicacion intercultural Bilinglie que fueron identificados conforme a la R.M N°008-2012-ED, las
mismas que obran en el listaclo de las IIEE que acompana & la resolucién en mencion, para st
mayor conformidad se debe integrar como parte de la presente resoiucion la lista de ias
instituciones recorniacidas como tal. . ’ *

Que, para la identificacion de las IIEE de Educacidn
Intercultural Bilingtie, se tuvo en cuenta el criterio lingtiistico, la auto adscripcion y la poliiica
educativa de la region Ancash, teniendo en cuenta que las instituciones educativas del émbito
de la UGEL Huaraz, cuentan con estudiantes que tienen diversos grados de bilingdismo; es
deci diverso maneio de las iengua originaria y también del casteilano, ademés en el PER de la
Regidn Ancash, €l eje estratégico N° 06 dice’ Identidad Intercultural y bilingtismo en la
diversidad. Le intercuituralidad, es una respuesta propositiva & la diversidad cultural y
lingdifstica existente en la region y el pais, la interculturalidad, significa un intercambio que se
establece en términos equitativos, en condiciones de igualdad. Es un proceso parmanente de
relacion, comunicacion y aprendizaje entre personas, grupos, conocimientos, etc. Teniendo en
cuenta esla diversidad se identificé a) Instituciones Educativas EIB; 77 IIEE de Educacion
Inicial, 145 lIEE de Educacion Primaria y 30 lIEE de Educacién Secundaria y b) Instituciones

Educstivas EiB por Auto adscripcion; 02 |IEE de Educacion Primaria y 02 de Educacion
Sacuncaria.

Que, ¢l especialista de Educacion Intercuitural Bilingle
Brof Heriberto Hilario Diaz Luna, ha cumplido con elevar a la Direccién del Area de Gestion
Pedagégica de la  Unidad de Gestion Educativa Local, el Informe N°06-2014-
ME/RA/DREA/UGEL-Hz/AGP-EEIB, detallado y sustentado respecto a la identificacion de las
instituciones educativas que deben brindar servicios -educalivos interculturales bilingties,
informando que el proceso se ha desarroliado en estricto cumplimiento de las disposiciones
establecidas en la Directiva: aprobada mediante - Resolucion . Ministorial  N°630-2013-ED
resultando procedente su identificacion para su reconocimiento oficial, sugiriendo ademas, dar
inisio a la implementacion progresiva de Educacién Intercultural Bilinglie,

Que, con informe N° 06-2014-ME/RA/DREA/UGEL-
Hz/AGP-EEIB, el especialista de Educacién Intercultural Bilingtie, sugiere continuar con la
identificacion y registro de Instituciones Educativas que no fueron considerados en la
resolusién. Asimismo dejar sin efecto las Resoluciones Directorales N° 01280-2012 de fecha 10
de mayo de 2012 y N° 02208-2013 de fecha 21 de junio de 2013, para emitir la presente

resolucicn de las instituciones consideradas en la lista como IIEE EIB de acuerdo a las normas

que anteceden.

Estando, a lo informado por el especialista de EIB,
aispuesto por el director de ia Unidad de Gestion Educativa Local de Huaraz, decretadc por el
Director del Sistema Administrativo I, visado por la Direccion del Area de Gestion Pedagdgica
e Institucional, y

De conformidad a la Constitucion Politica del Perd, Ley

N© 28044, Ley General de Educacion, D.S. N°011-2012-ED, Reglamento de Ecducacion Bésice

pegular 0. Leg. N° 276, Ley de Beses de le Carrera Administrativa; D.S. Ne 015-2002-ED,
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INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE EDUCACION PRIMARIA
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[ a2 0476341 8e7ag MASHUAN Q“,ecf‘“ad  Primaria Multigrado Rural 3 5%
I Quechua o
2 16A" . i Hl y ral 3 ‘
0412443 86064'PPA PIRA Castellzro Primaria Poiidocente Rural 3 X
20 P ech L R =
0412728 86065 LLANCA Cg;?eliaur.ao Frimaria tuttigrado Rural 2 X
- i Quechua i
413534 512, A AS mar Jral /
041353 E>j 4 MANTUAS Casteliang Prmaria Unidocente Rural 2 b B
4 . = Quechua et i .
0413542 86125 TINGO Ca‘;: i aJr_- o | Primede Multigrado Rural 2 X
- " H Quechuz s a
37 412718 €121 | Primari Aultigr ural 2
PIRA 04127 86125 ; JIRAC Castelizno rimaria Multigrado Pural 2 X
22 0413559 L | vyupasu Queenia Primzria Multigraco Rural 2 %
SNEE. - ! ! i :
13 0413567 | | santacauz Pnmaria Unidocente Rural 2 X
| SN .
! i i
Poes ! ouimarLor
&4 H [ |
I | |
| CUISHUAR Primaria Muitigrzce Rurziz | ¥ i
i I ' {
; SHINAN Poidaceris | Ruret2 % |
- i —
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o R Tuschuz | ey ‘ S "
0568337 YURACCANCHA | i s Unitocente Rural 1
" — it echua | o
0644146 83931 CALLANCA _C(i‘;f,l‘::c | Pamanc | Undocsnis
u SAN JUUAN DE Quechuz i
131 3694 i A nmziic Jnig H
DE81342 oz MAQUI | Costeiiang | ""mene Uniacane ’
] forey e ]
0413351 55051 | PAMPAS GRANDE | VBN D pioans | porcoceni Rurai 2 2
™ s . Quachus |
0413277 85052 SHANCAC Ca‘;le“a"n » Nictigrada Rurai 2
« e * Quechua :
4134 610 TOF manie oesnia ural 1
0413450 86103 LA VICTORIA Casiellano Pnmaria Jridocsnie Rureli
= G . Quechuz " . ” ¥
PALIPAS 0413468 831C6 CHORRILLOS 3 Prnmaria Unidocente Rural 1
ERANUE 0412755 £8108 CULLASH Quechuz | primaris Unidocente Ryral 1
e s— S ) Quechuz 3 .
2 5 70, W IUA Prmi idoceniz durad s
\ & 135/..:‘ 83705 SAN JUAN Castellano nmaria | Unidocen Au e
[ ogaarn 88915 HUANLLA Quschea Primaria Unidocente Rurai 2
L - Casteliano }
0681304 86936 VINCHOTA Queeiua Frimana Unicocenta Rural 1
Castellano ol
12644 Quechua pasey ;
v 041364 ii5ads 3
HUANCHA 0413641 86706 COLTUS Cosieliang Primaria Multigrado Rural 1 |
- .. Quechua o . 3 1
< &t wharade ~urai
0412734 86121 RURASHCA Casiallans Primaria Muibgrade Furai 2 __5
Q412700 85127 *SJ" CHACCHAN 3 Frimaiiz Rurel 2 !
0412 5 > o i s |
0412643 86134 RACRAQ Castelianc Primsne Multigraco Fural 2 !
0412692 5133 PAMPAN Quechiug Prmaria Muligrade | Rurai?2 i
- Casiellano . = _{
o R Queciaua st T i1
0412650 85701 VITOCA Caslellano s Primaria tlultigrada Rurz! x
0412676 86702 FORTALEZA Quechiz | primaria Multigrado Rural 2 ;
. !
SRS 0412668 5E700 MARCOCANCHA | QUEU@ | primary Multigrado Rural 2 ;
p Quechua A iy 1
0 57 Y mar rad e
0476416 85753 31 DE MAYO Castaliano Primaria Multigraco Rurai 2
< Quechua b : N
(] 9 APQY) arie } uiral
0837529 88296 RAPOYA Castelizno - Primaria lulligrade Rural 1
x : Quechua i S e
< P . a3 ", Syral
0686402 88308 MARCOP{“.MI A Castellano Primana Multigrade Rural 2
NUEVA Quechua g s .
3688 : ‘
06828428 28325 . ESPERANZA . Castellano Primaria Nultigrado Rural 2
: 4 Quechua fopnack B F iy
9793109 63374 . QUIRIMPA Casleilano Primaria Unidocente Rural 1 |
: Quechua ik ;
3 . ente ’
0818534 68380 CHACAL Castellanc Primaria Unidocente Rural 2
0412635 86066 . PARIACCTO Primeria Pelidocents Rural 2
I patara2 £8083 COLCABAMBA” 1" Vhiraria * Multigrade Rurel 2
; ’ Quechua o5 . y
& e AR ; .
0412787 £6051 . ‘COCHARAMBA Castellano Primaria Paolidocentz Rurai Z
0818672 8E062 HUANCHUY rc'“?c,f‘”a Primaria Mulligrado | - Puisal 2
0412783 8110 MIRAMAR , CQU?CT'”a Primaria Multigrado Rurel 1
a15 Quechua BE S
0412828 86115 CHIPRE Casteliano Primaria Multigrado Rural 1 -
g : Quechua T . -
COCHABAMEA i 0412817 86116 PALLAC Caslellano Primaria Multigrado Purat1
3 PUMA Quechua siczrs 5
e o e iral
04127 86118 PUCLLANAN Castellano Primatiz bAultigrado ‘ Rura! 1
Quechua e N
1 ARBD A i n ;. -
041280 25120 PACHE Castellano Primarie Multigrado Rural 1
Quschua P < B 1
~rava a1 4 P ark i H
0559789 86119 CUNCC Castellano Primaria Mulligrado Rural 1
Quechua — )
| & 2 P - Prima ! :
H 0637552 8C300 UPACQOTD Castellzno rimaria Unidocente Ri ra!1
i . b Quechya Ry ) :
~O1 A8 X
| 0437782 58005 SANNICOLAS b iang Primaria Polidocente Rurel 3 k
0417790 £6005 JAUNA Primaria Polidecente Rural 3
0417824 86009 L FUARARIN Prizria Polidccents Rural 3
4 5 3 OF Quechua Orimar: doz ural 2
0417873 83014 HUALLCOR Casleliant Primaria Folidocente Rural 2
SAT7 hs
As c419554 e6534 TACLLAN JWeChiz | pimaiz | Foidocente | Uheno
i 088136 ‘ ! pamais Policocante Rura! 2 |
i 4
]
i :
y 087758 ; Urigac b oRue! X !
; 14 ! : ! 21 A
i 5417832 ioes0ie i ! i I niecente FueiZ 2 et
f T T ] 5 i i i
o F aubiama samaw | SRS ! i i ) Rurzid | X |
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| oarrssy gs012 TOCLLA Swetioz | primaria Viuligrado’ Rura! 3 X
0418048 85070 SANTA CRUZ Pimaria Muliigrado Rural 2 R
0419432 85073 COLLCARAMPA Primariz Mutiigrado Rural 3 %
0418465 86075 YANACOSHCA Ca'si o Primaria tultigrado Rura! 3 X
0419488 85079 ICHOCA Coa‘;f;?:nz Pimarie | Muligrado Rural 3 X
o 0735589 36973 o s Saeeiea | primaria Meltigrado Rural X
0797316 870C3 PAQUISHCA - FQ“E”'“”‘ Primaria Multiorado Rural 2 ¥
| Bl 418020 56058 CHILCA ngf;f;‘:o Primaria rultigrado Rural 2 X
0418053 86071 ouEcHCAP ) ESWR | primaia | Unidocente Rural 3 X
‘gg 0419424 86072 CASHACANGCHS, (g‘:fl:":’:o Primaria Unidocente Rural 2 X
0418440 26074 CUTACANCHA | Quechue Primaria Unidocenie Rural 2 X
Caslellano ¥ %
0419572 86696 JANCU Suechua | . Primaria Unidocente Rural 1 X
 04ts61 86779 SANPEDRO . | e | pimaria Unidocente Rural 2 X
06717926 88954 PURUSH Qa1 primaria Muitigrado Rural X
103 6717967 86965 CHAMANAYOC | SMEEW2 | picyaia Lnidocente Rurai 2 %
e oates3s | SEEORDEL [T lyyagay Sweeha | primaria | Polidocente Urbano X mi
109 0416057 286034 MARIAN é‘;f;’l‘::o Primaria Polidocenta Rurai 3 X }
108 0416149 85021 MONTERREY (gg?;:’::o Primaria Polidocerite Rural 3 4
e | 0416248 86038 CHAVIN Quechez | primarie | Polidocente Rural 3 X
i “’L 0417938 86030 ATIPAYAN Shecha | primaria Polidocents Rural 3 ! X ]
w3 0819102 86035 PARIA coa ‘j‘jﬁ‘,"fc Primaria Polidocente Ruralz | %
[ 10 0435008 — PICLP Quechia | primaie | Unidocente Rurel 3 %
11t 0416016 — COGHAG Suecli2 | primaria Polidocente ot |ox |
| oa1s040 HUANCHAC Quechue Primariz Muligrado Auals | x|
| i 86029 Casteliano 2 !
" i3 0416073 SR UQUIA Cca‘;f;:':‘ao Primaria Multigrado Rural 2 X !
Em 0416081 S CURHUAS C(’a‘;e;:‘a“:c Primaria Muligiado Rural3 | y
| 15 | - e i OANTU Secla | primarie | Mutigrago : "
| 16 | [ 415156 i MARCAC Quechta | primari Polidocente Rural 3 X
[ ‘ 0416220 T cHONTAYOC |~ QUeehi2 | oy Multigrado Rurai 3 X
s | 0417865 ST UNCHUS Quechia | pimars Multigrade Rural 3 %
1 0419473 I LLUPA Quechz | primari Multigrado Rural 3 X
r 0419515 - QUENUAYCC C‘; ‘;’l‘eﬁ:‘:: . Primaria Polidocente Rural 3 x
0419523 fa0eR CANSHAN Coasfe’l;‘:fo Primaric Polidocente Rural 3 x
INDEPELIDENCIA | 0419598 - HUAUYAHUILLCA | Guecha piimaria Mulligrado Rural 3 X
0478354 8083 CHURAP Co_‘éf;:‘;fo Srifnaria Multigrado Rural 3 X
0478362 35088 CHICNEY Seclua | prmarie | Muligrado Rural 3 x|
0681252 86943 5"22"&%"‘;2;05 C%';f;:’::o Primaria Multigrado Rural 3 X
126 0681270 86942 CARIANPAMPA Primaria Unidocen:e Rural 3 X
: I 0415632 86097 FACCHA Castelizno Primariz Muligrado Rural 3 X T
( 0416099 85084 RIVAS Cheia | pmatie Unidecents X
im—, 23 )_(14_1 8115 ; &57¢88 JINUA Primaria Unioczentz Rura! X ;
5’“‘_ U 0418131 é 85773 MATCOR Primaiia UiiZccente Rursi 2 X }
ir ! 0_; ;;A PONGOR ! Pirnzne Motigrado Rural 3 % :
35082 | SZCSECPAMPA | " % !
85039 I ACLLA | i Frimaria Rusis X E
. ! : ; 1
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siones Educativas de Educacion Interculiural Bilingtie. conforme al foumalo y sistema dei
-ducacion y realizar su actualizacio

Articulo 3°- CREAR vy ACTUALIZAR el Registro de
JAin o de zacion en forma anual. El Especialista del Arez de
Gesticn Institucional tendra a cargo el registro correspondiente.

Articulo 4°- REMITIR, una copia de la presente resolucion
z la Direccion Regional de Educacion y al Ministerio de Educacvon para la sistematizacion y
fings administrativos que correspondan.

Articulo 5°.- ENCARGAR, al Area de Gestidn Pedagogica,
Area de Gestidn In\tltmona' y Area de Gastion Admln'qtratlva la implementacion p;ogresx»,

de la Educsuién Iniercuitu; a! Biiinglie n ias Instituciones Educstivas citadas en e Articulo 2
en coerdinacion con ic .

‘tspecialistas de la Direccion Regional de Educacnon.

Registrese, comuniquese y cimplase.

|omigIaaL fuLW‘lf)U

Prof. Jes(is Rubén, MORENO CORREA
Director de Programa Sectorial Il
Unidad de Gestién Educativa Local
Huaraz.

OUGEL/RMC
AGPIAJIA
EEIB/HHDL
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ANEXO N° 12
MUESTRA FOTOGRAFICA DEL TRABAJO DE CAMPO
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Institucion Educativa de Huanchac
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