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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo determinar la relacion existe en el desempefio
del lenguaje y una conciencia fonoldgica en los nifios de primer grado de Primaria de la
Institucion Educativa Particular John Wesley de la regién de Arequipa. Se realizo una
investigacion bésica, no experimental con una poblacién de 11 alumnos entre nifios y
nifias de 6 afios. Para la variable de lenguaje se utilizé la Prueba de Lenguaje Oral
Navarra Revisada (PLON-R) de G. Aguinaga y otros, adaptada a la realidad peruana por
Alejandro Dioses Chocano (2006) de la Universidad Mayor de San Marcos y para la
variable de conciencia fonoldgica se utilizé el Test de Habilidades Metalinguisticas
(THM) de P. Gémez, y otros; adaptada para Lima por Noemi Ponce (2000). EI Software
IBM SPSS fue utilizado para el andlisis estadistico usando tablas de frecuencia y figuras.
De los resultados se comprobo el objetivo general; existe una relacion entre el lenguaje y
la conciencia fonoldgica con un nivel de significacion de 5 %. En la variable de lenguaje
el 55.00% necesita mejorar. Siendo el item evaluado del aspecto forma del lenguaje
(fonoldgico-morfolégico-sintaxis) el que los evaluados manifiestan mayor dificultad
(64%). Con la variable de conciencia fonoldgica los resultados obtenidos fueron que el
54% se encuentra en un nivel elemental e intermedio. Siendo el nivel fonémico el nivel de

conciencia fonologica el que presenta mayor dificultad.

Palabras claves: desarrollo, lenguaje, conciencia fonoldgica, aspectos del lenguaje,

niveles de conciencia fonoldgica.



ABSTRACT

The present work aimed to determine the relationship exists in the performance of language
and a phonological awareness in primary school children of the John Wesley Private
Educational Institution of the Arequipa region. A basic, non-experimental investigation was
carried out with a population of 11 students among 6-year-old boys and girls. For the
language variable, the Revised Navarre Oral Language Test (PLON-R) by G. Aguinaga and
others, adapted to the Peruvian reality by Alejandro Dioses Chocano ( 2006) from the
Universidad Mayor de San Marcos and for the phonological awareness variable, the
Metalinguistic Skills Test (THM) by P. Gomez and others, adapted for Lima by Noemi Ponce
(2000) .The IBM SPSS Software was used for statistical analysis using frequency tables and
figures. The overall objective was verified from the results; There is a relationship between
language and phonological awareness with a significance level of 5%. In the language
variable, 55.00% needs to improve. Being the evaluated item of the form aspect of the
language (phonological-morphological-syntax) that the evaluated manifest greater difficulty
(64%). With the phonological awareness variable, the results obtained were that 54% are at
an elementary and intermediate level. The phonemic level being the level of phonological

awareness that presents the greatest difficulty.

Keywords: language, phnological awareness, aspects of language, phonological

awareness level.



I. INTRODUCCION

El lenguaje es el principal medio de comunicacion, el cual actia como un instrumento
que estructura nuestro pensamientos y acciones, regulando nuestra personalidad vy
comportamiento social, mediante el cual recibimos la informacion de nuestra cultura,
permitiendo la identificacion de un grupo social determinado. Es una habilidad

fundamentalmente humana; la cual se manifiesta a través de un lenguaje oral y escrito.

El habla, es el primer sistema de comunicacion que empieza a emplear el ser humano;
para luego acceder al signo linguistico que se emplea en la escritura. Este se apoya
directamente en el lenguaje oral, ya que sirve para representar graficamente los sonidos de

nuestra lengua.

El idioma castellano es un lenguaje regular ya que se da una correspondencia casi
perfecta entre las letras y los sonidos, salvo algunas irregularidades. También su simplicidad
en la silabas, no permite unir mas de dos consonantes; las cuales se dan con determinados
fonemas /I/ y /r/ formando grupos consonanticos (licuantes y trabadas), a diferencia de otras
lenguas que admite uniones de tres consonantes, como la lengua inglesa. Finalmente, nuestro
idioma conformado por 22 consonantes y 5 vocales nos da una cantidad total de 120 de
combinaciones; a las que se afiade las combinaciones de dos consonantes y diptongos;

encontrandonos con 200 sonidos para aprender.

Todas estas caracteristicas permiten que nuestro idioma tenga una ortografia
trasparente, haciendo que el inicio de la lectoescritura resulte mas facil. Por lo que los nifios

podrian confiar en sus conocimientos dados por el desarrollo de habilidades metalingtistica.

Una de estas habilidades metalingiisticas, la cual se concibe como en un importante

predictor de la lectura, es la conciencia fonologica. La cual es entendida como la capacidad



de distinguir y procesar las unidades fonoldgicas como son los fonemas y silabas del lenguaje

hablado.

Ambas habilidades se desarrollan en los primeros afios de vida, llegando a la cima de
su desarrollo a los seis afos (inicio del primer nivel de escolaridad) por lo que conocer los
niveles del lenguaje y conciencia fonoldgica, entendiendo su relacién; permitird dar el
tratamiento oportuno, si fuera el caso; previniendo asi, algunos problemas de aprendizaje en

la lectura y escritura.

1.1 Descripcién y formulacion del problema

Muchos estudios realizados, aseguran que la importancia de la conciencia fonologica se
plasma en su papel de reflexionar y manipular el lenguaje, por lo que se constituye
fundamental conocer la relacién existente entre las habilidades que subyacen dicha capacidad
y el sistema de construccion de la escritura durante las primeras edades del desarrollo del

nifo.

El desarrollo de la conciencia fonoldgica se convierte en un elemental fundamental
cuando se trata del uso del lenguaje oral y escrito en los nifios , el cual serd base para el
aprendizaje de la lectoescritura, es por ello que muchas investigaciones relacionan las
dificultades entre el lenguaje (desvio fonoldgico ) con las dificultades de conciencia
fonoldgica ;demostrando que la conciencia fonoldgica de los nifios con trastornos fonoldgicos
es menor que la de los nifios con desarrollo normal del habla. Ademas, los nifios con desvio
fonoldgico corren el riesgo de tener dificultades de aprendizaje. Los estudios han demostrado
que los nifios con desvio fonologico tienen mas probabilidades de tener déficit en la
educacion formal temprana y en las habilidades de conciencia fonoldgica, por lo que corren

el riesgo de retrasar la adquisicion de lectura y escritura. (Tavares,2010)



Bolli (2009) considera que es importante desarrollar la conciencia fonoldgica para
asentar las bases para el desarrollo de habilidades de lectura, la aplicacion de actividades que
involucren este conocimiento es necesario porque conducen a resultados positivos para cada
nifio, especialmente aquellos con dificultades para aprender a leer y escribir, y también
quienes presentan retraso en la adquisicion del lenguaje. También refiere que los nifios con
dificultades en el aprendizaje muestran un deteriorado en pruebas que involucran
manipulacion fonoldgica o fonoldgica conciencia. En su investigacion a individuos con
antecedentes de problemas fonoldgicos en Brasil, encontré que estos siguen presentando
dificultades en la conciencia fonoldgica afirmando que el desarrollo adecuado del sistema
fonoldgico es la base para un nuevo desarrollo de habilidades linguisticas (conciencia
fonologica).

Ya que es evidente la relacion entre conciencia fonoldgica y lenguaje, como esta se
relaciona en nifios de 6 afios que cursan el primer grado de primaria en un centro educativo
particular de la ciudad de Arequipa.

1.1.1 Problema General.

¢ Qué relacion existe en el desempefio del lenguaje y una conciencia fonoldgica en
los nifios de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John

Wesley de la region de Arequipa?
1.1.2 Problemas especificos.

a) ¢Cual es el desempefio del lenguaje de los nifios que cursan el primer grado de
primaria del Institucion Educativa Particular- “John Wesley” de la region de

Arequipa?

b) ¢Cual es el desempefio en los aspectos de lenguaje: Forma (Fonologia,

Morfologia y Sintaxis), ¢Contenido y Uso de lenguaje de los estudiantes de



primer grado de primaria de la Institucion Educativa Particular-" John Wesley” de

la region de Arequipa?

c) ¢Cual es el nivel de conciencia fonoldgica en los nifios que cursan el primer grado
de primaria de la Institucion Educativa Particular- “John Wesley” de la region de

Arequipa?

d) ¢Cual es el desempefio en los niveles de conciencia fonoldgica: nivel de rima,
nivel sildbico y nivel fonémico de los estudiantes de primer grado de primaria de
la Institucion Educativa Particular - “John Wesley” de la region de Arequipa?

1.2 Antecedentes
1.2.1 Nacionales.

Saavedra R en su tesis doctoral en 2018 titulada “Conciencia fonologica y su
incidencia en el lenguaje oral en nifios de 5 afios de la I.E.l. Virgen de Lourdes N°554 de
San Borja, 2017. Planteo el objetivo de determinar la incidencia de la conciencia
fonoldgica en el lenguaje oral, a través de una investigacion explicativa no experimental,
tipo correlacional-causal; utilizando las pruebas de prueba de conciencia fonologica
(PECO) y la prueba de lenguaje oral (PELO) a una muestra comprendida por 116 nifios y
niflas de 5 afios de edad. Teniendo como resultados la comprobacion de que la
conciencia fonoldgica incide en el lenguaje oral con un nivel de significancia de
inicio=0,006 y en su nivel logro p=0,000. En la variable de conciencia fonolégica se
obtuvo que un 60% estan en proceso de la adquisicion de esta habilidad; ubicando a la
mayoria (36%) en un nivel de logro para la conciencia fonémica. Con respecto al
lenguaje se observd que la mayoria (80%) se encuentra en proceso; y en los aspectos
fonoldgicos, sintacticos y semanticos; menos del 50% logran el nivel de efectividad
esperado; por lo que todos se ubican en el nivel de proceso. Las conclusiones que llego

fueron que la conciencia fonoldgica (conocimiento silabico y fonémico) incide en el
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lenguaje oral, en la discriminacion auditiva, en el aspecto fonoldgico y sintactico del

lenguaje; mas no en el aspecto semantico del lenguaje.

Pimentel J. en su tesis de postgrado sustentada en el 2017 titulada “Procesos del
lenguaje oral y los niveles de conciencia fonoldgica en nifios y nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa Huellitas del Saber Cusco-2016” Tuvo como hipdtesis general
conocer la relacion entre los procesos de lenguaje oral (discriminacion auditiva, aspectos
fonoldgicos, sintacticos y seméanticos) y conciencia fonoldgica ; la cual fue confirmada
con la aplicacién de las pruebas de ELO y THM en una muestra de 21 nifios y nifias. El
tipo de investigacion fue no experimental correlacional causal. Y los hallazgos fueron
que los procesos de lenguaje tienen una relacion directa, moderada y significativa con la
conciencia fonoldgica. Se recomienda a los docentes desarrollar el lenguaje como
estrategia de trabajo para mejorar la conciencia fonoldgica en los estudiantes de la
muestra de estudio.

Paredes O. y Sanchez S. en su tesis sustentada en el 2015 titulada “Lenguaje oral
y conciencia fonoldgica en preescolares de 5 afios de Arequipa y Trujillo” dicho estudio
se llevé a cabo en centros de educacion inicial tanto nacionales como particulares de las
ciudades de Arequipa y Trujillo, cuya muestra fue de 200 alumnos, 100 en cada ciudad
entre los cuales 104 eran varones y 96 mujeres. El tipo de disefio fue descriptivo,
utilizando como instrumentos la prueba del lenguaje oral (PLON-R) de Aguinaga
Armentia, Fraile, Olangua y Uriz, adaptada para el Pert por Alejandro Dioses de la
UNMSM vy el Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) de Gomez, Valero, Buades y
Pérez, con la adaptacion de Noemi Panca de la UNMSM. El resultado fue la
confirmacion de la relacion existe entre el lenguaje oral (dimension estructural,
contenido y uso) y la conciencia fonoldgica, en cual existen diferencias significativas de

acuerdo a la ciudad de procedencia y el tipo de institucion educativa.
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Avrrieta Aldave N. en el 2010 con su tesis “Conciencia Fonologica y lenguaje oral
en la decodificacion lectora en alumnos de primer grado de primaria Ventanilla” busco
comprobar la relacion entre la conciencia fonoldgica y lenguaje oral con la
decodificacion lectora. Los resultados fueron: que el 66.7 % de los evaluados muestran
un nivel avanzado y el 33.3% un nivel intermedio en la conciencia fonoldgico. En cuanto
su dominio en el lenguaje oral 44.3 % del total muestran un nivel medio. Por lo que se
concluyd; que el regular dominio del lenguaje oral con el rendimiento de la conciencia
fonoldgica hizo posible que los alumnos obtuvieran un buen resultado en los niveles de
decodificacion lectora, ya que el 63.3% del total realiza la decodificacion de forma
adecuada. Porcentaje logrado porque quizas los docentes de los evaluados utilizan
estrategias que desarrollan la conciencia fonoldgica para el aprendizaje lector, como
también estrategias que permiten que los estudiantes hablen desarrollando su lenguaje
oral. Se comprobdé un alto grado relacion significativa entre conciencia fonoldgica
medido a través de la prueba de habilidades metalingiisticas (THM) y la decodificacion
lectora medido a través de la prueba exploratoria de dislexia especifica (PEDE). Se
encontrd una correlacion significativa entre la prueba de evaluacion de lenguaje oral con
la prueba exploratoria de dislexia especifica. confirmando que el lenguaje oral es un
predictor para el aprendizaje de la lectura. En este sentido, se confirma que el nivel
silabico comprendido por las subpruebas de segmentacion silabica, supresion y adicion
sildbicas del THM y el nivel fonémico, que comprende el unir fonemas y contar
fonemas, son habilidades que estan directamente relacionadas con la decodificacion
lectora. Es este nivel fonémico, requiere de un mayor esfuerzo de la conciencia
fonologica. Finalmente concluye que para poder llegar a la comprension de un texto es
conveniente que los procesos de identificacion o reconocimiento de la palabra escrita

(decodificar) deban estar ya automatizados, gracias a habilidades metalinguistica
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(conciencia fonoldgica) y linglisticas (lenguaje oral) ya que, si estos no se ejecutan
adecuadamente, surgiran dificultades en la comprension.

Rodriguez S. (2010) en su trabajo “Procesos de lenguaje oral y los niveles de
conciencia fonologica en preescolares” tuvo como objetivo establecer la relacion entre
los procesos de lenguaje oral y los niveles de conciencia fonoldgica en nifios de 5 afios
en una Institucion Educativa “Caritas Felices” de un nivel econdmico bajo en la ciudad
de Ventanilla. Los hallazgos fueron: en el lenguaje, que el 83.3 % se encuentran dentro
del nivel muy bajo y medio bajo, no llegando a obtener un minimo de alumnos con un
nivel alto; por lo que se deduce que los nifios y nifias de la muestra no han desarrollado
adecuadamente su lenguaje oral para su edad. En la conciencia fonoldgica la muestra se
encuentra en los parametros de deficiente a elemental. Ambos resultados permiten
indicar que, si los nifios y nifias no han desarrollado su lenguaje oral de manera
adecuada, sus niveles de conciencia fonoldgica tampoco se encontraran desarrollados,
por lo que se presume que presentaran problemas en el aprendizaje de la lectoescritura.
Por lo que se concluye que la conciencia fonolégica y el lenguaje oral; son requisitos
necesarios para un buen aprendizaje de la lectura; por lo que es necesario que los
alumnos desarrollaran estas capacidades de una forma conjunta.

1.2.2 Internacionales.

Gutiérrez R. (2018) en su investigacion sobre “Conciencia fonoldgica y
desarrollo evolutivo de la escritura en las primeras edades”. Busco analizar las relaciones
existentes entre el aprendizaje de la escritura y las habilidades que favorecen a la
conciencia fonoldgica, y concretar las relaciones que se producen entre las distintas
etapas del proceso de construccion de la escritura y los niveles de conciencia fonolégica.
Para ello utilizo un disefio correlacional, con una muestra de 166 alumnos de diferentes

centros publicos en edades de 4 a 6 afos. Entre los resultados se encontraron: la
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evidencia de relaciones entre los niveles de conciencia fonoldgica y el proceso evolutivo
del nifio en el aprendizaje de la escritura en estas edades, y la demostracién que a la edad
de 4 afios es un momento propicio para el inicio de la ensefianza de la escritura y que la
edad de 5 afos es el periodo en el que el nifio se encuentra con mas capacidad para la

adquisicién de esta habilidad linglistica.

Muifioz Sanchez Y. y Melenge Escudero J. (2017). en su articulo “La conciencia
fonoldgica en el aprendizaje de la lectura convencional en un grupo de nifios de 5 a 8
afios”. Evaluaron a 19 nifios de primer grado, a los cuales se le aplicaron las siguientes
subpruebas: nombre de las letras, sonido inicial de las palabras, sonido de letras y
compresion oral de la evaluacién EGRA (Early Grade Reading Assessment. Llegando a
la conclusion que los bajos niveles de desarrollo de la conciencia fonoldgica se
relacionan con el nivel de adquisicidn del proceso de lectura convencional alcanzado por
cada sujeto.Que el nivel de conciencia fonoldgica de la muestra se ubica en un primer
nivel , el cual es el nivel silabico: por lo que se necesita el desarrollo, afianzamiento e
intervencion para llevar a los nifios tanto en etapa preescolar como en los primeros

grados a desarrollar en plenitud esta habilidad metalinglistica.

Lisboa C,Bolli M, Keske- Soares M,llha M y Freitas R. (2014) The influence of
phonological awareness abilities in therapy for phonological disorder. Tuvo como
objetivo analizar las habilidades de conciencia fonoldgica y el progreso (inventario
fonético y fonoldgico y generalizaciones) en terapia fonoldgica. El grupo investigado
consistio en cinco nifios con trastornos fonoldgicos, con edades entre 5y 6, sometidos a
terapia fonoldgica. Se analizaron los resultados obtenidos en la evaluacion de la
conciencia fonoldgica. pretratamiento, para verificar el rendimiento de los nifios con
respecto a su fonologia. Se realizé una evaluacion fonoldgica previa y posterior al

tratamiento. Luego, se analizé las generalizaciones obtenidas con la terapia fonoldgica
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(elementos léxicos no utilizados en el tratamiento, otras posiciones en la palabra, dentro
de una clase de sonido, otra clase de sonido). Los resultados mostraron que no hay
relaciéon entre desempefio en tareas de conciencia fonoldgica y progreso en la terapia.
Tales resultados corroborar los hallazgos en la literatura, confirmando que los nifios con
trastornos fonoldgicos pueden ser capaz de responder adecuadamente a tareas
metalinguisticas como la conciencia fonoldgica. Se sugiere que este tema sea mejor
investigado con un mayor nimero de sujetos, asi como con la evaluacion de pre y post
terapia.
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo General.

Conocer la relacion del lenguaje y la conciencia fonolégica de los nifios del
primer grado de primaria de la Institucion Educativa Particular- John Wesley de la
region de Arequipa.

1.3.2 Objetivos especificos.

a) Describir el desempefio de lenguaje de los nifios que cursan el primer grado de

primaria de la Institucién Educativa Particular -John Wesley de la region de

Arequipa.

b) Analizar el desempefio de los aspectos de lenguaje: Forma (Fonologia,
Morfologia y Sintaxis), Contenido y Uso de lenguaje de los estudiantes de primer
grado de primaria de la Institucion Educativa Particular -John Wesley de la region

de Arequipa.

c) Describir el desempefio de conciencia fonoldgica en los nifios que cursan el
primer grado de primaria de la Institucion Educativa Particular -John Wesley de la

region de Arequipa.
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d) Identificar el desempefio de los niveles de conciencia fonoldgica: rima, silabica
y fonémica de los estudiantes de primer grado de primaria de la Institucion
Educativa Particular- John Wesley de la region de Arequipa.

1.4 Justificacién

Existe evidencia que afirma que el desarrollo de la conciencia fonoldgica esta
estrechamente asociado al desarrollo psicolinguistico de los nifios. La produccion de lenguaje
oral, el nivel socioeconémico o la exposicion temprana a experiencias de alfabetizacion
pueden contribuir a un desarrollo exitoso de conciencia fonoldgica (Acosta ,2011). Por lo que
conocer el lenguaje oral y el nivel de conciencia fonoldgica, nos permitird comprobar dicha
relacion; como también dar a conocer cudles son los niveles de lenguaje o de conciencia
fonologica que los padres de los nifios evaluados deberan dar énfasis a través de tratamiento
especializado de lenguaje y/o aprendizaje y cudl debe ser las tareas fonologias que se deberan

enfatizar los profesores para la mejor el desempefio de los alumnos evaluados.
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Il. MARCO TEORICO

2.1 Bases tedricas sobre el tema de investigacion
2.1.1 Lenguaje.
2.1.1.1 Definicion.

Macarena (1989) define. “Sistema de signos que utiliza el ser humano,
basicamente, para comunicarse con los demas o para reflexionar consigo mismo. Este
sistema de signos puede ser expresado por medio del sonido (signos articulados) o por
medio graficos (escritura)” (p. 17). El lenguaje ocupa un lugar predominante, como
sistema de comunicacion. Pero no es el Unico ya que se emplea codigos mimicos,
posturales y comportamentales. Tanto oral como escrito constituye una habilidad
humana fundamental, es un factor por excelencia de hominizacion (facultad del
hombre)

El lenguaje actia como estructurante del comportamiento social; el nifio
aprende habitos como comer, vestirse, comunicarse de acuerdo con la sociedad en que
vive. Cada uno de estos hdbitos va acompafiado de consignas verbales (normas) “se
hace asi”, “no se hace asi”. Al presentarse la misma situacion, la interiorizacion de
esas formulas verbales; le permite adaptarse a las reglas sociales de su entorno.
(Monfort, 1995).

Ugalde (1989) agrega:

El lenguaje contribuye a que el hombre sea en sociedad, y no solo
individualmente. Por lo tanto, este proceso de socializacion se inicia no solo con
el convivir, sino especialmente con el aprendizaje y uso del lenguaje del grupo,
que actia, muchisimas veces, como vehiculo de cohesion e identidad grupal.
(p.17-18)

Pérez (2006) define:
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El lenguaje es el instrumento de comunicacion exclusivo del ser humano y
cumple funciones :obtener y trasvasar informacién, ordenar y dirigir el
pensamiento y la propia accion, permite imaginar , planificar ,regular...Es el
recurso mas complejo y completo que se aprende naturalmente , por una serie de
intercambios con el medio ambiente , a través de otros interlocutores mas
competentes , esta asimilacion se hace sobre un fondo madurativo complejo que
interviene  en la  determinacion de los  distintos  aspectos

audio-fonatorio-linguisticos. (p.112)

2.1.1.2 Caracteres del lenguaje.

Segun Ugalde (1989): El codigo oral tiene caracteristicas muy precisas:

- Es mucho maés libre y permite correcciones y cambios sobre la marcha. No
hay tanta preocupacion por la correccién en términos normativos, importa
mas la expresividad, la persuasion o la simple transmision de informacion. La
pronunciacion, por ejemplo y posiblemente a causa de la rapidez, es bastante
descuidada y de todos modos no se ha podido estandarizar.

- Los errores de concordancia no son tan notorios, porque siempre existe la
posibilidad de hacer concordar los elementos del sintagma en algin momento
de la conversacion.

- Requiere siempre de un receptor que actia como interlocutor en la medida en
que oye y habla segun el giro de la conversacién, segun sus habilidades y
segun las oportunidades y espacios que le brinde el emisor.

— Es de caricter “incompleto”, ya que el discurso se compone normalmente de
predicados, que es la parte que se materializa por medio de las palabras
articuladas, porque las partes que faltan quedan en la mente de cada hablante.

De forma que si se trascribe la conversacion no habria oraciones completas.
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Las proposiciones o partes de la proposicidon que se normalmente se eliminan
en el discurso, es el sujeto; que los participantes de la conversacion conocen
0 pueden adivinar facilmente; ya que conocen el tema o la situacion.

Presencia de apoyos extralinglisticos y supralinglisticos, que el hablante
recurre para aclarar el discurso y limitar las interpretaciones, especialmente
las que tienen que ver con la informacion connotada. Los apoyos
extralinguisticos, son los gestos y expresiones; que son conocidos, aceptados
y reproducidos por la comunidad linglistica del hablante; que usan
paralelamente con el lenguaje articulado. Los apoyos supralinguisticos son
el tono de voz y la entonacién; que cumple la funcién de determinar un Gnico
significado para cada discurso. Ambos apoyos cumplen un papel de

controladores de la significacion, ampliandola y definiéndola.

Tiene un caracter denunciante, ya que es mediante la forma, que el hablante
construye su conversacion y los elementos que selecciona, que se conoce su
condicion social, su grado de escolaridad, su edad, su sexo, su vision de
mundo, su escala de valores, etc. Por medio de los apoyos extralingtisticos y
supralinguisticos podemos conocer ain mas el interior del emisor; como sus
sentimientos, su posicion emotiva ante el receptor, ante el contenido de su

discurso y ante los referentes de este.

Su libertad, lo cual no significa anarquia; ya que el hablante debe respetar las
reglas basicas del sistema linguistico. No produce, por ejemplo, oraciones
agramaticales, ni confunde el género de los sustantivos, ni conjuga los verbos

segun su imaginacion. (p.21-22)
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2.1.1.3 Aspectos del lenguaje.

En el lenguaje Pedraza (2006) reconoce. “tres dimensiones desde la doble
vertiente de la comprension y de la expresion respectivamente: forma (fonética,
fonologia y morfosintaxis), contenido (semantica) y uso (funciones pragmaticas o del
lenguaje)” (p. 113). A lo que Zorzi J. (2002) completa. “Los aspectos o factores
linglisticos que el nifio en desarrollo precisa dominar incluyen: Aspectos pragmaticos,

semanticos y gramaticales o formales” (p.67).

2.1.1.3.1 Aspectos gramaticales o formales.

Segun Zorzi (2002) define:

Para hacer efectiva la intencién de expresar contenidos mentales,
tampoco es suficiente poseer un conjunto significativo de palabras aisladas, o
sea, disponer de un vocabulario o Iéxico. El nifio precisara, también, dominar
los aspectos formales o gramaticales del lenguaje, de manera mas especifica, la
sintaxis, morfologia y fonologia. (p.69)

2.1.1.3.1.1 Fonética y fonologia.

Es el dominio de producir los sonidos o fonemas que
componen las palabras de su lengua. Esta adquisicion del sistema
fonolégico requiere cierto periodo que ocupa una buena parte de la
primera infancia.

La fonética se ocupa de las caracteristicas fisicas del sonido.
La fonologia estudia la manera en que se organiza el sistema de
sonidos que conforma el lenguaje.

Tanto los fonos como los fonemas son unidades discretas de

diferente grado de abstraccion. Soprano (1997) refiere que:
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El fono se describe como la suma de todos los rasgos articulatorios
y/o acusticos que le dan su cualidad fonética propia. Asi, por
ejemplo, en la palabra /beBo/ descubrimos al fono /b/ como oral,
sonoro/b/ oclusivo bilabial y al fono /B/ como oral, sonoro, /B/
fricativo, bilabial. EI fonema, por su parte, se identifica solo
mediante aquellos rasgos que lo diferencian de los deméas fonemas
de una lengua. Es una unidad abstracta que se reconoce, porque la
sustitucion de un fonema por otro produce un cambio de significado.
(p. 43)

Desarrollo fonético -fonoldgico

La adquisicion de los fonemas no es una cuestion de
unidades que se agregan unas a otras, sino hay que distinguir entre
el sistema de percepcion que aplica el nifio del lenguaje de los
demés (capaz de notar la diferencia entre los dos fonemas) y el
sistema de produccion que aplica a su propio lenguaje. Entre ambos
sistemas existe un desfase cronoldgico, no los puede asociar.
Monfort (1995) afirma. “Las leyes que rigen el proceso perceptivo
no son bien conocidas, pero no pasa otro tanto con el sistema
productivo, que; al proporcionarnos un material de observacion,
permite su analisis a posteriori” (p.33).

El nifio va adquiriendo los fonemas, a través de una serie de
oposiciones fundamentales, como: apertura maxima (a), apertura
minima (b,p,m) ; pronunciacién oral (p) , pronunciacion nasal (n) ;
punto de articulacion labial (p), punto de articulacion dental (t).

Monfort (1995) agrega: “Es a través de estas oposiciones que Vva
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afinando cada vez mas su capacidad articulatoria, por medio de un
esquema de aprendizaje por “feed-back” (p.34). Estas oposiciones se
encuentran ya en el balbuceo infantil, elaborandose a partir de
sucesivas correcciones.

En resumen, en este proceso se podria resaltar:

- La adquisicion de un fonema supone la adquisicion previa de
otros, anteriores y del cual saldra la nueva oposicion. Ejemplo: para
el fonema /f/ supone como fonema anterior /p/.

- El sistema productivo del nifio es siempre un sistema cerrado y
completo, aunque no coincida con el del adulto. Esto se evidencia
cuando al no pronunciar el fonema /s/, lo reemplaza con un esquema
evolutivo anterior /t/ por /s/; por lo que dira, ejemplo: /meta/ por
/mesa/.

- Cada nueva adquisicion modifica la totalidad del sistema
fonologico anteriormente adquirido. En el ejemplo anterior en un
primer momento el fonema /t/ cubre dos esquemas /t/ y /s/; que
luego se vera modificado a otro en donde /t/ cubre /t/ y /s/ cubre el
fonema /s/

- Por lo tanto, en el desarrollo de la competencia fonoldgica el
nifio estd adaptando sus aptitudes para realizar sonidos cada vez mas
sutilmente opuestos, en funcién a los modelos brindados por su
idioma. (Monfort,1995, p. 34)

- Entre los dos y cuatro afios es la época en donde se adquiere

progresivamente el sistema fonoldgico, salvo algunas silabas
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complejas como (pla, ter, fri, gru...) que son adquiridos a los 5 afios
y la /r/ hasta los 6 afios.

- El orden habitual expuesto por Monfort (1995):

= Grupo inicial: /p/, b/, Im/ y [t/; solo en las secuencias silabicas
(consonante - vocal).

- Primer grupo de diferenciacion: /l/, In/, i/, [d/, ljl, Ikl y Ig/; se
afiaden silabas inversas (vocal-inversa) y mixtas
(consonante-vocal-consonante) con /n/ 'y /m/.

- Segundo grupo de diferenciacion /s/, /f/, Ichl y /1l

- Tercer grupo de diferenciacion /z/; se afiaden silabas inversas y
mixtas con /s/ y sinfones (consonantes -consonantes -vocal) con /I/.
- Cuarto de diferenciacion /r/ y /rr/; se afiaden silabas inversas y
mixtas con /I/.

- Quinto grupo de diferenciacion; se afiaden sinfones con /r/,
combinaciones de 3 consonantes. (p. 35).

- Al principio el nifio comienza a decir palabras con un
repertorio muy limitado de formas; por lo que habra sonidos o
secuencias de sonidos que no podrd reproducir, evitando esas
palabras o produciendo alguna forma imperfecta de ella. En esta
produccién seleccionard aquellos segmentos que puede producir y
suprimird o cambiard los restantes. (Soprano, 1997). Esta
simplificacion obedece a un sistema innato de procesos fonoldgicos
de simplificacion, que se da entre las edades de primer afio y medio

a cuatro anos.
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Existen tres grandes categorias de procesos fonoldgicos de
simplificacion:

- Procesos sustitutorios; una clase de fonemas es sustituido
por miembros de otra clase para simplificar la emision de la palabra.

- Procesos asimilatorios: contaminaciones entre segmentos
de silabas distintas pero proximas, pudiendo ser regresivos o
progresivos.

- Procesos relativos a la estructura sildbica: Se da la
reduccién de palabras polisilabicas mediante pérdida de silabas o
duplicacién de algunas de ellas.
2.1.1.3.1.2 Morfosintaxis.

El nifio adquiere estructuras morfosintacticas mediante
un procedimiento de imitacion de las reglas obtenidas del modelo
del adulto, de forma gradual y progresivo. Este orden de adquisicion
esta ligado a la evolucion del pensamiento.

Las palabras que expresamos siguen reglas establecidas
dentro de una lengua, el nifio precisa adquirir estas propiedades
sintacticas para comunicarse de manera verbal. Esto significa que
debe comprender como se formulan las frases y las reglas
gramaticales que rigen esa formacion.

El nifio deberd comprender los principios gramaticales
relativos a las formas de composicion de las palabras y las
relaciones en que estas formas se expresan. Un morfema es la menor
unidad significativa de una lengua; el cual puede ser una palabra, o

una unidad que marca el plural o el género.
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Desarrollo morfosintactico

Para algunos autores se inicia cuando el nifio es capaz de
juntar dos morfemas o palabras dando origen a una frase o
enunciado, lo cual se inicia alrededor de los 18-20 meses. Sin
embargo, para algunos la génesis de la sintaxis se sitla mucho antes.
Por ejemplo, en la entonacion, la cual aparece como una variacion a
la altura de tal o cual parte del enunciado, ascenso tonal para la
interrogacion.

Estudios  comprueban que la  competencia
morfosintéctica del nifio 2 afios a 6 meses es muy amplia; Soprano
(1997) agrega:

Puede emplear interrogaciones basadas en la entonacion
e iniciadas con particulas interrogativas (sobre todo el pronombre
que) y emitir frases negativas. Los modelos oracionales mas
frecuentemente utilizados son SV, SVPr., SVCd, SVCa. El Ca suele
ser adverbio de lugar (ahi, aqui). En cuanto a los tiempos de verbos,
ademas de la forma atencional imperativa, usa le presente y pretérito
perfecto de indicativo. (p. 53)

Las principales adquisiciones de este periodo son:

- Interrogacién: EI mas empleado pronombre en este tiempo es
¢Qué es esto?, el cual utiliza para solicitar informacion.

- Negacién: La mayoria niega utilizando el adverbio “no”
(100%), mientras que otros utilizan oraciones negativas

completas (79%).
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Modelos oracionales: EI modelo méas simple es el que sigue la
estructura Sujeto (S) y Verbo (V), luego S.V.pr (sujeto, verbo,
predicado).

Coordinacion: Oraciones compuestas coordinadas emplean la
conjuncion copulativa “y” y la adversativa “pero”
Subordinacion: La mas comun es la del relativo.

Género y numero: El cual lo domina todos los nifios.

Articulos: Predominan las formas singulares.

Adjetivos presentadores: Ataracen cuatro clases: demostrativos,
posesivos, indefinidos, indefinidos y numerares.

Pronombres: personales, demostrativos e indefinidos.

Verbos: Los més frecuentes son: presente indicativo, pretérito
perfecto de indicativo, gerundio, “ir a “mas infinitivo.
Adverbios: lo mas utilizados: “si” y “no”. Otros utilizados son;
también y tampoco. De lugar: ahi, aqui, alli, abajo, arriba,
detrés, lejos, adentro, afuera. De tiempo: ahora, ya, entonces,
mafana, luego. De modo: Asi, bien, mal. De intensidad: muy,

nada, mas

En el periodo de 4 a 6 afios las categorias més frecuentes

Verbos tales como: ser, ir: el uso del futuro a través de la
perifrasis verbal (voy a ir al parque, me van a llevar a..) otros
verbos son: estar, haber, jugar, hacer.

Sustantivos: los mas utilizados son la denominacion de personas

y objetos.
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- Atrticulos: Determinados e indeterminados, con predominio de
los primeros.
- Pronombres: Soprano (1997) manifiesta:

Los primeros pronombres personales suelen aparecer a
partir de los 2 afios, comenzando con los de primera y segunda
persona singular (yo, tu, te, ti). Mas tardiamente, hacia los 3 afios,
emplean los de 3° persona (el, le, ellas, ellos, se, me) siendo entre
los 3 afios y 4 afios cuando emergen los de 1° y 2° persona en plural.
En definitiva, se considera que aproximadamente a los 5 afios, el
nifio ha aprendido todos los pronombres personales, pero utiliza con
mayor frecuencia los aprendidos mas tempranamente en especial
1°y 3° del singular. (p. 56)

Pronombres demostrativos, relativos e interrogativos y
pOSesivos.

- Adverbios: Los de lugar (3 afios) y los de tiempo (4 afios)

- Conjunciones: Es una adquisicion precoz a partir de los 2,6 afios.

- Preposiciones. Consolidadas a los 4 afios.

- Adjetivos: calificativos; posesivos, desde los 2 afios y 6 meses los
nifios ya integran a su expresion oral formas referidas a 1°, 2° 3 °
persona (mi, tu, su, y sus plurales) y a los 3 afios 6 meses: nuestro,
vuestro (suyos), indefinidos y numerales.

2.1.1.3.2 Aspectos semanticos, relativos al contenido.

Involucra el contenido a comunicar, las cuales pueden ser ideas, sentimientos,

conceptos, deseos y emociones. Esta ligado a factores cognitivos, que envuelven la
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elaboracion del pensamiento (formulacion de ideas mediante palabras). Segun Monfort
(1995):

La organizacion seméntica se realiza a través de una serie de adaptaciones entre

el nifio y el mundo que le rodea, desde el punto de vista de la representacion

que el nifio se va haciendo de este mundo y de la comunicacion que establece
con él.

El nifio atraviesa una serie de etapas a través de las cuales su percepcion de la

realidad se va transformando gracias a su desarrollo cognitivo, sus experiencias

y los modeles transmitidos por el ambiente social, principalmente en el

lenguaje. (p. 37-38)

La unidn entre significado y significante; puede establecerse de dos formas:

- El lenguaje llega después de primer contacto con el referente (la realidad) a
través de una experiencia sensori-motriz. Ejemplo la palabra “agua” viene
después del acto de beber.

- El lenguaje se adelanta a las experiencias, a la integracion completa del
significado. Ejemplo: palabras como “lunes, mafiana, tres...” aparecen en el
lenguaje infantil bastante antes de su dominio definitivo.

Hay diferencias en cuanto al significado exacto de las palabras que usan el nifio y el
adulto, y el acercamiento de ambos léxicos seguird un proceso gradual. Las principales
diferencias pueden ser:

- Ausencia de correspondencia, el nifio puede atribuir a un referente una
palabra totalmente diferente de la que suele emplear los adultos.

- Uso parcial (subextensién), el nifio utiliza una palabra con un nimero de
referentes inferior a los cubre el 1éxico adulto. Ejemplo “caballo, solo al

caballo de juguete.
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- Sobregeneralizacion (sobreextension), el nifio utiliza una misma palabra
para referentes para los cuales los adultos utilizan varias palabras. Ejemplo:
“gua.gua “para todos los animales con cuatro patas. (Monfort, 1995)

Los primeros usos que el nifio hace de las palabras estan marcados por la
sobreextension, estas palabras no son solamente son aplicadas a los objetos que se
designan en la lengua adulta, sino también a otros que poseen una relacion con ellos.
(Soprano, 1997).

Desarrollo seméantico

Se dan los primeros mensajes; los cuales son producciones preverbales como
los gritos. Soprano (1997) afirma. “Es significativo en la medida en que el medio lo
interpreta, lee en la expresion de un estado de sufrimiento del organismo y reacciona
de una manera que cree apropiada” (p.61).

La primera palabra, es la primera emision fonética, de carécter constante ligada
a una situacion especifica y en relacién con una secuencia del lenguaje adulto. En esta
relacion actla la repeticion reciproca (madre-hijo), la cual modela la produccion
primitiva hasta llegar a la palabra exacta. Estas primeras palabras expresan
fundamental deseos y necesidades.

En la etapa de las dos palabras, se da las producciones linglisticas de dos
elementos que expresan una idea completa dentro del contexto en el cual se producen,
el rango de relaciones semanticas o significados demostrados por el nifio en esta etapa
es bastante amplio.

A nivel cuantitativo, un nifio de 12 meses segun Soprano (1997):

Entiende mas o menos 3 palabras que aumenta hasta 20 a los 18 meses, luego a

los 2 afios suele entender unas 250 palabras diferentes, a los 3 afios alrededor de
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900 palabras, aumentando luego a 1.5000, 2.000 y 2.500 a los cuatro, cinco y

seis afos respectivamente. (p. 64)

Monfort (1995) afiade. “Es mucho mas dificil evaluar el niimero de palabras
diferentes que los nifios pueden producir, se estima que el vocabulario de produccion
representa la mitad aproximadamente del vocabulario de comprension” (p.45). El
aumento de vocabulario se da gracias a un fenémeno llamado: “sucesivas series de
oposicion”, cuyo ejemplo manifiesta Monfort (1995)

El nifio ha aprendido a decir “agua” cada vez que tiene sed; realmente el

contenido de esta palabra corresponde a la locucion: “quiero beber”. Un buen

dia le apetece leche, dice “agua” y se enfada muchisimo cuando su madre le
presenta un vaso del liquido insipido. Empieza a gritar, repitiendo cada vez mas

fuerte “agua” o incluso “esa agua no”. La madre intuye entonces el problema y

le da leche, esto es leche, no es agua...” A partir de entonces el contenido de la

palabra “agua” no es el mismo que antes, y se ira modificando a medida que

aparezcan otras palabras, como “beber”, “mojarse”, “lluvia” ... (p.44)

La introduccién de nuevas palabras implica siempre un nuevo ajuste del sistema
semantico, imponiendo una nueva distincion: cada vez es un nuevo “salto” en la
progresion.
2.1.1.3.3 Aspectos pragmaticos.

La pragmatica es el estudio de los usos, reglas que dirigen el uso del lenguaje y
la comunicacion lingistica; los efectos esperados y buscados sobre el receptor y los
medios utilizados para este fin. Soprano (1997) agrega:

La pragmatica considera el lenguaje en forma dinamica, en el uso, es decir en el

manejo de los usuarios. El analisis linglistico ya no se ocupa solo del sistema

de la lengua, sino que se interesa principalmente por el habla y el hecho
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palpable de la comunicacién en el sentido de la interaccion. El lenguaje es parte

integrante de nuestra actividad como seres humanos y mediante él, efectuamos

acciones que dan origen a cambios de actitudes en los demés y en nosotros

mismos. (p. 67)

El nifio o la nifia adquiere la habilidad de cuando hablar, cudndo no. Y de que
hablar con quién, cuando, donde, de qué forma de acuerdo con su cultura; es decir es
capaz de llevar un repertorio de actos de habla, de tomar parte de eventos de habla, y
de evaluar las actuaciones de los demas.

Zorzi (2012) Involucra la intencion, razén o motivacion para comunicarse. Las
funciones que se pueden atribuir a la comunicacion del nifio son:

- Funcién reguladora: la cual tiene como objetivo obtener alguna cosa o
satisfacer una necesidad. Se manifiesta cuando el nifio solicita un objeto o una
accion

- Funcién social: busca llamar o mantener la atencion de las personas. Se muestra
cuando el nifio saluda, pide permiso o busca simplemente atraer la atencion de
los demés.

- Funcién de mantener la atencion conjunta: busca acaparar la atencién de las
otras personas garantizando una experiencia compartida. Se manifiesta cuando
el nifio atrae la atencidn del adulto por algo que estd pasando, cuando hace
comentarios sobre las cosas o cuando quiere hacer algo junto con el otro. Sin
embargo, también se manifiesta cuando hacen preguntas sobre el nombre,
funcionamiento o lugar de las cosas. (p. 68)

Estas funciones se pueden resumir en la funcion de comunicacion, entendida
como el intercambio de informacion y la representativa, que diferencia el lenguaje

humano del de los animales. Navarro (2003) afirma. “Estas dos funciones son
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fundamentales para comprender la evolucion del proceso de adquisicidn del lenguaje
en el nifio” (p. 323)
A esta funcion de representacion Monfort (1995) agrega, que el lenguaje:
Brinda la posibilidad de utilizar conceptos de manera mas racional y econdmica.
Permite recibir las informaciones socioculturales del ambiente, lo que le hace
adelantarse a sus experiencias personales y ampliarlas. (p.25)

2.1.1.4 Procesamiento del lenguaje.

Zorzi (2002) refiere el lenguaje procesado en varios niveles y etapas:

2.1.1.4.1 Procesamiento cognitivo lingisticos.

El cual involucra los pensamientos, deseos y sentimientos, los que generan las
intenciones comunicativas, las que deberan ser organizadas y convertidas en simbolos
verbales (fase de planeamiento o de procesamiento simbdlico), de acuerdo con las
normas del lenguaje (aspectos pragmaticos, aspectos formales y aspectos de
contenido)

2.1.1.4.2 Procesamiento motor.

Antes que las palabras se pronuncien hay; una programacion de los
movimientos (programacion neuromotora) realizada por los 6rganos comprometidos
en la produccion del habla, para producir los fonemas que componen las palabras,
como también la programacion de la velocidad de los movimientos y la intensidad con
que los sonidos se produciran (actividad praxica verbal).

A partir de esta programacion neuromotora-praxica, se liberan los impulsos que
recorrerdn las vias nerviosas hasta llegar a los efectores (musculatura de los 6rganos
fonoarticulatorios), cuyo movimiento producira los sonidos del habla (produccién del

habla).
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2.1.1.5 Importancia del lenguaje.

Centraremos la importancia del lenguaje con relacion a inicio de la lectura, la cual
esta vinculada con el desempefio adecuado de la conciencia fonolodgica.

Bollin H. (2010) afirma:

Las alteraciones en el habla, durante la edad preescolar, pueden causar

dificultades para desarrollar la lectura. Los nifios con tales alteraciones deben ser

identificados e incorporados en programas de intervencion de conciencia
fonoldgica, de tal manera que estas dificultades de probabilidad puedan
minimizarse.

Los trastornos en el nivel fonoldgico del lenguaje pueden traer consecuencias para

otras areas del lenguaje, ademéas de las discapacidades de aprendizaje. En un

estudio, los trastornos fonoldgicos influyeron directamente en la adquisicion de la
lectura y la escritura, y también en el rendimiento educativo de los participantes
del estudio. Otro estudio muestra que, en las primeras etapas de la alfabetizacion,
es muy importante trabajar en el procesamiento fonoldgico debido al hecho de

que los lectores deficientes presentan dificultades en esa area. (p.123).

Flores y Arias. (2010). manifestaron. “Los nifios que experimentan retrasos en el
desarrollo de la comunicacién, del habla, y del lenguaje antes de entrar a la escuela
pueden tener, en otras; dificultades para utilizar el lenguaje para comunicar y
aprender” (p. 332). por lo que se puede concluir que “El desarrollo adecuado del
sistema fonologico es la base para un mayor desarrollo de otras habilidades
lingiiisticas” (Bolli, 2008, p. 123).

Dentro de los conocimientos alfabéticos previos de base para consolidar el
aprendizaje de la lectura se encuentran aspectos relacionados al lenguaje, tales como:

Flores y Arias (2010):
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— Bases del desarrollo lingtistico previo: El desarrollo de la comprension y
emision del lenguaje es uno de los campos en los cuales se basa el
conocimiento posterior de la lectura y la escritura; porque se convierten,
precisamente, en manifestaciones de uso del lenguaje por otros medios
distintos al lenguaje oral. Si hay un desarrollo en estas &reas, entonces no
habra problemas de interacciones béasicas o del crecimiento bioldgico que
interfieran con el aprendizaje inicial de la lectura.

- Conocimiento de vocabulario: EI conocimiento del vocabulario permite
obtener pistas de los limites de palabra y permite darle al nifio mayores
recursos para la comprension de los textos escritos. (p. 333)

2.1.2 Conciencia fonoldgica.
2.1.2.1 Definicion.
Gutiérrez (2018) refiere:
Es la habilidad que permite acceder a la estructura de la lengua oral y ser
consciente de los segmentos fonologicos de las palabras. Es el conocimiento
consciente de que las palabras estan compuestas de varias unidades de
sonido, asi como a la capacidad para manipular las distintas unidades del
lenguaje hablado. (p. 395)
Desde una perspectiva cognitiva, Mufioz (2017) refiere:
La conciencia fonologica es un proceso de orden superior y estructurado,
mediado por diversas habilidades las cuales deben irse madurando vy
adquiriendo para que la persona logre el uso y manipulacion de los elementos
béasicos del lenguaje oral en su estructura fonologica. (p.20)
Tunmer (como se cité en Herrera y Defior, 1995) lo considera como. “Una de

las habilidades metalinglisticas; puede ser descrita como un tipo de
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funcionamiento linglistico que se desarrolla separado de las habilidades de
hablar y escuchar” (p.82).

Fortaleciendo este enfoque Defior (2005). “La concibe como “habilidad
compleja que implica varios procesos, componentes y variados recursos
perceptivos y lingiiisticos” (p.81). Las ultimas investigaciones en este campo
llevaron al consenso de destacar la importancia de las habilidades de
procesamiento fonolégico en la adquisicion de la habilidad lectora.

A su vez, De la Calle (2016) afirma: “El conocimiento fonologico es la
conciencia de la estructura de los sonidos del lenguaje y la capacidad de
manipularlos el cual incluye conciencia fonologica, memoria fonoldgica y
recodificacion fonologica en acceso al 1éxico” (p.23). Por tanto, la conciencia
fonoldgica es una parte de un término mas amplio (procesamiento fonolégico) el
cual Defior (2005) lo manifiesta: “A las operaciones mentales que hacen uso de
informacion fonoldgica o sonora cuando se procesa el lenguaje oral y escrito” (p.
81). Este procesamiento segin Mufioz (2017) implica:

Las comprensiones del lenguaje, en los nifios mas pequefios el inicio de este

proceso se da desde la identificacion de los sonidos en las palabras para

generar rimas en ellas, el conteo de las silabas que las componen, la
asociacion de estas palabras por sus sonidos iniciales o finales y demas
elementos propios de su comunicacién que llevan al aumento progresivo de

su vocabulario comprensivo. (p. 21).

En un sistema alfabético como la de nuestra lengua, existe una relacion entre el
conocimiento fonologico y el aprendizaje de la lectura. La lengua esparfiola, es un
lengua intermedia, entre las lenguas transparentes (como irlandés) y lenguas opacas

(como ingles), aunque mas cerca de la transparencia; porque la gran mayoria de los
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grafemas corresponde univocamente con un sonido, salvo algunas excepciones
(g,c,r,1y) (Aguilar, 2011). Esto sugiere que aprender a leer exige el emparejamiento
de las unidades sonoras y gréficas; la cuales se desarrollarian a través de la conciencia
fonoldgica; esto afirmaria la relacion entre ambas.

Pero cudl es la direccion de esta relacion (conocimiento fonoldgico hacia la
lectura o viceversa). Segiin Dominguez (1996):

Esta cuestion nos revela la existencia de dos puntos de vista (aparentemente)

contradictorios. EI primero es que el conocimiento fonoldgico es un producto del

aprendizaje de la lectura, es decir, la experiencia de aprender a leer serd la causa
del desarrollo del conocimiento fonolégico. Y el segundo es que el conocimiento
fonolégico precede a la lectura y parcialmente determina el éxito alcanzado por

los nifios en la lectura. (p.70)

Frente a estas dos vias el autor concluye considerar una relacién causal
bidireccional; en donde el factor crucial, como refieren varios investigadores, es la
ensefianza.
2.1.2.2 Niveles de conciencia fonoldgica.

De la Calle (2016) expone: “Dos interpretaciones en cuanto a los niveles de
conciencia fonoldgica; en funcion de las diferentes unidades fonoldgicas y de la
dificultad de las tareas planteadas” (p.23).
2.1.2.2.1 Unidades fonoldgicas.

La conciencia fonol6gica esta formada por diferentes componentes, los
cuales presentan distintos niveles de complejidad que vienen determinadas por el tipo
de unidad linglistica sobre la que se efectda la accion por parte del sujeto y de los

procesos que se realicen sobre ella.
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Los procesos fonoldgicos incluidos dentro de las habilidades fonolégicas se
desarrollan en distintos niveles de complejidad cognitiva, que van desde un nivel de
sensibilidad para reconocer los sonidos que distinguen las palabras hasta otros de
mayor complejidad, que intervienen al segmentarlas o pronunciarlas omitiendo o
afiadiendo fonemas.

Gutiérrez (2018) manifiesta:

Tradicionalmente se han sefialado en nuestra lengua dos unidades

fonoldgicas: la silaba y el fonema. La silaba es la unidad que puede ser

producida, y percibida directamente de forma aislada, mientras que el fonema
es una unidad mas abstracta y que requiere de un entrenamiento especifico

para su identificacion. (p.399)

Las unidades fonoldgicas presentan grados de dificultad diferentes y distinto
orden de emergencia durante el desarrollo, los que se incluyen y se han considerado en
este trabajo son:

— Conciencia Rima: Vargas y Villamil (2007) establecen.” La rima centra
la atencién del nifio en la estructura y sonido de las palabras, reforzando
el conocimiento de que el lenguaje no es solamente el significado de un
mensaje, sino que también posee una forma fisica” (p. 167). Al igual que
otros autores, se considera a la “rima como una forma muy rudimentaria
de la conciencia fonoldgica y que esta no garantiza de que el nifio tenga
un conocimiento fonoldgico estable, ya que tan solo es un paso en la
direccion correcta”.

Vargas y Villamil agregan:
El reconocimiento de la rima se da gracias a la comprension de que las

palabras pueden terminar de la misma manera (rime) y que esta puede
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ser separada del inicio de la palabra (onset). Algunos autores plantean
que en los estudios en los que se requiere analizar el conocimiento
especifico de los sonidos individuales, la rima se subordina al anélisis
fonico. La habilidad de identificar la rima entre dos palabras se
correlaciona de forma moderada con el desempefio en las actividades a
nivel fonico. (p.167)

Conciencia Silabica: Es la habilidad metalinglistica para segmentar,
identificar o manipular conscientemente las silabas que componente una
palabra. Sus componentes basicos son: el ataque y la rima. Mufioz
refiere “que decimos que hay una conciencia sildbica cuando intentamos
identificar alguna silaba o el nimero de silabas de una palabra que
escuchamos a nivel oral” (p. 24) Este primer nivel se desarrolla
comunmente en etapa preescolar antes del inicio de primer grado de
primaria mediante rimas, canciones, retahila, juegos de palabras, entre
otras dinamicas.

Conciencia Intrasilabica: Herrera y Defior (1995) refiere:

Es la habilidad metalinglistica para segmentar las silabas en sus
componentes basicos; ataque y rima. El ataque (cabeza) es la parte de la
silaba constituida por la consonante o bloque de consonantes iniciales
(por ejemplo /fl/ en flor), y la rima es la parte de la silaba constituida por
la vocal y las consonantes siguientes (en el ejemplo seria /or/). Esta rima
también esté constituida por el nacleo vocalico (/o/) y la coda(/r/). Otro
tipo de clasificacion distingue entre cuerpo y coda (/flo/ y /r/

respectivamente) (p.82)
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Vargas y Villamil (2007) El reconocimiento sil&bico estd relacionado
con la subdivisién que se hace da las palabras en silabas, cabe resaltar
que un buen desempefio en el reconocimiento silabico es el mejor
predictor del desarrollo lector en idiomas que son regulares a nivel
fonémico, como el espafiol; ya que el castellano tiene una estructura
sil&bica bien definida y estd compuesta por un gran nimero de palabras
multisilabicas. (p. 167)

Conciencia fonémica: Es la habilidad metalinglistica que implica la
comprension de que las palabras habladas estan construidas por unidades
sonoras discretas, que son fonemas.

Vargas y Villamil (2007) refiere que:

En el andlisis fonologico de los fonemas son las unidades estructurales
minimas en el sistema de sonidos del lenguaje y pueden definirse como
conceptos abstractos, ya que en el habla no se percibe la divisidn
fonoldgica de las palabras; asi que no se presentan como unidades
auditivas separadas, por el contrario, estas estan co-articuladas; es decir
que, en el lenguaje oral estan fusionadas en unidades silébicas, las cuales

a su vez aparecen sin ningun tipo de division en el discurso. (p.166)

2.1.2.3 Dificultad de las tareas planeadas.

Las tareas de conciencia fonoldgica también presentan grados de dificultad

diferentes y distinto orden de emergencia durante el desarrollo.

Tareas pasivas: Requieren que se identifiquen las diferencias fonoldgicas
entre las palabras.

Tareas activas: Exigen algun tipo de manipulacién sobre las palabras.
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Hallazgos encontrados coinciden en que a nifios les resulta méas facil las
tareas de segmentar palabras que las tareas de omisién o adicién. En funcion de
la adquisicion temprana de las habilidades fonoldgicas, algunos autores
consideran la tarea de rima como la tarea mas sencilla, siendo més facial que las
de inversion, omision y adicion; mientras que otros consideran que se trata de
una tarea con mayor dificultad.

Herrera y Defior (1995) manifiestan:

La investigacion sobre conciencia fonoldgica ha mostrado que tanto los
nifios pre-lectores, como los adultos analfabetos tienen enorme dificultad
para segmentar las palabras en sus fonemas, mientras que la
segmentacion de las palabras en silabas y la deteccion de rimas es
relativamente féciles. En espafiol se han llevado a cabo distintos estudios
con nifios que han puesto de manifiesto que los prelectores son capaces
de realizar tareas de segmentacion sildbica con un alto nivel de
ejecucion, lo que probaria que el conocimiento metafonoldgico referido
a la estructura sildbica de palabras en castellano se encuentra bien
establecido en la mayoria de los nifios pre-lectores a partir de los cinco
anos. (p.83)
2.1.2.4 Desarrollo de conciencia fonoldgica.

El desarrollo de conciencia fonoldgica inicia a partir de los 3 o 4 afios, lo que
significaria que a esa edad estarian capacitados para iniciar el analisis de la estructura
sonora del habla. Este analisis lo demanda la propia naturaleza de nuestro sistema
alfabético.

Hacia los 3 afios los nifios son capaces de reconocer dos palabras que riman, a

pesar de que no pueden explicar por qué, sin embargo, la habilidad de eliminar sonidos
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dentro de las palabras, en tareas como descubrir la palabra nueva resultante, se
adquiere solo hacia los 8 afos.

Este proceso de adquisicién puede variar en funcion de las caracteristicas
fonoldgicas de la lengua considerada, en lenguas como el espafiol (lengua de
ortografia) la conciencia silabica aparece antes , mientras que la conciencia fonémica
es la habilidad metalinglistica mas dificil de adquirir .Ya que, por su estructura
predecible, las silabas son recuperables en la produccion del habla, en comparacion
con los fonemas, los cuales se perciben coarticulados; por lo que la conciencia
fonémica se va desarrollando cuando el nifio se inicia en el aprendizaje de la lectura 'y
en la mayoria mediante una intervencion sisteméatica con métodos fonéticos en el
ambiente escolar.

Y es a los 4 afios en donde los nifios pueden manipular las unidades silabicas,
y a los 6-7 afios las unidades mas pequerfias (fonemas).
2.1.2.5 Importancia de la conciencia fonoldgica.

Aguilar (2011) refiere:

Las relaciones entre conciencia fonoldgica y lectura se han estudiado a través
de métodos correlacionales, en diferentes idiomas, los cuales muestran una
sustancial relacion entre conciencia fonoldgica y lectura. En los estudios se han
empleado diferentes formas de evaluacion inicial de la conciencia fonoldgica,
como tareas de manipulacion silabica, intrasildbica y fonémica. Otros han
considerado la influencia a largo plazo de las habilidades fonolégicas en el
desarrollo lector, revelando que la conciencia fonoldgica es buen predictor de la

capacidad lectora y marca la diferencia entre los buenos y malos lectores. (p.98)
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A su vez De la Calle (2016) menciona que “los nifios con mejores habilidades en
conciencia fonoldgica aprenden a leer mas rapido, independientemente del cociente
intelectual, del nivel de vocabulario y del nivel socioeconémico” (p.25).

Un factor explicativo de las dificultades de aprendizaje en el proceso de
adquisicién de la lectura y escritura son los niveles bajos de conciencia fonoldgica. Por
lo que se concluye que el entrenamiento en habilidades fonoldgicas mejora la
ejecucion en tareas de conciencia fonoldgica y facilita la adquisicion de la lectura y la

escritura.
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I1l. METODO

3.1 Tipo de investigacion

El presente estudio corresponde al nivel de investigacion descriptivo y correlacional, ya
que busca determinar el grado de relacion entre el desempefio del lenguaje oral y el nivel de
conciencia fonoldgica en los nifios de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa
Particular John Wesley de la region de Arequipa; para luego relacionarlo por medio de la
técnica estadistica de analisis correlacional de Test de Chi Cuadrado de Pearson.

La investigacion se desarrollo bajo los lineamientos del disefio descriptivo correlacional,
cuyo diagrama es como sigue:
Ox
M / r

\ Oy

Donde :
M = Muestra
Ox =Observacion de la variable 1(Desempefio del lenguaje)
R =coeficiente de correlacion
Oy =Observacion de la variable 2(Nivel de conciencia fonoldgica)
3.2 Ambiente temporal y espacial

La presente investigacion se realizara en la Institucion Educativa Particular John Wesley
de la region de Arequipa en el mes de noviembre del 2019, para la obtencion del titulo de
licenciado en tecnologia médico en la especialidad de Terapia de Lenguaje.
3.3 Variables

Variable 1: Lenguaje: Es la capacidad del hombre de comunicarse de forma verbal sus

ideas, emociones, deseos o0 necesidades.
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Variable 2: Conciencia Fonoldgica: Es la habilidad para manipular las unidades del
lenguaje hablado.

3.3.1 Dimension e indicadores.
3.3.1.1 Lenguaje.
3.3.1.1.1 Forma.

- Emite correctamente los fonemas correspondientes a su edad.

- Usa adecuadamente pronombres posesivos, de acuerdo con el estimulo verbal y
gréafico presentados.

- Usa adecuadamente nexos para oraciones adverbial de tiempo, causal, relativo y
condicional al responder preguntas y completar enunciados.

3.3.1.1.2 Contenido.

- Sefiala el que no corresponde a una determinada categoria presentada.
— Completa el sentido contrario de una segunda frase escuchada.

- Evoca un numero correcto de elementos de una categoria sefialada.

- Define correctamente sustantivos, verbos y adjetivos; presentados.

3.3.1.1.3 Uso del lenguaje

- ldentifica el error 1éxico, morfoldgico y /o sintactico, en una frase verbalizada.

- Verbaliza el mensaje implicito en un enunciado, expresado por el examinador.

- Narra una historia luego de ordenar las [&minas presentadas.

- Verbaliza una respuesta correcta con respecto a una pregunta referida a una situacion
social.

3.3.1.2 Conciencia fonoldgica.
3.3.1.2.1 Nivel de rima.

- Rimas iniciales y finales: Une figuras que comiencen y terminen con la misma silaba

indicada

3.3.1.2.2 Nivel silabico.
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- Segmentacidn silabica: Nombra cada figura partiéndolas en silabas.

- Supresion silabica: Nombra cada figura sin decir la primera silaba que conforma la
palabra.

- Adiccion silabica: Escucha dos silabas y menciona la palabra formada

3.3.1.2.3 Nivel fonémico.

- Aislar fonemas: Sefiala la figura que empieza igual al fonema indicado.
- Unir fonemas: Junta una palabra, escuchando los sonidos de los fonemas.

- Contar fonemas: Menciona cuantos fonemas tiene las palabras.

3.3.2 Operacionalizacion de variables.

Variables | Dimension Indicadores
Variable 1 | Forma v Emite correctamente los fonemas correspondientes
Lenguaje a su edad.

v' Usa adecuadamente pronombres posesivos, de
acuerdo con el estimulo verbal y gréafico
presentados.

v’ Usa adecuadamente nexos para oraciones
adverbial de tiempo, causal, relativo y condicional

al responder preguntas y completar enunciados.

Contenido v' Sefiala el que no corresponde a una determinada
categoria presentada.

v' Completa el sentido contrario de una segunda frase
escuchada.

v' Evoca un numero correcto de elementos de una
categoria sefialada.

v' Define correctamente sustantivos, verbos y

adjetivos; presentados.

Uso v Identifica el error léxico, morfolégico y /o
sintactico, en una frase verbalizada.

v" Verbaliza el mensaje implicito en un enunciado,
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expresado por el examinador.

Narra una historia luego de ordenar las laminas
presentadas.

Verbaliza una respuesta correcta con respecto a

una pregunta referida a una situacion social.

Variable 2
Conciencia

Fonologico

Nivel Rima
Rimas
iniciales y

finales

Une figuras que comiencen y terminen con la

misma silaba indicada.

Nivel sildbico
Segmentacién
silabica
Supresion
Silabica
Adiccién

Silabica

Nombra cada figura partiéndolas en silabas.

Nombra cada figura sin decir la primera silaba que
conforma la palabra.
Escucha dos silabas y menciona la palabra

formada.

Nivel
fonémico
Aislar

fonemas

Unir fonemas

Contar

fonemas

Sefiala la figura que empieza igual al fonema
indicado.
Junta una palabra, escuchando los sonidos de los
fonemas.

Menciona cuantos fonemas tiene las palabras.

3.4 Poblacién y muestra

Poblacion: Conformada por los nifios de la Institucion Educativa Particular-” John

Wesley” de la region de Arequipa.
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Muestra: EI muestro es mediante técnica no probabilistico, cuya seleccion es dado por
conveniencia, siendo esta; los nifios de 6 afios que cursan el primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Particular- “John Wesley” de la region de Arequipa.

3.5 Instrumentos

La recoleccion de los datos se realizard mediante las siguientes pruebas: para lenguaje
oral; Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON-R) de G. Aguinaga, M. Armentia,
A. Fraile, P. Olangua y N. Uriz y para conciencia fonologica; Test de Habilidades
Metalinguisticas (THM) de P. Gomez, J. Valero, R. Buadas y A.Perez.

3.5.1 Instrumento para lenguaje.

La prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON-R) Es un instrumento sencillo de
comprension, agil en su uso, cuyo tiempo de aplicacion sea breve, facil en su valoracion e
interpretacion y que ayude a superar los problemas individuales que se presentan en los
aspectos linguisticos de Fonologia, Morfologia-Sintaxis, Contenido y Uso del lenguaje.

Los principales cambios que se incorporaron a la version revisada son los siguientes:

- Mejora o sustitucién de algunos estimulos que resultaban poco claros o algo anticuados.

- Extensién de la prueba a la edad de tres afios, algo demandado por usuarios y cada vez
mas necesario en la realidad escolar actual.

- Nuevos baremos obtenidos con nuestras notablemente mas amplias y representativas de

la poblacion espafiola que las que pudieron obtenerse en la primera version.



3.5.1.1 Ficha técnica

Nombre del instrumento

Autores

Procedencia
Asesoramiento cientifico y técnico
Adaptacion para lima metropolitana

Colaboradora
Aplicacion

Duracion

Ambito de aplicacion
Significacion

Baremacion

Material
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: Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada
(PLON-R)

. Gloria Aguinaga Ayerra, Maria Luisa
Armentia LOpez de Suso, Ana Fraile
Blazquez, Pedro Olangua Baqguedano,
Nicolas Uriz Bidegain

: Madrid, Esparia.

: Maria José del Rio.

: Alejandro Dioses Chocano. Universidad
Nacional Mayor de San Marcos-Facultad de
Psicologia.

: Adriana Basurto Torre.

> Individual.

: Variable, entre 10 y 12 minutos.

: Nifios de 3, 4, 5 y 6 afios.

: Deteccion réapida o screening del desarrollo
del lenguaje oral

: Puntuaciones tipicas transformadas (S) y
criterios de desarrollo en los apartados de:
Forma, Contenido, Uso y Total en cada nivel
de edad.

Manual, Protocolos de anotacion,
Cuaderno de iméagenes, (4) Fichas de
colores, Carrito de juguete chico, (1) Vaso,
Vifietas, (1) Rompecabezas.
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3.5.2 Instrumento para conciencia fonolégica.

El Test de Habilidades Metalingtisticas (THM) pretende valorar el grado de desarrollo
de las habilidades metalinglisticas al iniciar de forma sistematica el aprendizaje de la
lecto-escritura, cuyo referente es el propio sujeto. Presenta un carécter prescriptivo ya que
siguiere pautas para la provision de un programa de trabajo con aquellos alumnos
escasamente competentes para operar con segmentos del lenguaje e identificar la estructura
fonolodgica de las palabras.

3.5.2.1 Ficha técnica.

Nombre del instrumento: Test de habilidades Metalinglisticas (THM)
Autores: P. Gomez, J. Valero, R. Buadas y A. Perez.
Administracion: Individual.

Duracion: 40 minutos

Aplicacion: Alumnos que finalizan la etapa de

Educacion  Inicial.Alumnos que se
encuentran en los inicios del primer grado.
Alumnos con problemas de lecto escritura.
Obijetivo: Conocer el nivel de desarrollo de las
habilidades metalingisticas al iniciar el
aprendizaje lector o en niflos con

dificultades lectoras.

Adaptacion: En el afio 2003 por N. Panca
Correccion: Manual.
Puntuacion: De 0 a 1,75 Deficiente

De 1,75 a 3,50 Elemental
De 3,50 a 5,25 Intermedio

De 5,25 a 7 Avanzado
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3.6 Procedimientos

El plan para recolectar la informacion se dara mediante estos pasos:

1. Se solicitara la autorizacion de la directora del Colegio Cristiano “John Wesley”,
ubicado en la region de Arequipa, como también de la profesora del aula de primer grado de
primaria.

2. Se presentara el conocimiento informado a los padres de familia de los nifios de primer
grado del Colegio Cristiano “John Wesley”.

3.Se citard a los alumnos de primer grado para la aplicacion de los test

4. Aplicacion de la Prueba de Lenguaje Oral Navarra Revisada (PLON_R)

5. Aplicacion del Test de Habilidades Metalingisticas (THM)

3.7 Andlisis de datos

Una vez recolectado la informacion previo control de calidad, se procedié a codificar en
forma automatizada para lo cual se empled el Programa Excel.

Para el andlisis de los datos se utilizo el Programa Estadistico SPSS (Statistical Program for
Social Science) version 20.0 para Windows 7.
3.8 Consideraciones Eticas

Las consideraciones éticas se tendran en cuenta con cada consentimiento informado que
se les proporcionara a los padres de los nifios evaluados, como también en la presentacion de
los informes finales, a la maestra y a los padres; con el fin de contribuir a la educacion de sus

hijos.
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IV. RESULTADOS

4.1 Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Segun autores del tema mencionan: Hernandez y otros (2003) la validez se refiere al

grado en que el instrumento mide la variable realmente (p.118). Segun Hernandez et al

(2010), la confiabilidad se refiere: "al grado en la aplicacion del instrumento, repetida al

mismo sujeto u objeto produce iguales resultados”. (p. 242)

4.1.1 Variable 1: Desempefio del Lenguaje.

Muestra Piloto: 11 objetos de estudio ~ Variables: 04 items
Procedimiento: Se ha entrevistado en dos tiempos a los 11 objetos de estudio para
poder obtener datos para validar preguntas, para asi obtener el alfa de Cronbach y ver

la fiabilidad de los datos.

Tabla 1.
Alfa de Cronbach: Desempefio del Lenguaje
N %
Validos 11 100,0
Casos Excluidos 0 0
Total 11 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,769 4

Interpretacion: El alfa de Cronbach no deja de ser una media ponderada de las correlaciones entre las
variables (o items) que forman parte de la escala. El alfa de Cronbach nos ha salido con el valor de 0.769
que es un valor que nos garantiza la fiabilidad de los datos obtenidos para la Variable Desempefio del
Lenguaje.

4.1.2 Variable 2: Conciencia Fonoldgica

Muestra Piloto: 11 objetos de estudio Variables: 7 items
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Procedimiento: Se ha entrevistado en dos tiempos a los 11 objetos de estudio para
poder obtener datos para validar preguntas, para asi obtener el alfa de Cronbach y ver

la fiabilidad de los datos.

Tabla 2.
Alfa de Cronbach: Conciencia Fonoldgica
N %
Validos 11 100,0
Casos Excluidos 0 0
Total 11 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,833 7

Interpretacion: El alfa de Cronbach no deja de ser una media ponderada de las correlaciones entre las
variables (o items) que forman parte de la escala. El alfa de Cronbach nos ha salido con el valor de 0.833
que es un valor que nos garantiza la fiabilidad de los datos obtenidos para la Variable Conciencia

Fonoldgica.

4.2 Anélisis Descriptivo

4.2.1 Analisis por aspectos de lenguaje evaluados.

4.2.1.1 Resultado del objetivo especifico 1.

Tabla 3.
Desempefio del nivel de desarrollo del lenguaje

Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Retraso 2 18,2 18,2 18,2
) Necesita mejorar 6 54,5 54,5 72,7
Validos
Normal 3 27,3 27,3 100,0

Total 11 100,0 100,0
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Figura N°1
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios
de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John
Wesley de la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos,
respecto al nivel de desarrollo del lenguaje, que el 18.00% tiene retraso, el
55.00% necesita mejorar y el 27.00% es normal.
4.2.1.2 Resultado del objetivo especifico 2.
4.2.1.2.1 Desempefio del Lenguaje- Aspecto Forma.
Tabla 4.
Desempefio de lenguaje - Aspecto forma
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Retraso 7 63,6 63,6 63,6
Necesita mejorar 3 27,3 27,3 90,9
Validos
Normal 1 9,1 9,1 100,0

Total 11 100,0 100,0
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Figura N° 2
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios de
primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John Wesley de la
region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos, respecto al
desempefio de lenguaje - Aspecto forma, que el 64.00% tiene retraso, el 27.00%
necesita mejorar y el 9.00% es normal.
4.2.1.2.2 Desempefio del Lenguaje- Aspecto Contenido.
Tabla 5.
Desempefio de lenguaje - Aspecto Contenido
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Necesita mejorar 5 45,5 45,5 45,5
Vélidos  Normal 6 54,5 54,5 100,0

Total 11 100,0 100,0
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4.2.1.2.3 Desempefio del Lenguaje- Aspecto Uso.

Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios

de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John

Wesley de la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos,

respecto de los Aspectos de Lenguaje por Contenido, el 45.00% necesita

mejorar y el 55.00% es normal.

Tabla 6.
Desempefio del lenguaje - Aspecto Uso
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Retraso 3 27,3 27,3 27,3
Validos Necesita mejorar 2 18,2 18,2 45,5
Normal 6 54,5 54,5 100,0
Total 11 100,0 100,0
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Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios de

primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John Wesley de

la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos, respecto de

los Aspectos de Lenguaje por Uso, que el 27.00% tiene retraso, el 18.00%

necesita mejorar y el 55.00% es normal.

4.2.1.3 Resultado del objetivo especifico 3.

Tabla 7.
Nivel de Conciencia fonol6gica

Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
véalido acumulado
Conciencia Fonoldgica
18,2 18,2 18,2
Elemental
Conciencia Fonoldgica
36,4 36,4 54,5
Validos  Intermedio
conciencia Fonoldgica
45,5 45,5 100,0
Avanzada
Total 11 100,0 100,0
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Figura N°5
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios de
primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John Wesley de
la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos, respecto del
Nivel de Conciencia Fonolégica Total, que el 18.00% es elemental, el 36.00%
intermedio y el 45.00% es avanzada.
4.2.1.4 Resultado del objetivo especifico 4.
4.2.1.4.1 Desempefio de nivel de rima.
Tabla 8.
Desempefio de Nivel Rima- Tarea 3 de Deteccion de rimas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
,40 2 18,2 18,2 18,2
,60 2 18,2 18,2 36,4
A7 1 9,1 9,1 45,5
Vélidos ,80 1 9,1 9,1 54,5
,90 1 9,1 9,1 63,6
1,00 4 36,4 36,4 100,0

Total 11 100,0 100,0




57

40

30
@
T
=
c
@
e 20+
S
10
0 T T T T T
40 60 77 80 a0 1.00
Figura N°6

Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios
de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John
Wesley de la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos,
respecto del Nivel de Rima que el 38.00% responde exitosamente la tarea

obteniendo la puntuacién méxima.

4.2.1.4.2Desempefio Nivel Silabico.

Tabla 9.
Desempefio de Nivel de Silaba- Tarea 1de Segmentacion silabica
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
,65 1 9,1 9,1 91
75 1 9,1 9,1 18,2
,80 1 9,1 91 27,3
,85 1 9,1 9,1 36,4
Validos

,90 3 27,3 27,3 63,6
,95 1 9,1 9,1 72,7
1,00 3 27,3 27,3 100,0

Total 11 100,0 100,0
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Figura N°7
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios de
primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John Wesley de
la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos, respecto del
Nivel de Silabico- Segmentacion Sildbica que el 27.00 % obtuvo entre una
puntuacion maxima y una de 0.90.
Tabla 10.
Desempefio Nivel de Silaba- Tarea 2 de Supresion Silabica.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
,30 1 9,1 9,1 91
,50 2 18,2 18,2 27,3
,60 2 18,2 18,2 45,5
Validos
,90 2 18,2 18,2 63,6
1,00 4 36,4 36,4 100,0
Total 11 100,0 100,0
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Test de Habilidades Metalinguisticasif2.- Supresion silabica inicial
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Test de Habilidades Metalinguisticasli2.- Supresion silabica inicial
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios de
primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John Wesley de la
region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos, respecto del Nivel de
Silabico-Supresion Silabica que el 36.00 % obtuvo una puntuacién maxima.
Tabla 11.
Desempefio de Nivel Silabico - Tarea 4 de Adiccidn Silabica
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
,40 1 9,1 9,1 9,1
,60 1 9,1 9,1 18,2
,70 6 54,5 54,5 72,7
Validos
,80 2 18,2 18,2 90,9
,90 1 9,1 91 100,0

Total 11 100,0 100,0
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Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los
nifios de primer grado de Primaria de la Institucién Educativa Particular
John Wesley de la regién de Arequipa, en el software estadistico SPSS.
Tenemos, respecto del Nivel de Silabico-Adiccién Silabica que el 55.00%

obtuvo una puntuacién 0.70.

4.2.1.4.3 Desempefio Nivel Fonémico.

Tabla 12.
Desempefio Nivel Fonémico -Tarea 5 de Aislar Fonemas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
,30 1 9,1 9,1 91
,50 2 18,2 18,2 27,3
,75 3 27,3 27,3 54,5
Validos

,80 3 27,3 27,3 81,8
1,00 2 18,2 18,2 100,0

Total 11 100,0 100,0
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Test de Habilidades Metalinguisticasli5.- Aislar fonemas
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Figura N° 10
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios
de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John
Wesley de la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos,
respecto del Nivel de Fonémico -Aislar fonemas existe dos grupos con el
27%, que responden con un 0. 75, 0.80 de efectividad.
Tabla 13
Desempefio Nivel Fonémico -Tarea 6 de Unir fonemas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
,05 1 9,1 9,1 9,1
25 1 9,1 9,1 18,2
,40 1 9,1 9,1 27,3
. ,50 1 9,1 9,1 36,4
Validos 55 1 9,1 9,1 45,5
,65 2 18,2 18,2 63,6
75 4 36,4 36,4 100,0

Total 11 100,0 100,0
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Figura N° 11
Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los nifios de
primer grado de Primaria de la Institucion Educativa Particular John Wesley de
la region de Arequipa, en el software estadistico SPSS. Tenemos, respecto del
Nivel de Fonémico -Unir fonemas que el 36 %, responden con un 0. 75, de
efectividad
Tabla 14
Desempefio Nivel Fonémico -Tarea 7 de Contar fonemas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
,00 1 9,1 9,1 9,1
,05 2 18,2 18,2 27,3
,15 1 9,1 9,1 36,4
,35 1 9,1 9,1 45,5
Vaélidos 45 1 9,1 91 54,5
,50 1 9,1 9,1 63,6
75 3 27,3 27,3 90,9
85 1 9,1 9,1 100,0
Total 11 100,0 100,0
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Interpretacion: Ingresados los resultados de la encuesta, a los 11 los
nifios de primer grado de Primaria de la Institucion Educativa
Particular John Wesley de la region de Arequipa, en el software
estadistico SPSS. Tenemos, respecto del Nivel de Fonémico -Contar

fonemas que el 27%, responden con un 0. 75, de efectividad.

4.2.2 Anélisis inferencial - Resultado del Objetivo General.
Existe relacion entre el lenguaje y la conciencia fonologica de los nifios del primer grado

de primaria del Colegio- “John Wesley” de la region de Arequipa.

Tabla 15.
Tabla de contingencia entre el nivel de desarrollo de lenguaje y conciencia fonoldgica

Nivel de Conciencia Fonoldgica Total Total
Nivel de desarrollo de lenguaje Elemental Intermedio Avanzada
Retraso 1 1 0 2
Necesita mejorar 1 2 3 6
Normal 0 1 2 3
Total 2 4 5 11

Después de la realizacion del Test de Chi Cuadrado de Pearson, se determina:

Tabla 16.
Test de Chi Cuadrado
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Valor gl Sig. asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 13,0252 4 ,016
Razén de verosimilitudes 4,068 4 ,397
Asociacion lineal por lineal 2,451 1 117
N de casos validos 11

Como p = 0.016 < 0.05 se concluye que, existe relacién entre el lenguaje oral y la conciencia fonolégica de
los nifios del primer grado de primaria del colegio- “John Wesley” de la region de Arequipa.

Existe relacion entre el lenguaje oral y la conciencia fonoldgica de los nifios del primer
grado de primaria del colegio- “John Wesley” de la region de Arequipa en un nivel de

significacion: 5%.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

El trabajo tuvo como objetivo conocer la relacion existente entre el lenguaje y la
conciencia fonologica en nifios de primer grado, esta fue comprobada por el nivel de
significacion del 5%; lo cual se relaciona con lo encontrado por Saavedra (2017), que ubico
la incidencia de la conciencia fonoldgica en el lenguaje oral en 116 nifios de 5 afios de una
Institucion de San Borja con un nivel de significancia en el nivel inicio=0,006 y en el nivel
logro p=0,000. Con respecto al nivel del desarrollo del lenguaje oral los resultados obtenidos
por Saavedra ubicaron al 80 % en un nivel en proceso; lo cual se difiere con el 55% que en
nuestra investigacion obtuvieron el nivel de necesita mejorar. Con respecto a la variable de
conciencia fonoldgica Saavedra hallo que el 60 % de su total estaba en proceso de la
adquisicion de esta habilidad; mientras que en nuestra investigacion el 36% del total se
ubicaba en un estadio intermedio. Sobre este aspecto Saavedra en su estudio encontré que la
mayoria de su poblacion se encuentra en un nivel de logro para la conciencia fonémica, a
diferencia nuestro hallazgo que ubico a la mayoria en fracaso en tareas de dicho nivel. A
diferencia de las recomendaciones colocadas en este trabajo, Saavedra centra el trabajo del
docente en fomentar la conciencia fonoldgica de tal manera que se optimice el desarrollo del
lenguaje oral. En este podemos reiterar el papel crucial de una rehabilitacion a nivel del
lenguaje, que se reflejara en el desarrollo de los nifios y en su relacién con la conciencia
fonoldgica.

Pimentel en su trabajo proporciona evidencia para comprobar el nivel de correlacion
directa, moderada y significativa de los procesos del lenguaje oral: discriminacion auditiva,
aspectos fonoldgicos, sintacticos y semanticos; con la conciencia fonoldgica, cuyo nivel de
significancia fue igual al encontrado en nuestro trabajo; de p=0,05. A igual que nuestros
datos su muestra en estudio se encontraba en el nivel medio de lenguaje de 57 %, y el de la

nuestra en un 55% manifestando la necesidad de mejorar; sin embargo, hay una discrepancia
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en los niveles que evallan la parte fonoldgica del lenguaje ya que para el grupo de Pimentel
maés del 50 por ciento se ubica en un categoria de nivel medio; mientras que para este trabajo
la mayoria 64% se ubica en un nivel de retraso. La relacion entre nivel de conciencia
fonoldgica total y lenguaje tiene mayor evidencia en el trabajo de Pimentel ya que més de
mitad del grupo de estudio se ubica en un nivel medio de lenguaje, relacionandose con
niveles medio y alto de conciencia fonoldgica. En contraposicion de nuestro trabajo que pesar
de que la mayoria (47%) tenia un nivel de necesita mejorar en el lenguaje, un 45 % pudo
alcanzar un nivel de avanza para la conciencia fonologica. Consideramos que la edad de los
evaluados y la cantidad tiene son responsables de esta diferencia.

Nuestro objetivo general también fue confirmado por el trabajo de Paredes (2015) quien,
a través de un trabajo descriptivo correlacional, logré comprobar la relacion significativa en
el lenguaje oral y la conciencia fonoldgica. A diferencia de nuestros datos encontrados
Paredes pudo confirmar la existencia de una diferencia de ambas variables por lugar de
procedencia (Arequipa /Trujillo) y tipo de institucion educativa (Nacional/Particular).

Arrieta en su trabajo incluyo otro variable, diferente a nuestro trabajo que fue la
decodificacion lectora. Ella encontré que no habia relacion significativa entre el género con
conciencia fonolégica, lenguaje y decodificacion. Esta relacion no se pudo observar en
nuestro trabajo, debido que nuestra muestra no cuenta con un grupo homogéneo de ambos
géneros, como para poder comprobarlo.

Existen otros trabajos como el de Rodriguez que hay establecido esta relacion entre el
lenguaje oral y la conciencia fonoldgica, con un criterio de seleccion de la muestra que
incluye un nivel socioecondémico bajo; en su tesis de maestria en la ciudad de Ventanilla -
Callao encontro que el nivel de lenguaje oral de la mayoria de los evaluados se ubicaba en de
bajo a muy bajo, con un nivel de conciencia fonologica de deficiente a elemental. Este dato

no estaria relacionado directamente con la muestra de nuestro estudio, ya que se ha
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considerado a una poblacién de una institucion particular y cuyo nivel socioeconémico es de
medio a medio alto.

En este trabajo se ha podido comprobar la vinculacion existente el desarrollo del lenguaje
oral y las habilidades que favorecen el conocimiento fonoldgico, informacion que coincide
con Gutiérrez. El cual propuso considerar las diferentes tareas para el trabajo de la conciencia
fonoldgica, las cuales van desde la que implican solo la percepcion de diferencias sobre las
palabras “tareas pasivas” como otras que conllevan una accioén directa sobre ellas, ya sea
aislando , integrando , omitiendo ; diferentes elementos de la palabra “tareas activas”;
coincidimos con la propuesta de Gutiérrez a incorporar en el disefio de actividades didacticas
los distintos de conciencia fonoldgica (silabica, intersilabica y fonémica) como también los
diferentes tipos de tareas , las cuales se deben presentar siguiendo una progresion de
dificultad dentro de cada habilidad fonoldgica.

Los resultados encontrados por Mufioz fue encontrar un alto nivel de desempefio en el
primer nivel de conciencia fonoldgica (nivel sildbico); mientras que los dos niveles
posteriores (intrasilabico y fonémico), no son alcanzados por la mayoria de la muestra
ubicandose en un nivel bajo. Dentro de las herramientas de evaluacion Mufioz utilizo la
prueba EGRA, la cual entre sus subpruebas estan las que identificacion del nombre y sonido
de letras: considero que estas subpruebas serian muy interesantes aplicar en los nifios
evaluados ya que la prueba de THM no se relaciona directamente con ellas.

Finalmente, nuestra conclusion fue corroborar como el lenguaje oral guarda una relacién
directa con la conciencia fonoldgica; esta conclusion fue diferente a la encontrada por Lisboa,
el cual luego de una evaluacion previa y post tratamiento a nifios con trastornos fonoldgicos,
encontré que no hay relacion entre desempefio en tareas de conciencia fonoldgica y progreso
en la terapia. Confirmando que los nifios con trastornos fonoldgicos pueden ser capaz de

responder adecuadamente a tareas metalinguisticas como la conciencia fonoldgica. Seria
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importante realizar mas investigaciones en el campo de la relacion de dificultades fonoldgicas

y su nivel de conciencia fonoldgica.
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VI. CONCLUSIONES

Con los métodos utilizados en este trabajo Ilegamos a las siguientes conclusiones respecto a

la poblacion en estudio:

- Existe relacion entre el lenguaje y la conciencia fonoldgica de los nifios del primer grado
de la institucién Educativa Particular- “John Wesley” de la region de Arequipa.
Comprobando un nivel de significacion de 5%; lo que indica una relacion de
dependencia entre las variables estudiadas.

— Con respecto al desempefio en el lenguaje mas de la mitad de los evaluados (55%)
necesita mejorar; debido a que su puntuacion total se encuentra entre la media y por
debajo de esta.

— En el desempefio del lenguaje - aspecto forma un 64 % de los evaluados se ubica en una
puntuacion inferior, por debajo de la media (retraso). Presentando problemas en la
articulacion de sonidos en imitacién diferida por imagenes (fonologia) y en la produccion
sugerida de enunciados en los cuales se hace uso adecuado de pronombres y nexos
(morfologia- sintaxis).

- En el desempefio del lenguaje- aspecto contenido, el 55 % se ubica en una puntuacién
media o por encima de esta. Por lo que la mayoria realiza con efectividad tareas
semanticas de nivel comprensivo y productivo.

- En el desempefio del lenguaje -aspecto uso, de los evaluados el 55 % muestra capacidad
para reflexionar, identificar y verbalizar diferentes situaciones; dentro de un contexto
social y de un conjunto de recursos verbales y no verbales.

- Con respecto al desempefio de la conciencia fonoldgica; la mayoria de los nifios
evaluados (54 %) se ubican entre los niveles de elemental (18%) e intermedio (36%); lo

que indica que aun esta en proceso del desarrollo de habilidades fonoldgicas.
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En el estadio mas elemental de la prueba gue evalta la conciencia fonolégica el nivel de
rima, el 38 % responde exitosamente a las tareas de deteccion de la silaba indicada tanto
al inicio o al final.

En el estadio intermedio de la prueba conciencia fonologica a nivel de silaba, solo un
27% responde exitosamente actividades de segmentacion silabica, un 36% responde con
éxito actividades de nombrar cada figura sin decir la primera silaba que conforma la
palabra (supresion silabica inicial y final) y solo un 9 % responde casi con éxito a tareas
de escuchar dos silabas y mencionar la palabra formada (adiccion silabica)

En el estadio més avanzado a nivel fonémico; solo un 18% responde con efectividad a
sefialar la figura que inicie igual al fonema (aislar fonemas), un 36 % responde con éxito
a juntar palabras, escuchando el sonido de los fonemas (unir fonemas) y solo un 27%

responde con éxito al conteo de fonemas luego de escuchar las palabras (contar fonemas)
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VIil. RECOMENDACIONES

Debido a la relacién de dependencia de lenguaje y conciencia fonolégica, es importante
para los padres de familia y profesores considerar el nivel de desarrollo en que se
encuentran los nifios evaluados, si es que este es el esperado para su edad cronoldgica.

Es importante derivar a rehabilitacion o terapia de lenguaje a los alumnos cuyo nivel de
lenguaje necesitan mejorar enfocando el tratamiento en los aspectos que se encuentran
por debajo o inferior de la media.

Derivar a los alumnos con dificultades articulatorias en los fonemas /I/, /r/ y grupos
consonanticos como trabadas y licuantes; a terapia de lenguaje.

Seguir estimulando la parte del contenido de lenguaje en el aula; a través de actividades
de comprension y expresion.

Continuar contribuyendo al buen desarrollo del uso del lenguaje; a través de narraciones
que respondan a un contexto social apropiado.

Orientar a la maestra sobre las actividades que podria incorporar en su plan de trabajo
para potencializar el desempefio de la conciencia fonoldgica.

Estimular la conciencia fonoldgica a nivel de rima mediante actividades tales como la
deteccidn y produccion de rimas silabicas en posicién inicial, media y final en forma oral
y por medio de figuras.

Potencializar la conciencia fonoldgica a nivel de silabico, mediante actividades tales
como segmentacion silabica, representaciones graficas de segmentos silabicos, omisiones
silabicas en diferentes posiciones, adiciones silabicas, sustituciones silabicas, etc.
Desarrollar la conciencia fonologica a nivel de fonemas ; mediante actividades tales
como discriminacion y reconocimiento de fonemas en cualquier posicion, identificacion

y pronunciacién de palabras a través de la presentacién de sus segmentos fonémicos,
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segmentacion de palabras en fonemas y recuento de los mismos, comparacion de
unidades lexicales por el nimero de fonemas que contienen, clasificacion de palabras por
la presencia /ausencia de determinadas premisas fonoldgicas, omision de fonemas en

posicion inicial, etc..



73

VIill. REFERENCIAS

Acosta, V., Moreno A.)y Axpe, M. (2011). Intervencién sobre la conciencia fonoldgica en
sujetos de trastorno especifico del lenguaje en contextos inclusivos: posibilidades y
limitaciones. Bordon Revista de Pedagogia. 63(3), 9-22.

Alegria, J. (2006). Por un enfoque psicolinglistico del aprendizaje de la lectura y sus
dificultades -20 afios después-. Fundacion Infancia y Aprendizaje .29(1),93-111.

Aguilar, M., Marchena, E., Navarro, J., Menacho, I., y Alcalde, C. (2011). Niveles de
dificultad de la conciencia fonologica y aprendizaje lector. Revista de logopedia,
Foniatria y Audiologia. 31(2), 96-105.

Arrieta, N. (2010). Conciencia Fonoldgica y Lenguaje Oral en la decodificacion lectora en
alumnos de primer grado de primaria: Ventanilla. (tesis de maestria). Universidad San
Ignacio De Loyola. Lima, Peru.

Bolli, H., y Das Gracas, M. (2009). Habilidades em consciéncia fonoldgica de sujeitos apos
realizacdo de terapia fonoldgica. Pro-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica.
21(2),119-124.

Coloma, C., Cardenas L., y De Barbieri, Z. (2005). Conciencia Fonoldgica y Lengua Escrita
en nifios con trastorno especifico del lenguaje expresivo. Revista CEFA. 7(4), 419- 425.

De la Calle, A., Aguilar, M.,y Navarro, J.(2016). Desarrollo Evolutivo de la conciencia
fonoldgica: ¢Como se relaciona con la competencia lectora? Revista de Investigacion en
Logopedia. 1, 22-41.

Dominguez, A. (1996). El desarrollo de habilidades fonoldgico a través de programas de
ensefianza.Infancia y Aprendizaje. 76,69-81

Flores, R., Arias, N., (2010). Evaluacion de conocimientos previos del aprendizaje inicial de

lectura.Revista internacional de investigacion en educacion, 2(4),329-344.



74

Gutiérrez, R.,y Diez, A.(2018) . Conciencia Fonoldgica y Desarrollo Evolutivo de la
Escritura en las Primeras Edades. Educacion XX1 21(1), 395- 415.

Hernandez, R., Fernandez, C., Baptista, M. (2010). Metodologia de investigacion. Mg- Graw
Hill. Interamercina Editores. México

Herrera L. (2005). Una aproximacion al procesamiento fonolédgico de los nifios prelectores:
Conciencia fonologica, memoria verbal a corto plazo y denominacion. PSYKHE.14(2),
81-95

Huamani B. (2018). Conciencia fonoldgica y aprendizaje de la lectura inicial en alumnos del
primer grado de tres instituciones educativas de Lima Metropolitana - Peru, 2016. (tesis
de maestria). Universidad Cesar Vallejo. Lima - Perd.

Lisboa, C., Bolli H., Keske, M. llha, M. y Freitas, R. (2014). The influence of phonological
awareness abilities in therapy for phonological disorder. Revista CEFAC, 16(1), 328-335.

Lopez, S. (2011). La adquisicion del lenguaje, un resumen en 2011. Revista de investigacion en
Logopedia. 1(1) p 1-11.

Macarena, P. (2003). Adquisicién del lenguaje. El principio de la comunicacion. Revista de
Filologia y su didactica, 26, 321-347.

Zorzi, J. (1998). Diferenciacién de alteraciones del habla y del lenguaje. En Marchesan, (ed).
Fundamentos de Fonologia Aspectos clinicos de la motricidad oral. Montevideo,
Uruguay, Editorial Medica Panamericana.

Monfort, M., (1995). El nifio que habla EIl lenguaje oral en el preescolar. Madrid,
Espafia,Editorial CEPE.

Mufoz, Y., Melenge, J. (2017). La conciencia fonoldgica en el aprendizaje de la lectura
convencional en un grupo de nifios de 5 a 8 afios. Revista de Investigaciones UCM.

17(29),16-31.



75

Navarro, M. (2003). Adquisicion del lenguaje. El principio de la comunicacion. CAUCE
Revista de Filologia y su Didactica. 26. p. 321-347.

Paredes, J., y Sanchez, A. (2015). Lenguaje oral y conciencia fonoldgica en preescolares de 5
afos de Arequipa y Trujillo. (tesis de maestria). Universidad Femenina del Sagrado
Corazon. Lima -Perd.

Pérez, P., y Salmeron, T. (2006). Desarrollo de la comunicacion y del lenguaje: indicadores de
preocupacion. Revista Pediatria de Atencion Primaria. (8)32. p. 111-125

Pimentel, J. (2017). Procesos de lenguaje oral y los niveles de conciencia fonoldgica en nifios y
nifas de 5 arios de la Institucion Educativa “Huellitas del Saber” Cusco -2016. (tesis de
maestria). Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmén y Valle Lima- Peru.

Rodriguez, S. (2010). Procesos del lenguaje oral y los niveles de conciencia fonoldgica en
preescolares. (tesis de maestria). Universidad San Ignancio De Loyola. Lima - Perd.

Saavedra, R (2018). Conciencia fonolégica y su incidencia en el lenguaje oral en nifios de 5
afos de la I.E.l. Virgen de Lourdes N°554 de San Borja, 2017. (tesis de doctoral).
Universidad Cesar Vallejo. Perd.

Sastre, L., Celis-Leal, N., Roa de la Torre, J.,y Luengas-Monroy, C. (2017). La conciencia
fonoldgica en contextos educativos y terapéuticos: efectos sobre el aprendizaje de la
lectura. Educacién y Educadores, 20(2), 175-190.

Tavares, P., Lisboa, C., y Aparecida, C. (2010). Habilidades em consciéncia silabica e
fonémica de criancas com fala desviante com e sem intervencdo fonoaudioldgica.
Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia .15(1),80-87.

Ticona, G. (2015). Niveles de conciencia fonoldgica en los procesos del lenguaje oral en los
nifios y ninas de 5 anos de la institucion educativa inicial ciudad blanca zona “A” del
distrito de Paucarpata - Arequipa - 2015. (tesis de especialidad). Universidad Nacional

de San Agustin Arequipa. Arequipa - Peru.



76

Ugalde, M. (1989). El lenguaje Caracterizacion de sus formas fundamentales. LETRAS,
(20-21), 15-34. Recuperado a partir de
https://www.revistas.una.ac.cr/index.php/letras/article/view/3647

Vargas, A.Villamil, W. (2007).El papel de la conciencia fonoldgica como habilidad
subyacente al alfabetismo temprano y su relacion en la comprension de lectura y la

produccion escrita de textos. Pensamiento Psicolégico. 3(9), 163-174.



7

IX. ANEXOS

ANEXO |- CONSENTIMIENTO INFORMADO

Consentimiento Informado

Yo, padre o
madre de , me enteré del estudio en el
cual estara incluido mi menor hijo 'y comprendi la explicacion que me fue dada acerca de la
investigacion que se pretende realizar.

He aprendido que la participacion es voluntaria y con la posibilidad de retirarme del estudio
en cualquier momento, sin ningun problema.

Declaro haber aceptado la integracion en este estudio, asi como el uso de la informacion
recogida en el &mbito de este trabajo de investigacion.

, de del 2019

(Firma del Participante)

(Firma de la Investigadora)
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PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES METODOLOGIA
GENERAL GENERAL Lenguaje. Es una investigacion basica; ya
¢Qué relacion existe en el | Conocer la relacion del lenguaje y | Forma.

desempefio del lenguaje y una
conciencia fonoldgica en los nifios
de primer grado de Primaria de la
Institucion Educativa Particular
John Wesley de la regién de
Arequipa?

ESPECIFICOS
¢Cual es el desempefio del
lenguaje de los nifios que cursan
el primer grado de primaria del

Institucion Educativa Particular

“John Wesley” de la region de
Arequipa?

¢Cual es el desempefio en los
aspectos de lenguaje: Forma

(Fonologia, Morfologia y

la conciencia fonoldgica de los

nifos del primer grado de
primaria  de la Institucion
Educativa  Particular ~ “John

Wesley” de la region de Arequipa.

ESPECIFICOS
Describir el desempefio de
lenguaje de los nifios que cursan
el primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Particular
“John Wesley” de la region de
Arequipa.

Analizar el desempefio de los
Forma

aspectos de lenguaje:

(Fonologia, Morfologia y

Sintaxis), Contenido y Uso de

Emite correctamente los fonemas
correspondientes a su edad.

Usa adecuadamente pronombres
posesivos, de acuerdo al estimulo
verbal y grafico presentados.

Usa adecuadamente nexos para
oraciones adverbial de tiempo,
causal, relativo y condicional al
responder preguntas y completar
enunciados.

Contenido.

Sefiala el que no corresponde a
una determinada categoria
presentada.

Completa el sentido contrario de
una segunda frase escuchada.

Evoca un numero correcto de

que busca conocer la relacion
existente entre el lenguaje y la
conciencia fonologica.

El método es descriptivo, ya que
busca describir el nivel de
lenguaje y conciencia fonoldgica
de los nifios.

El disefio es correlacional, ya que
busca determinar el

grado de

relacion  existente  entre el
lenguaje y la conciencia.
Poblacién

Conformada por los nifios de la
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Sintaxis), ¢Contenido y Uso de
lenguaje de los estudiantes de
primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Particular
“John Wesley” de la region de
Arequipa?

¢Cual es el nivel de conciencia
fonologica en los nifios que cursan
el primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Particular
“John Wesley” de la region de
Arequipa?

¢Cual es el desempefio en los
niveles de conciencia fonoldgica:
nivel de rima, nivel silabico y
nivel fonémico de los estudiantes
de primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Particular
“John Wesley” de la region de
Arequipa?

lenguaje de los estudiantes de
primer grado de la Institucion
“John

Wesley” de la region de Arequipa.

Educativa Particular

Describir el desempefio de
conciencia fonoldgica en los nifios
que cursan el primer grado de
Institucion

“John

primaria de la
Educativa Particular
Wesley” de la region de Arequipa.
Identificar el desempefio de los
niveles de conciencia fonoldgica:
rima, sildbica y fonémica de los
estudiantes de primer grado de
Institucion
“John

Wesley” de la region de Arequipa.

primaria de la

Educativa Particular

elementos de una categoria
sefialada.

Define correctamente sustantivos,

verbos y adjetivos; presentados.
Uso.
Identifica el error léxico,

morfoldgico y /o sintactico, en
una frase verbalizada.

Verbaliza el mensaje implicito en
un enunciado, expresado por el
examinador.

Narra una historia luego de
ordenar las laminas presentadas.
Verbaliza una respuesta correcta
con respecto a una pregunta
referida a una situacion social.
Conciencia fonologica.

Nivel de rima.

Rimas iniciales y finales

Une figuras que comiencen y

terminen con la misma silaba

Institucion Educativa Particular
“John Wesley” de la region de
Arequipa.

Muestra

Los nifios de 6 afios que cursan
el primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Particular
“John Wesley” de la region de

Arequipa
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indicada

Nivel silabico.

Segmentacion silabica

Nombra cada figura partiéndolas
en silabas.

Supresion silabica

Nombra cada figura sin decir la
primera silaba que conforma la
palabra.

Adiccidn silébica

Escucha dos silabas y menciona la
palabra formada

Nivel fonémico.

Aislar fonemas

Sefiala la figura que empieza igual
al fonema indicado.

Unir fonemas

Junta una palabra, escuchando los
sonidos de los fonemas.

Contar fonemas

Menciona cuantos fonemas tiene
las palabras.
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ANEXO I1I: INSTRUMENTOS
PRUEBA DE LENGUAJE ORAL NAVARRA REVISADA (PLON-R)

Normas de aplicacion y correccion

[ 4 afios o]
Forma |
1. Fonologia ]

Nimero de fonemas correctamente emitidos al interior de palabras, en respuesta a
estimulos graficos considerando la edad cronolégica del nifio.

* Material: Cuaderno de estimulos. Fonologia 6 afios.

= Instrucciones: “Te voy a ensefar unos dibujos y tiG me vas a decir, como se llaman”.
Instruccion especifica: Mira este dibujo: (Qué es? Por ejemplo: Mostrar el dibujo de
estrella (Laminas — Fonologia 6 afios), diciendole “Mira éste dibujo”, preguntarle ¢(Qué
es?" el nifio responde "...." y anotar. su respuesta tal cual lo verbalizé. En el caso que
aparezcan muchos errores, se deberdn aplicar los items correspondientes de la edad
anterior hasta situar el nivel de pronunciacién correcta del nifio.

= Anotacién: Se anotan [as respuestas erréneas del sujeto, Unicamente respecto al fonema
evaluado, transcribiendo literalmente la produccién verbal.

» Correccién: Se consideran correctas sélo.las producciones verbales que coinciden
exactaments con el estimulo oral presentado. Se considera eror -cuando el nifio no

.. repreduce exactamente el estimulo, bien por omisién, distorsién o por sustitucién del
fonema. : '

» Puntuacién:
- 1 punto: ningtn error en los fonemas de su edad.
- 0 puntos: cualquier error en los fonemas de su edad.



82

[11. Morfologia ; : 1

Mide la produccién verbal del nifio mediante el uso adecuado de pronombres posesivos “la
suya” y “contigo” de acuerdo al estimulo verbal y grafico presentados.

1. Pronombre “la suya” -
Se evalla si el nifio usa oralmenite el pronombre posesivo «la suyan,

* Materlal: Cuaderno de estimulos. 6 afios: Lamina 1.

= Instrucciones: *Ahcra vas a terminar la oracién que yo emplece ZEntendiste?". Aplicar
los ftems. (Mostrar Lamlna 1) o

= Anotacién: Se anota si responde de modo cerrecto (+) o incorrecto (-).
» Correccién: Se valera Unicamente la utilizacién del pronombre csuya».
* Puntuacién:

- 0,25 puntos: responde correctamente al elemento.

- 0 puntos: respende incorrectamente al elemento.

2. Proncmbre «contigo» .
Se evalia si el nific usa oralmente el pronombre personal «contigo».

= Matrrial: Cuademo de estimulos. 6 afios: Lamina 2.

= Instrucciones: "Ahora vas a terminar Iz oracidén que yo empiece, (Entendiste?”. Aplicar
los items. (Maosirar Lamina 2_)

* Anotacion: Ss znotz si responde de moedo carecto (+) o incarrecto (-).
* Correccion: Se valora Gnicamente la utilizacion del pronombre «contigo».
* Puntuacién:

- 0,25 puntos: responde correctamente al elemento.
- 0 puntos: responde incorrectamente al elemento.

[111. Sintaxis : 5. ]

Mide ia produccién verbal del nifio mediante el uso de nexos adecuados para oracmnes
adverbial de tiempo, causal, relativo y condicional al responder las preguntas‘y oompletar
enunciados dados por el examinador.

* Instrucciones: “Ahora me vas a responder las preguntas que yo te haré después de leer
unas oraciones ¢ Entendiste?" Aplicar los items.

= Anotaclén: Se anota si responde de modo correcto (+) o [noorrecto (). -

u Correccién Se consideran correctas aquellas respuestas en las que el nifia emplea el
nexo adecuado, aun cuando el contenido de ia frase no sea correcto (p. ej., «Pedro s8
cayo porque iba despistados),

* Puntuacion;
- 1 punto: responde correctamente a todos los elementos
- 0,75 puntos: responde comectamente a 3 elementos.
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- 0,50 puntos: responde correctamente a 2 elementos.
- 0,26 puntos: responde comrectamente a 1 elemento.
- 0 puntos: responde incorrectamente a los 4 elementos.

Contenido

[1. Terclo excluso B

Habilidad para senalar, entre un conjunto do elementos, el que no corresponde a una
determinada categorla ante la solicitud verbal del examinador.

. Matenal. Cuaderno de estimulos, 6.afios; Ldminas 3, 4 y 5.

* Instrucciones: Se le ‘muestra al nifio la ldmina del item: “Vamos a mirar esta Jmina
(mostrar [&minas), ahora t me vas & sefialar cudl obieto no duberia estar ahf”

= Anotacion: Se anota si responde a cada ldmina de modo correcto (+) o incorrecto (-).
* Correccidn: Se valora si sefiala el objeto concrato que no pertenece a la categoria.
* Puntuacion:

- 1 punto: todas las respuestas correctas.
- 0 puntos: 2 0 menos respuestas correcias.

[u.,Contmnos |

J Numero de pelabras emitidas por el examinado destinadas a oompletar el sentido contrario
de Una segunda frase dicha por el examinador, con respecto a un primer enunciado.

* Instrucciones: “Ahora vamos a completar oracicnes. Yo te digo la oracién y ti la
completas, ;Entiendes?" Ejemplo: Un gigante no es pequefio, un gigante es..... Después
del ejemplo continuar con los items de la prueba. -

* Anotacién: Se anota la preduccién verbal y si responde de modo correcto (+) o incomecto

).

» Correccion:
- rapido: «lentoy... (incomrectas: «despacion, «no es lentos...).
- dura: ¢blandas, «suaves,... (incorectas: «para bafiarses...).
- gordo: wdelgadoy, «flacos, «finoy... (incorrectas: «pequerios, «para la sopas...).

* Puntuacioén:
- 1,5 puntos: 3 respuestas correctas. e
- 1 punto: 2 respuestas correctas-
- 0 puntos: 1 o ninguna respuestas correcias.

[iil. Categorias 5

Ntimero correcto de elementos sefialados por categoria ante una instruccién verbal,

* Instrucciones: *Ahora me vas 2 decir dos nombres de,.. .. (herramientas, vehiculos,
mucbles)”, .
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» Anctzcion: Se transcribe literalmente |a produccién verbal y se valora si la respuesta es
correcia (+) o incomecta (-).

» Correccidn: El nifio conoca una categoria cuando nombra dos elementos de la misma. Si
mentiene un elemento comrectc o Incluye correctos con incorrectos se  valora
negativamente.

= Puntuacién: , .
- 1 punto: 2 § 3 categorfas conocidas.
- 0 puntos: 1 o ningUuna categerias cenocidas.

{1V. Definicién de palabras . . : = |

Palabra, frase u oraciones que describen estructural yfo funcionalmente un estimulo verbal
emitido por el examinador.

* Instrucciones: “Ahora me vas a explicar.....

SUSTANTIVOS: jqué es un martillo?, ;qué es una chzalina?,
VERBOS: ¢ qué quiere decir cocinar?, ./ qué quiere decir hablar?,
ADJETIVOS: squé quiere decir bello?, Jqué quiere decir alegre?”

* Anotacion: Se anota literalmente la respuesta y se marca el signo comespondiente. ..
» Correccion:

SUSTANTIVOS: Se consideran comecias las respuestas que inciuyan la categoria

correspondiente a la palabra a definir o las definiciones que hagan referencia a su funcién.

- martillo: «herramienta», «herramiénta que clava clavosy, «herramienta que sirve para
trabajars... (incomectas: xpara martillear los fomilloss, «como un palo.con un hierroy, .
«para trabsjars, «para pegar golpess...)

- chalina: eropa»s, «ropa que sirve para abrigar y se pone en el cuslios, «para que no
tengas fid en el cuello», «para abrigarsey... (incomeclas: «una tira de lanas, xpam
ponértela en el cuellos, «para cuando nievé», «pars que no lengas frion, «pafs
tapartes...).

VERBOS: Se consideran correctas las respuestas en que se utilicen sindénimos o que

describan una accién.

- cocinar: «asan, «Cocers, cfrsir», whacer comidas... (incorrectas: «una comiday, «que
puedes hacer croquetas», «lo cocina el papa y lo comes»s, «hacer chonizos...).

- hablar: «contestars, «lfamar»s, wdiscutirs, «preguntars, «decir cosas», wdecir palabrasy,
wque le dices a algulen una cocar... (incorrectas: whablar con amrgosn, «la voz», wlo que
estamos haciendo ta y yo», «la boces...).

ADJETIVOS: Se consideran comrectas las respuestas en que se utilicen smémmos y si la

palabra «bellox la define como sustantiva (vello) refiriéndose al pelo corporal.

bello: «guapos, xbonitos, xelegantes, «que estds guapos, euna cosa bonitas, ¢pelos OGRS
del cuerpo que no sean los de fa cabezar... (incomectas: «que no tiene amugasy...)

- alegre: «contento», «felizs, wque estds sonriendos.., (incomectas: «qué te doy-un
beso», wque mo rfoy, «que me alegro de vertes, eque te dan un regalo» wque estés
sonriendas...).

* Puntuacidn:
- 2puntos: 5 § 6 respuestas comectas.
- 1 punto: de 2 a 4 respuestas correctas-
- 0 puntos: 1 ¢ ninguna respuestas correctas,



Uso

[1. Absurdos de contenido y forma \ ? =

Habilidad para identificar el error léxica, morfolégico ylo sintactico, en una frase verbalizada
por el examinador. -

* Instrucciones: "Ahora voy a Iéer una frase que estd mal dicha y ti me tienes que decir
¢por qué esta mal? 4 si? Si el nifio no responde se le explica la tarea apoyéandose en los
ejemplos y se le ayuda a dar las respuestas correctas. E| examinador les los ejemplos: Yo
veo con los pies, / Los pajaros vuela. y pregunta ;Por qué esta mal dicha?

No se debe comenzar a leer las frases del ejercicio hasta que el nifio haya comprendido la
tarea. )

Anotacién: Se anota literalmente la produccién verbal y se marca el siqno
correspondiente.

* Correccién: Las frases con absurdes de contenido son aquellas en las que existen
incongruencias entre el significado de unos y otros elementos de 1a frase. Asi, en los dos
primeros elementos se considera que hay una respuesta comrecta cuando e! nifio capta el
absurdo que conlleva esa frase. Por ejemplo, en Ia frase «Voy a Ja refigeradora y cojo los
Zepatos» se dard por vélida cualquier respuesta que indique la inadecuacién entre
refrigeradora y zapatos, ya sea porque los zapatos no se guardan en la refrigeradora o
porque en la refrigeradora no se pueden coger los zapatos.

Las frases en las que existe algln error en la concordancia, bien entre &l verbo y los otros
elementos, bien entre los articulos, los pronombres, etc. y los demas elementos ds Iz
frase, son enunciados con absurdos de forma. En los dos Gltimos elementos s2 trata de
que el nifio discrimine esa incongruencia en la forma existente en alguno de los elementos
de la frase. Por ejemplo, ante la frase «Juan cogid la pelota que eran redondas» se tendra
que hacar constar por simple comreccién de la forma (esta mal, se dice que «ara redondaxs
o bien «las pelotasy) que la concordancia entre ! verbo y el sujeto es inadecuada,

* Puntuacién:
- 2 puntos: las 4 respuestas correctas.
=" 1 punto: las 2 primeras o 2 Ultimas respuestas correctas,
= 0 puntos: 2 en otro orden, 1 o ninguna respuestas correctas.

LIIl. Comprensién de una metdfora

Habllidad para verbalizar el mensaje implicito en un enunciado, expresado por el

examinador,”

* Instrucciones: “Ahora vas a escuchar atentamente la oracion que yo te diga, y luego te
haré una pregunta acerca de ella, ;Me entendiste?" Ejemplo: “ei cabello de Susana erz de
oro. Pregunta: Susana era rubia o marena.

* Anotacién: Se anota si responde de modo correcto (+) o incorrecto ().

. Correccion: Se puntuara la respuesta que defina el sentido de la metafora: «Susanz erz
rubiax,

= Puntuacion:
- 1 punto: respuesta correcta / 0 puntes: respuesta incorrecta.



Hi. Crdenar y relalar |

Hzofidad para narrar unz historia luego de haber ordenado tem_poraimente las 1aminas que
ias representa. :

* Material: Scbre con vinetas.

= Instrucciones: *Ahora vamos a jugar a ordenar estos tres dibujos que estin
desordenados (Poner los dibujos-en orden A-L-S). TG tienes que ordenarlas bien ¥
despues me conltaras lo que pasa en elias.  Me entiendes? .

* Anotacién: Se anota la respuesta transcribiendo literalmente la produccién verbal.

* Correccién: Se valora el ordenamiento correcto de las vifietas, asl como el empleo de
nexos adecuados en la narracion de la historieta. El orden es correcto si al ordenar las tres
vifietas se leen las siglas S — A ~ L en el reverso, Por ejemplo, una respuesta correcta
seria «Unos nifios van a pescar; después cogen peces y luego los asanm.

= Puntuacién:
- 1 punto: orden y narmacidn correctos.
- 0 puntos: orden o narracién comactos.

86

[Iv. Comprensién y adaptacién T | =

Habilidad para verbalizar una repuésta correcta con respecto 2 una i:regunta referida a“hﬁa
situacién social. : 3

* Instrucciones: "Ahora voy a hacerte unas preguntas que vas a tener que contestar.:
¢Qué debes hacersi.......7? -
* Anofacién: Se anota la respuestia transcribiendo literalmente la produccidn: verbal yse

valora si es correcta (+) o incorrecta (-). '

» Correccion:

1. ¢Qué debes hacer si te das cuenta que vas a llegar tarde a la escuela?: Cualquier
accion que implique ganar tiempo para llegar antes: «darme pnisev, «desayunar
répidoy... (incorrectas: «ir prontoy, «irme & casas, «decirie al profesor...).

2. 2Qué debes hacer si tienes que cruzar la pista?: «esperar a que no pasen canos.y
cruzar», «mirar a los lados», emirar el seméforo y pasar cuando esté ‘en verdes...
(incorrectas: respuestas fantasticas o que no tengan en cuenta el problema planteado
o aquellas que impliquen pasividad: «llorars, «cruzarme de brazosy, «quedarme .
paradoy, «esperar a que me digan algos, «cruzar comendos...).

= Puntuacion:
- 1 punto: las 2 respuestas correctas,
- 0,5 puntos: 1 respuesta correcta.
- 0 puntos: ninguna respuesta comecta.

| V. Planificacién . Il

Habilidad para describir verbalmente una actividad planteada aralments por el examinador.



* Instrucciones: “4......... , tu has jugado a las escondidas? Explicame cdmo se juega ese
juego”. Si no conoce el juego que explique algn juego que recuerde.

= Anotacién: Se anota la 're'spuesta transcribiendo literalmente la produccidn verbal y se
valora si es correcla (+) o incorrecta (-).

= Correccion: Se valora el nimero de secuencias que el nifio expresa en su relato, siempre

que estén ordenadas de acuerdo a como se suceden ldgicamente en el juego, y la

solucién del mismo. Se considera secuencia cuando hay dos acclones, con o sin nexo,

pero bien ordenadas en &l tiempo, asi como el relato de dos acciones que suceden

simultdneamente. ,

- Secuencia y solucion: «Uno fa para y cuenta. Los demés ss esconden y tiene que
. buscarios. El primero que encuentra la paras.

- Secuencia o.soluclén: «Uno cuenta y los demds se escondeny, «mientras uno cuenta
los otros se escondens...

- Ni secuencia ni solucién: «Escondens, «se escondens..,

* Puntuacion:
- 1 punto: produce una secuencia y una solucidn-
- 0,5 puntos: produce una secuencia o una solucidn,
- 0 puntos: no proeduce secuencia ni solucién.

3.3. Anotacién de las respuestas

La.forma de anotar las respuestas en la PLON-R es muy similar a la usada en la anterior
version de la prueba. Asf, en la primera pagina del cuademillo de anotacién se deberdn
anotar los datos personales del examinande. A continuacidn, existen dos hojas que tienen
como finalidad tener a la vista los principales resultados y que deberén ser rellenadas una
vez corregida la prueba. En-estas hojas se recogen, por un lado, las puntuaciones directas y
sus.comrespondientes puntuaciones transformadas en cada uno de los apartados de que
consta la PLON-R, y por otro, a la izquierda, el perfil del lenguaje oral del examinando a
partir de su rendimiento en la prueba.

En el contexto mismo de aplicacién se deberédn ir anotando fielmente las respuestas del
sujeto, tal y como se indica en las paginas sucesivas del cuademillo de anotacién
destinadas a cada una de las prusbas,
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FO i
Instruccicnas:  “Te vay = ensafiar unos dibujes y 10 me vas a decir, cémo se llaman”

FORMA

¢ Qué es esto? (Ensehar Idminas y repetir la instruccién af principio de cada fanama).

89

TRES ANOS
FONEMA PALABRA PROOUCCION VERBAL FONEMA PALABRA PRODUCCIGN VERBAL
bota pato
s cubo P copa
oh chino A fubo
cochs pata
K casa ie pie
pico ue huevo
mano ua agua
i cama st “poste
nube sp espada
n cuna sk mesca
tacon
CUATRO ANOS
FONEMA PALAERA PRODUCCION VERBAL FONEMA PALAERA PRODUCCIGN VERBAL
d dedo ia piano
nido jaula
{ foca I tijera
café " llave
gato polla
y bigote T pera
luna silla
| pala s Vaso
sol manos
zapato fi nifo
z laza Y payaso
ldpiz
CINCO ANOS _
FONEMA PALABRA PRODUCCION VERBAL FONEMA PALABRA PRODUCCION VERBAL
rana i bl tabla
r garro ir tren
coflar letras
| reloj kr crema
pl plato br brazo
ki clavo libra
SEIS ANOS
FONEMA PALABRA PRODUCCION YERBAL FONEMA PALABRA PRODUCCION VERBAL
sir estrells fr frutas
gr grife au jaula
fl fiecha

| punto: ningln eior sn ko fonemas da su eded *
0 puntcs: cuakquiar errcr en kos Jonemas de su edad

PUNTUACION
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Il. MORFOLOGIA
"Ancra vas a terminar la oracidn que yo diga. jEntendista?®

1,

Pronombre “la suya”
Instrucciones:  “*Ahora nos vamos a jugar a tocamos la nariz. Mira, yo me toco Ia mia, L te focas la tuya, ella se
toca ...... (Mostrar Lémina 1)
[ lassya [ <+ [ - |
Pronembre “contigo”

Instruccionns:  *Este nifio (Mostar lamina 2) viens todes jos dias ala escuela conmige, ;Con quién viene este
nifio fodos Jos dias a la escuelz?

[_contigo | + [ - |

0,50 puntos: respende corectamanta a ios 2 elementas
0,25 puntos: responde comectamenta a 1 elamento
0 puntos: tespande incorrectamenie 3 ks 2 elementes

PUNTUACION
I1l. SINTAXIS
“Ahora vas a responder las preguntas que te haré después de decir una frase. ; Entendiste?"
1. Oraci6n adverbial de tiempo

Instrucciones:  “Ana se ird a jugar despuss de comer, jcudndo se ird Ana a jugar?

[Después,cuando |  + | - |}

Oracidn causal
Instrucciones:  *Pedro estaba jugando. Se tropezd con una piedra y se cayd, | Por qué se cayd Pedro?

[ Poque | +« | - |

Oracién de relative
Instrucciones:  “La pelota que me regald mi ta se ha roto. ;Qué pelela se ha roto?"

L lagee | + | - |

Oracidn condicional :
Instrucciones:  “Una mama le dice a su hijo: sicomes te daré un beso. Te daré un beso....

L& [ + 1" - 7

1 punko: cespends correctaments a lodos jos elementss
0,75 puntoa: responde correctamants 2 3 dlamentos

0,50 punics: responde comectamerts a 2 elementos

0,25 punios: responde correctamends a 1 elamento

0 puntos: responde incomectaments a fos 4 elementas

PUNTUACION
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CONTENIDO
I. TERCIO EXCLUSO Il. CONTRARIOS
INSTRUCCIONES: INSTRUCCIONES:

118

Te voy & ensenar unos dibujos (Mostrar ldminas).
Fijate bien y sefiala cudl no deberia estar ahi

Lémina 3: paiota | + -
Lémina 4: pajarn | + -
Ldmina 5: Jamén | + -

Yo empiezo una frasa y hi la terminas. ; Entendisie?
Ejemnplo: Un gigante no es pequefio, un gigante es ...

El caracol no s rapido, el caracoles.., | + | -
La esponja no es dura, la esponjaes... | + | -

Un fideo no es gordo, un fideges ... + |-
1 puriio: lodas les respuestas comectas 1,5 puntes: 3 respuestas comacias
D punics: 2 o manos respuestas cormectas 1 punie: 2 respuastas comactas
3 0 puntes: 1 ¢ ringuna respuests carmecta
PUNTUACION &
PUNTUACION
CATEGORIAS IV. DEFINICION DE PALABRAS
INSTRUCCIONES:
INSTRUCCIONES: f
Die dog iovibees o6 %;aqmmmmmmquéesoquémdere
Herramientas: A i Martillo: + |-
Chalina: + |-
Vehicules: & " Cocinar: + |-
Habtar: +1-
Muebles: A _ Beflo: + | -
Alegra: + | -
1.5 punfica: 3 respuestas comectas 2 punios: 3 46 respuestas commactas
1 punio: 2 respuesias cormectas 1 punio: da 2 5 4 respuestas corroctas
0 pundcs: 1 o ninguna respuesia cormecta 0 punios: 1 o ninguna respuestas cormctas
PUNTUACION PUNTUACION
Uso
DOS DO 1. COMPRENSION DE UNA MﬂﬁFORA
INSTRUCCIONES: ‘ INSTRUCCIONES:
Ahora voy a leer una frase que estd mal dicha y 1t tienas “Ahora vas a escuchar atentamente la oracién que yo te diga. -
que decir por qué cstd ma (Leer cada frase) ;Por qué luego Iz haré una pregunta acerca de zlla, ;Me entendiste?
estd mal? Ejemplo: ef cabello de Susana =ra de oro. ySusana era rubl
Ejempie: Yo veo con los pies. Los pdjaros vuela o morena?
Yo apago la radio para olr musica. - - [Fubia l+] - |
Voy a la rafrigeradora y cojo ios zapatos.
el 1 punio: respuesta corracta
Ayer vamos al one, 0 purics: tespuasta noomacla
|- z
PUNTUACION
Juan cegid una pefota qua eran redendas, ¥ [=
2 purncs: ias 4 respuestas conectas  +
1 purio: las 2 primeras respuestas o 2 (imas resp, corectas
0 punins: 2 en oo orden, 1 o ninguna respuesta comecla
PUNTUACION __




92

I1l. ORDENAR Y RELATAR IV. COMPRENSION Y ADAFTACION
INSTRUCCIONES: INSTRUCCIONES: ;Qué debes hacer si...7

"Anhora = voy 2 poner ¥es ditujos desordenados (Paner

izs Lémines an orden A - L-S. Ordénaias y despuds me a
Cintas (0 0us Dass e ol Ta das cuentz que vas a legar tards a la escuela 5
Produccidn verbal: =
Tienes que cruzar la carrelera
+ | -
1 las 2 respuestas comectas
[Orden(al) I T I = ] omlu;lrmnS!wom:
0 purios: ninguna respuasta corecta
1 punte: orden ¥ parmacion correcios 2 pe=e
0 puntos: orden o narracién comrecta PUNTUACION
PUNTUACION |
V. PLANIFIQAQ!QN
INSTRUCCIONES:

" Sabes jugar a las escondidas? Explicame
cémo se juega a las escondidas,

Produccidn verbal:

1 punio: produce una secuancia y una solucién
0,5 puntos: produce una sacuencia o una solucion
0 punttos: no producs sacuencia ri soucion

PUNTUACION

Observaciones




TEST DE HABILIDADES METALINGUISTICAS
THM
Pedro F. Gomez, José Valero, Rosario Buandes, Antonio M. Pérez

Nombre:
Fecha de Nacimiento Edad:
Grado: Seccion: Tumo:
LE.:
Examinador Fecha de Evaluacion
RESUMEN GLOBAL DE PUNTUACIONES
PUNTUACIONES PRUEBAS P.D.
1. Segmenlacion silébica 20 =
2. Supresion silabica inicial 12=
3. Detecclon de rimas 2=
4. Adicion sildbica 0=
5. Aislar fonemas 8 =
6. Unir fonemas 120 =
7. Contar fonemas . /20 =
TOTAL PRUEBA 312345867 =
PERFIL DEL ALUMNO (A)
Segmentacion Supresion Detaccion de | Adicién Alstar Unir Contar
silabica sikabica inicial fimas silabica ! 1 fonemas
1
0.80
0,50
0.40
0.20
0

PUNTUACION GLOBAL OBTENIDA POR EL ALUMNO/A EN EL THM

1

VALORIZACION POR PARTE DEL PROFESOR/A CON RESPETO A LA MADUREZ DEL ALUMNO/A PARA
EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

—]



1. Segmentacion Silabica 2. Supresion Silabica
Demostraciones. mano (2) zapato (3) Demostraciones: mano, zapato
1. Cama 11. Pincel 1. Cama
2. Camisa 12. Sol 2. Gato
3. Galo 13. Cafetera 3. Camisa
4. Casa 14. Hoja 4. Casa
5. Cuchillo 15. Trompeta 5. Cuchillo
6. Maleta 16. Crayola 6. Maleta
7. Pan 17. Parajito 7. Hoia
8. Caracol 18. Ladrillo 8. Crayola
9. Casco 19, LA&mpara 8. Cafetera
10. Escalera 20. Bruja 10. Ladrillo
11. Bruja
3. Deteccion de Rimas 12. Lompara

Rimas iniciales, Rimas Finales (ver hojas)

5. Aislar Fonemas

4. Adicion de Silabas Fonema Inicial: Dem: /fl/ fuego
Dem: pa(to), bo(la), te(le) D: (go)ta, (viyno, (pe)lo 1. /rrrl raqueta
1. Su(ma) 1. (ro)sa 2. Isss/ silla
2. Lu(na) 2. (pi)pa 3. /mmm/ mano
3. Ma(lo) 3. (ca)ro Fonema Final: Dem: /z/ lapiz
4. Po(zo) 4. (mu)la 1. /v/ tenedor
5. Co(la) 5. (pito) 2. /nnn/ boton
3. il caracol

6. Unir Fonemas

Vaocales: Dem: /a - a/ casa

Demostraciones: /n/ /o/, Im/ [il, lel In/, lel is] 1. /o — o/ moto

1.0 fal 1. Il fal N lol 2. /e —eltele

2. Ist il 12. Il tal W fal

3. el N 13. ol Jal Is! lal 7. Contar Fonemas

4.yl lol 14. isl lul Il 1al Dem: nnnnooooo, en, sol, es, mar

5. fal N fal 15. /fl el fehl fal 1. La 11. Casa

6. /al [ch! fal 16. /g! lol Irtl Jo! 2. Echa 12. Luz

7.1 0 ind 17. Inf fo! chi lel Is! 3.8i 13. Suma

8. fm/ lef Is/ 18. /gl fol Iml la/ Is/ 4. Ala 14, Fecha

9. /g/ fol M 19. Il 1al M fol in/ 5. E 15. Noches

10. M jul 121 20. M il fal Is! lel 6. Yo 16. Gorro
7. Fin 17. Ganas

Observaciones 8. Mes 18. Rana

9. Malo 19. Raton
10. gol 20. frase
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Ejemplo 1. Segmentacion silabica

Ejemplo 2. Segmentacion silabica

N

/

1 | Segmentacion silabica I

2 | Segmentacion silabica J

WY

i3 ]Segmentacién silabica

‘4 : Segmentacion silabica

95



,[ 5 | Segmentacion silabica ‘ 6 I Segmentacion silabica

o . 8 | Segmentacion silabica ’
7 | Segmentacion silabica |

I 1

S— 108 tacion silabi
9 | Segmentacion silabica J 0_. e e |




11 | Segmentacion silabica 12 | Segmentacién silabica
13 | Segmentacion silabica 14 | Segmentacion silabica
/(
7
//‘(‘
=
15 | Segmentacion silabica 16 | Segmentacion silabica

<§

Y
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17 | Segmentacion silabica

18 | Segmentacion silabica

i 19 [ Segmentacion silabica i

Ejemplo 1. Supresionsildbica

NS

/

Ejemplo 2. Supresiénsildbica
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| 1 | Supresionsilabica

Supresion sildbica

3 | Supresion silabica ’

SR

\J
\B

4 | Supresion sildbica

Supresion silabica :

6 | Supresion silabica
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7 | Supresion silabica

8 ; Supresion silabica

r ===
[ 9 l Supresion sildbica |

/;‘:-\ s

10

Supresion silabica ‘

=

|11 supresiensidbica

12

Supresion silabica
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Ejemplo Fonema Inicial

—%,‘,:‘:‘!i 'ltu «

1 Aislar Fonemas F1




Aislar Fonemas

F1

Aislar Fohemas
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Ejemplo Fonema Final

1 Aislar Fonemas
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Aislar Fonemas

fr

~ sy
ATIATID N
/i 1-3"’*.’)
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EjemploVocales

1 Aislar Fonemas
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Anexo IV FOTOGRAFIAS




