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RESUMEN

La presente investigacion tuvo por finalidad determinar si el uso de los postmétodos contribuye
al desarrollo de las capacidades comunicativas en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes.La muestra de la prueba
piloto para esta investigacion estuvo conformada por un nimero que asciende a 90 estudiantes y
los mismos docentes, con este conjunto de elementos finitos que poseen las mismas
caracteristicas comunes se hicieron extensivas las conclusiones de la investigacion. En esta parte
de la investigacién se contabilizo a 47 estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de
educacion primaria. Para el analisis e interpretacion de la informacion proporcionada por las
unidades de analisis que conforman las diferentes muestras se utiliz6 la estadistica descriptiva
como también la estadistica inferencial (extrapolacion o generalizacion de los resultados)
haciendo uso de los diferentes software estadisticos como el “R”, “SPSS, version 22” y el

“Minitab”.

Después de la aplicacion de las estrategias didacticas metacognitivas que inciden en el desarrollo
de la capacidad gramatical, capacidad discursiva, capacidad pragmatica se procedieron a la

evaluacion del desarrollo de las capacidades comunicativas

El analisis concluyd y quedd demostrado que el uso de los postmétodos contribuyen en forma
significativa en el desarrollo de las capacidades comunicativas en los estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes. El estudio
estadistico confirmo, finalmente, la relacion estrecha y positiva entre las variables objeto de este

estudio.

PALABRAS CLAVES: POSTMETODOS, CAPACIDADES COMUNICATIVAS,
ESTRATEGIA Y GUIA DE OBSERVACION.
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ABSTRAC

This research was designed to determine If the use of the postmetodos contributes to the
development of the communicative abilities in students of the 2nd cycle of the professional
school of primary education of the Universidad Peruana Los Andes. The pilot for this research
sample was formed by a number that amounts to 90 students and teachers themselves, with this
set of finite elements having the same common characteristics were extended the findings of the
investigation. In this part of the research is contabilizo 47 students from the 2nd cycle of the
professional school of primary education. For the analysis and interpretation of the information
provided by the analysis units that make up the different samples was used also as descriptive
statistics inferential statistics (extrapolation or generalization of the results) making use of the
different software statistical as "R", "SPSS, version 22" and the "Minitab".

After the implementation of teaching Metacognitive strategies that affect the development of
grammatical, capacity discursive, capacity pragmatic ability they proceeded to the assessment of
the development of the communicative abilities

The analysis concluded and demonstrated that the use of the postmetodos contribute significantly
in the development of the communicative abilities in students of the 2nd cycle of the professional
school of primary education of the Universidad Peruana Los Andes. Statistical study confirmed,

finally, the relationship close and positive between variables subject of this study.

ABSTRACT KEY WORDS: POSTMETODOS, COMMUNICATIVE SKILLS,
STRATEGY AND OBSERVATION GUIDE.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene por objetivo determinar si el uso de posmétodos
contribuye en el desarrollo de las capacidades comunicativas en los estudiantes de la Facultad de
Educacion y Ciencias Humanas de la Escuela Profesional de Educacion Primaria del segundo
ciclo de la Universidad Peruana Los Andes — Filial Lima.

La investigacion se encuentra fundamentada en Kumaravadivelu (2003) propone tres
parametros de particularidad, practicabilidad y posibilidad, entrelazados sobre los que se
sustentan las diez macroestrategias de una pedagogia posmétodo.

Los tres parametros se solapan e interactlan en una relacion sinérgica y funcionan como eje de la
rueda pedagogica. Las macroestrategias son los radios que le dan estabilidad y resistencia; el
borde exterior representa el aprendizaje y la ensefianza de las capacidades comunicativas

linguisticas.

Esta investigacion también se encuentra fundamentada Chamot y O'Malley sefalan tres
razones fundamentales para el uso de estrategias de aprendizaje: los sujetos mentalmente activos
aprenden mejor, es decir, los sujetos que organizan la informacion, relacionandola de forma
consciente con el conocimiento que ya poseen, desarrollan mas vias de comprension y
recuperacion de ésta que los que utilizan solamente recursos memoristicos. En segundo lugar, las
estrategias se pueden ensefiar; se ha comprobado que quienes reciben instruccion estratégica, y
tienen oportunidades de préctica, aprenden de forma mas eficaz que quienes no tienen este tipo
de experiencia. Por Gltimo, las estrategias se pueden aplicar a distintas tareas por lo que, una vez
han recibido instruccion y entrenamiento en su uso, la aplicacion a tareas similares a aquellas en

las que las aprendieron serd mas facil y eficaz.

El tema investigado tiene como universo a todos los estudiantes de la Facultad de
Educacion y Ciencias Humanas, Escuela Profesional de Educacién Primaria de la Universidad
Peruana Los Andes — Filial Lima y la muestra pertenece a los estudiantes de la misma Facultad y

Escuela Profesional del segundo ciclo.
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Se recogieron datos que respondan a las variables del estudio, el uso de posmetodos
contribuye en el desarrollo de capacidades comunicativas en los estudiantes del ciclo en

mencion.

Se plantea un disefio descriptivo correlacional, creando las condiciones para probar las

hipdtesis en el contexto educativo universitario.

Comprende la elaboracion del material instruccional: el uso de posmétodos en este caso

las macroestrategias.

Se realiz6 un andlisis estadistico los cuales estan de acuerdo a los estandares de
evaluacion de la calidad en Educacion. Los resultados de la investigacion estan representados

mediante tablas y graficos con sus respectivas lecturas.
El desarrollo de la presente tesis se sustenta en los siguientes capitulos:

En el primer capitulo, se ha considerado al planteamiento del problema: Antecedentes,
planteamiento del problema, objetivos, Justificacion, alcances y limitaciones y la definicion de

variables.

El segundo capitulo, esta referido al marco teérico de la investigacion: Teorias, Bases

tedricas, Marco Conceptual e hipétesis.
El tercer capitulo, contiene el método: tipo, disefio de investigacion, estrategia de prueba

de hipdtesis, variables, poblacion, muestra, técnicas de investigacion, instrumentos de

recoleccion de datos y el procesamiento y andlisis de datos.
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En el cuarto capitulo, presentamos los resultados que comprenden la contrastacion de

hipétesis y el anélisis e interpretacion.
En el quinto capitulo, se describe la discusion de resultados, conclusiones y

recomendaciones asi como las referencias y finalmente los anexos que se utilizaron en el

desarrollo de la investigacion.

14



CAPITULO |

1.1 Planteamiento del Problema

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

- Bonilla Tomala, Lissy Isabel (2013), defendié la tesis titulada: ‘“Programa de
animacion a la lectura para el desarrollo de las habilidades linguisticas en los nifios y
nifias del nivel inicial de la unidad educativa Fiscomisional Santa Maria del Fiat de la
parroquia Manglaralto, Canton Santa Elena de la provincia de Santa Elena durante el
periodo lectivo 2012-2013. Tesis de Pregrado. Universidad Estatal Peninsula de Santa

Elena de Ecuador.

Plantea formular el problema: ;Como inciden las competencias lingiisticas para la
actividad de la leccion en la confeccion de una guia para apoyo pedagdgico en la

Unidad Educativa Fiscomisional “Santa Maria del Fiat”?

Como objetivo general el investigador considerd al siguiente: fortalecimiento de la
lectura y adquisicion de mayores competencias comunicativas y linguistivas  para el
desarrollo de capacidades individuales como: escuchar, comprension y retencion de un
texto o ilustracion mediante la elaboracion de una guia para apoyo pedagdgico e
induccién a la lectura en infantes del nivel inicial 1l de la Unidad Educativa de la
Parroquia Manglar alto.

Este proyecto estd dentro del paradigma cualitativo y de los tipos de investigacion
descriptivo, explicativo y bibliogréfico.

El investigador trabaj6 con 44 estudiantes, 4 autoridades, 3 profesores y 44 representantes

legales de la Unidad, es decir, que la poblacion de esta investigacion fue estratificada.

El analisis del subconjunto representado y suficiente de la poblacion serad objeto de las

observaciones, entrevistas y aplicacion de encuestas”.

15



Conclusiones:

Al finalizar la investigacion el autor se presenta:

> La recopilacion de informacion bibliografica sobre la animacion a la lectura es

vital para la consecucion de valores del docente, alumnos y representantes legales.

> Las actividades propuestas y las acciones de la guia para apoyo pedagdgico e

induccidn a la lectura facilitaran la puesta en practica en el aula.

> El nivel elevado de innovaciones de los profesores y ayuda de los padres de

familia fue necesaria para la consecucion de objetivos.

- Tigrero Alvarado, Diana Cecilia (2013 p 9). Estrategias didacticas para el desarrollo
del talento en el area de matemaéticas de estudiantes del Centro de Educacion Basica
Almirante Alfredo Poveda Burbano del Cantén Salinas provincia de Santa Elena durante
el periodo lectivo 2011 — 2012. Tesis de Pregrado. Universidad Estatal Peninsula de

Santa Elena. Ecuador.

En la defensa de su tesis plantea la interrogante para determinar la incidencia de
estrategias didacticas implantadas en cuanto al area de matematicas dentro del proceso
ensefianza aprendizaje de  dicho centro educativo durante el periodo lectivo 2011 —
2012. Asimismo la autora desarrollo una orientacion de estrategias didacticas para
contribuir el desarrollo del talento de &rea matematica de dicho centro educativo Santa
Elena.

Esta investigacion se encuentra fundamentada en los paradigmas cuantitativos y
cualitativos, la modalidad de esta investigacion teniendo la colaboracion de la comunidad

educativa para aplicar instrumentos; la investigacion de tipo explicativa

La muestra estuvo conformada por sesenta alumnos y trece docentes del Centro de

Educacion sometidos a los diversos métodos e instrumentos usados en la presente

Al término de la investigacion se puede concluir que:
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En cuanto a las estrategias didacticas los docentes no logran utilizarlas acorde a las
materias de forma correcta. Asimismo las técnicas de ensefianzas repercuten
negativamente en tanto al desarrollo matematico estudiantil es por ello la necesidad de
aplicacion de métodos para el desarrollo del talento de los mismos para el area de

matematica.

Otro punto importante destacar es el poco interés por investigar estrategias metodoldgicas

matematicas para la ensefianza de sus estudiantes.

- Vargas Ortiz de Zevallos, Claudia Marcela (2013). Estrategias didacticas para el
desarrollo de la identidad cultural Mochica en educacion primaria en una Institucion
Educativa de San José de Moro — La Libertad. Tesis de Maestria. Universidad Pontificia
Catolica del Pera.

En la defensa de su tesis plantea determinar las estrategias metodologicas y didacticas
desarrolladas por los dicentes del nivel primario de una I.LE. San José de Moro — La
Libertad. La investigacion de tipo exploratorio debido a que permite el analisis de

estrategias metodoldgicas previstas en los programas curriculares de dichos docentes.

En enfoque realizado fue un  enfoque cualitativo y con un estudio de caso Unico de tipo
transversal. En cuanto al analisis de datos se realizd el analisis documental mediante
sesiones de aprendizaje abordadas mediante la técnica utilizada fue una ficha. Las

unidades de anélisis conformantes de esta muestra de investigacion fueron diez.
Al finalizar de esta investigacion el autor arribé a las siguientes determinaciones:

> Los maestros no planifican las estrategias didacticas y metodoldgicas a través de
sesiones de aprendizaje que enfocan el crecimiento de la identidad con la cultura.

- Marruffo Heredia, Marielina e Ibarra, (2012). Estrategias didacticas utilizadas para
la formacion de estudiantes de la Mision Sucre periodo 2011-2012. Tesis de Pregrado.

Universidad de Oriente. Bolivia.

17



En la defensa de su tesis plantearon determinar las estrategias didacticas utilizadas por
maestros en educacion sin mencion en la Misién Sucre .Asimismo plantea determinar el
tipo de estrategias que desarrollan los mismo para la formacion estudiantil ante el avance

de metodologias aplicadas

El tipo de investigacion se enfoca en un disefio descriptivo, abordando una muestra de 250
estudiantes y con 13 docentes especialistas, sin embargo las autoras decidieron contemplar
una muestra de siete docentes y 149 alumnos del cuarto semestre del segundo trayecto,
aplicadas a ocho secciones. La muestra fue sometida a diversas técnicas entre ellas

entrevista 'y encuesta.
Al finalizar el estudio se concluye que:

Existe conocimiento deficiente sobre aspectos metodoldgicos y pedagdgicos por parte de
los docentes que conforman el programa de planificacién didactica estudiantil, no

realizando procedimientos como retroalimentacién ante los estudiantes.

Los resultados sefialan que los docentes poseen dominio en conocimientos asi como el uso
de estrategias para el fortalecimiento de actividades pedagdgicas. En la etapa de
observaciéon discrepa con la informacion establecida, no posee control para el uso de

estrategias didacticas

- Vivanco Sara, Maria (2012). Desarrollo de la competencia oral en el aula ELE en la

escuela media noruega en la Universidad de Universitas Osloensis.

En la defensa de su tesis el autor plantea la determinacion del manual de instruccién
amigos cubre los objetivos de comunicacion oral dentro del Plan de educacion

Kunsakpslof , para lo cual se determind a traves de instrumentos de evaluacion.
Conclusiones:

En esta investigacion cabe sefialar las siguientes conclusiones:

> El manual no satisface los objetivos de comunicacion sefialados en el Plan de

educacion  Kunnskapslaftet
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> El objetivo de Utilizar estrategias de comprension auditiva y de expresion oral que
se adapten al objetivo, se cubre parcialmente debido a que si bien hay ejercicios de
comprension auditiva y expresion oral (que en total son un 22%) no se habla
especificamente sobre dichas estrategias ni se ensefia a los alumnos como hacer uso de las

mismas de manera consciente.

> Solo el 6,4% de ejercicios cubren el objetivo de Adaptar el uso de la lengua a

diferentes actividades comunicativas.

> Sélo el 16,33% de los ejercicios del manual cubren el objetivo de Comunicarse de
manera comprensible. Los ejercicios clasificados bajo esta categoria son todos los
ejercicios de expresion oral del manual, con lo que se aprecia que menos de la cuarta parte
de ejercicios de todo el manual son ejercicios de expresion oral. Esto es poco Si
consideramos que los alumnos del 10mo grado necesitan mucha mas practica en lo que se

refiere a produccion oral para alcanzar los objetivos de comunicacién del KO6.

- Prieto Carnicero, Luis Angel (2012). Evaluacion de la Competencia lingiiistica en
alumnos de 4° de Primaria. Tesis para optar el Grado Académico de Doctor en la
Universidad de Leon Dpto. de Didactica General, Especificas y Teoria de la Educacion.
Espafia

Pretendio abarcar una investigacion descriptiva para determinar el nivel de competencias
linglisticas adquiridas por los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria,
asimismo se pretende dar a conocer la existencia de diversos lenguajes basados en
situaciones tecnoldgicas uso inapropiado del lenguaje académico.

El tipo de investigacion aplicada de enfoque mixto empleando el método inductivo,
utilizando como instrumento de recoleccion de los datos fichas técnicas de encuestas asi

como la entrevista estructurada.
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Conclusiones:

Las conclusiones a las que arribo el autor de este trabajo de investigacion fueron:

> En cuanto al &mbito estudiantil no son valoradas las competencias linguisticas
aplicadas como parte del curriculo.

> Asimismo  una gran mayoria de estudiantes contemplan la actividad lectora
dentro de su practica diaria refiriendo niveles mayores de lectura diarios en cada

institucion espafiola.

- Boude Figueredo, Oscar Rafael (2011). Desarrollo de competencias genéricas y
especificas en educacién superior a través de una estrategia didactica medida por TIC.

Tesis de Doctorado. Universidad Nacional de Educacion a Distancia — Madrid. Espafia.

En la defensa de su tesis plantea determinar la influencia de estrategias utilizadas a través
de las Tics en cuanto a las competencias estudiantiles en la Universidad La Sabana. El
enfoque de la presente sostiene las tacticas didacticas basadas en el uso de Tics las cuales
aportan para el crecimiento estudiantil.

El estudio de disefio mixto, enfoque cuasi experimental utilizdndose un grupo control
sometidos a un test al inicio y después del estudio para la contribucién de estrategias en el
desarrollo de las competencias estudiantiles. La realizacién de la investigacion de casos
maultiples con el total de grupos participantes entendiendo la comprension motivacional

para el desarrollo de técticas .

La muestra estuvo conformada por estudiantes y docentes de las carreras de Enfermeria 'y
Medicina que tomandose como referencia la asignatura Telematica durante el 2007 vy el
2009, asi como los estudiantes de Comunicacién social, comunicacion multimedia y

derecho toméndose la asignatura Telematica
La muestra del estudio fue sometida a cuestionarios, entrevistas semi estructuradas.

Al finalizar el estudio se concluye que el 25,2% sobrepone los niveles esperados por el
docente- investigador, el 62.3% alcanzando niveles esperados y el 12.5% niveles

minimos.
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Las estrategias no solo contribuyen a la comprension de una tematica particular, sino
facilita el desarrollo de procesos de metacognicion en los estudiantes. Con lo cual, se

contribuye al proceso de formacién integral de los mismos.

- Baamonde Sanchez, Elena Garcia (2008). Analisis de la competencia linguistica y de la
adaptacion personal, social, escolar y familiar en nifios institucionalizados en centros de
acogida. Tesis para optar el Grado Académico de Doctor en la Universidad de

Extremadura. Espafa.

Plantea una recopilacién de informacion como aporte de conocimientos ante el nivel
linguistico que manifiestan los nifios pertenecientes a centros de acogida. Planteando como
hipétesis principal el incremento
La muestra conformada por setenta y cuatro estudiantes institucionalizados en los cuatro
centros de acogida de menores de la provincia de Badajoz. Siendo 41 varones y 33
mujeres, de edades comprendidas entre los 6 y los 18 afos.
Asimismo para la evaluacién de los componentes se logro utilizar el instrumento de
recoleccion de datos “Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial BLOC-Screening”.
Ante el término de la investigacion se puede presumir que:

» Los estudiantes posee un area afectada tan significativa como la del lenguaje. El aporte
basado en el andlisis de dominios linguisticos de infantes de diversos componentes de la

lengua

> En base a la composicion pragmatica, se encuentra que los infantes les cuesta dar paso a la
formulacién de demandas informativas especificas que requieran el uso de pronombres asi

como la dificultada para el desarrollo de enunciados o adverbios.
- Aguirre Raya, Dalila A. (2005). Competencias comunicativas del profesional de

enfermeria. Tesis para optar el Grado de Doctor en Ciencias de la Comunicacion en la

Universidad de la Habana. Cuba.
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1.2.

En la defensa de su tesis plantea determinar el estado actual de habilidades de comunicacién
de enfermeros a través la fundamentacion de diversas estrategias para el desarrollo

comunicativo que afiancen una relacion mas eficaz entre el enfermero y paciente.

Es importante destacar el insuficiente desarrollo de incumbencias de comunicacién
profesional en enfermeria las cuales repercuten negativamente en su desempefio profesional
general, ademas de la inexistencia para la constitucion adecuada profesional en diversos

temas en relacion al acto comunicativo.

La muestra estuvo conformada por tres mil setecientos treinta y ocho profesionales que se
encuentren en prestacion de servicios a la poblacion en diverso niveles de salud sometidos a

un cuestionario de conocimiento y escala de actitudes

Al término de la investigacion:
> La falta de programas comunicativos que promuevan la creacion de competencias de

comunicacion de estudiantes

Descripcion del problema

Ante la preocupacion por la calidad educativa la mayor parte de los paises Latinoamericanos
estan conscientes del apremiante apuro por la generacion en forma holistica competencias
docentes como responsables directos de la misma, esta crisis educativa compuesta por
diferentes exigencias y retos de la formacion docente en la actualidad, experimentando
modificaciones académicas para la sincronizacion de transformacion continua del
conocimiento y de las formas del acceso, suponiendo el paso a metodologias novedosas que
posibiliten la significacion para el otorgamiento de estudios que investigan la complejidad
de la realidad educativa, generando niveles de actuacion con respecto a las necesidades

generales, locales, regionales, institucionales , nacionales y sobre todo profesionales

La realidad educativa a nivel nacional indica que los problemas centrales han ido
registrandose frecuentemente en esta nebulosa realidad son la reprobacion, la desercion, la
repitencia, el prepara a estudiantes en las diferentes instituciones educativas, los cuales por

22



criterio l6gico no reflejan el verdadero papel o perfil de los docentes el cual es importante
para el procesamiento de la educacion implicando el dote de herramientas conceptuales,
actitudinales y procedimentales, es decir, indica claramente que se deben generar procesos
de capacitaciones integras basadas en temas didactico-participativos derivadas de propuestas
curriculares nacionales basicas disefias de acuerdo a la realidad ya que actualmente se
sostienen a través de modificaciones constantes que no plantean una competencia de
problemas, nuevas exigencias y como consecuencia otras capacidades asociativas a tacticas
de procedimientos, conceptuales y actitudinales tanto en docentes como alumnado en
general, para esto se debe ir innovando el curriculo en el aula de manera perenne,
actualizando la calidad y pertinencia, integrando lo escrito con lo practico entendiéndose que
se debe generar novedosas maneras de trabajo en el ambiente a través de tacticas
investigadoras realizadas por estrategias metodoldgicas que involucren el aprendizaje
colaborativo. El enfoque novedoso educacional debe estar incentivado por muchos aportes
de la teoria social cultural, pedagdgica, psicoldgica, econdmica ya que momentaneamente

parecen estar muy divorciados.

He de aqui la importancia de referirnos a la crisis educativa la cual se desprende debido al
numero menor en horas destinadas a las competencias educativas asi como la ausencia de
una coherente politica pedagdgica, presencia de un sistema educativo anticuado centralista
incapaz de confrontar magnitudes de crisis. En cuanto al entorno peruano la gran
diversidad de problemas sociales enfoca una deficiente capacidad comunicativa de docentes
a nivel estatal, ocasionando deterioro educativo en tanto a la orientacion profesional, la
causa radica a la inexistencia de ensefianzas adecuadas reafirmando las barreras en el

progreso intelectual del estudiante, motivando deficiencias estudiantiles.

La correccidn de inconvenientes peruanos en torno al &mbito educativo necesita descubrir
los obstaculos que atraviesa desde épocas antiguas, la misma que solo se culpa a los
docentes.

Prieto (2012), sefiala que es dificil la adecuacion ante un sistema educativo ordenado hacia
los estudiantes, el cual permita el derecho de aprendizaje a través de necesidades

aprendidas que posibiliten la identificacion y desarrollo de talentos personales. A pesar de
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ello la comunicacion asertiva surge a partir del desarrollo empatico de los mismos con la

visualizacion de un futuro mejor dirigido hacia los estudiantes.

Un espacio de importancia para la formacion inicial y perenne de docentes es el
denominado nuevo rol del profesional de la educacion, entendida como la mejora de
condiciones didacticas y aprendizaje de las ciencias en el sentido amplio, siendo esta de
manera provisoria ante las politicas formativas en cuanto a desempefio e investigacion
docentes proceso por el cual los mismos interactian legados de conocimiento impulsando
perfiles docentes a través del método educativo basico como programas de formacion

continua dedicados a docentes en servicio activo.

Por lo expuesto anteriormente podemos decir que la notoriedad del sistema educativo
peruano adolece de una propuesta curricular innovadora privilegie no so6lo a los cambios de
prototipos metodoldgicos ademas a modelos conceptuales, indicativos en mejora de practica

en aula, desde la investigacion.

Es considerado un reto hoy en dia la adquisicion de novedosos horizontes y entendimiento a
un mundo global en la que la practica docente posee una importancia en el ambiente social
exigiendo diversas formas y valores de comportamiento ante la educacién nacional y de
manera particular, el aula aplicando nuevas alternativas pedagogicas o estrategias didacticas
para el crecimiento de diferentes acciones académicas que permitan a cada docente una

inmediata y eficiente mejora en sus actos.

La prueba PISA (2011) denominada asi debido al significado en inglés, desarrollada a través
de miles de alumnos pertenecientes a colegios publicos y privados los cuales fueron
sometidos a un cuestionario calificado con ponderacion. Resultando asi los valores en
cuanto a aptitudes de lectura, el 53% de estudiantes se ubica por debajo manejo de tareas

comunicativas.

El boceto de la prueba de Comprension Lectora enfoca la falta de acondicionamiento ante
las ideas y practica anterior del individuo. Sin embargo no es tomado en cuenta las
tradiciones, la cultura linglistica y social del pais, generalmente los escritos son escogidos
tradicionalmente del occidente. Generando desarreglos de tipo cuantitativo, vy desajustes
cualitativos, en cuanto las expresiones anteriores significativas de la lectura son inadecuadas
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colisionando con la tradicion. Los individuos generador de la prueba no toman en si
determinadas agrupaciones culturales aplazan la utilizacion de estrategias para la

adquisicién de conocimiento.

El dominio del lenguaje agudiza el desfase entre el idioma universal dominante v las
bases de la fonologia que poseen los paises de acuerdo a la evolucion de idiomas, por ende
la desigualdad puede llevar a la creacién de sesgos en la comprension y aceptacion de
escritos. La prueba elaborada en torno a la culturalidad que no posee inconvenientes ante

el manejo de la lengua, no aprecia los codigos lingiisticos regionales o de élite.

La técnica evaluativa describe expectativas cognitivas pudiendo ser sesgadas en datos que
reciban respuestas, por lo que es necesario que las destrezas cognitivas se relacionen con

las tacticas productivas en preguntas abiertas.

Los resultados desfavorables sefialaron que el fomento del habito de leer, la velocidad del
procesamiento de respuestas a pruebas, sefiala una intensa practica de lectura.  Asimismo la
indicacion de trabajo con escritos de mayor extension y complejidad los cuales deben

reforzar procesos intelectuales para razonar las habilidades de produccion de textos.

Las consecuencias de una politica educativa llena de vacios, sus consecuciones parecen ser
previsible y la obtencion de metas exhibidas en corto plazo mucho antes de politica

educativa de Estado a largo plazo

El éxito de la educacion no es considerada una responsabilidad compartida entre educadores
y discentes, la obligacion de colaborar es generada por todos para realizar diversas
modificaciones sociales y econémicas que requieran el reforzamiento de la calidad

educativa. La creacion economica en el Peru resulta desde las interrogantes

25



1.3 Formulacion del Problema

A) Problema Principal

¢El uso de los postmétodos contribuye al desarrollo de las capacidades comunicativas en los
estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion primaria de la Universidad

Peruana Los Andes, durante el afio 2018?

B) Problemas Especificos

1) ¢Las estrategias didacticas metacognitivas como parte de los postmétodos inciden en el
desarrollo de la capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacién primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
20182

2) ¢El empleo de las estrategias didacticas metacognitivas se asocia significativamente con
el desarrollo de la capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
20182.

3) ¢Cuél es el grado de asociacion entre la aplicacion de las estrategias didacticas
metacognitivas Yy el desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes del 2do ciclo de
la escuela profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante
el afio 2018?

4) ¢Las estrategias didacticas de interaccion social repercuten en menor medida en el
desarrollo de la capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
20182

5) ¢Existe relacion entre las estrategias didacticas de interaccion social y el desarrollo de la
capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion

primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018?
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6) ¢En qué medida las estrategias didacticas de interaccion social se relacionan con el
desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacién primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018?

1.4. Justificacion de la investigacion

La presente investigacion pretende abordar un marco de estrategias sobre los posmétodos
didacticos en la adquisicion y desarrollo de las capacidades comunicativas linguisticas de los
estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacién primaria de la Universidad

Peruana Los Andes.

Asimismo la contribucién ante el ejercicio practico estudiantil estard enfocada ante la
optimizacion del desarrollo de estrategias eficientes dentro del procedimiento educativo
debido a las modificaciones en la educacion surge la obligacidn de contar con docentes que
estén formados para la preparacion de un individuo capaz de asomar los lineamientos de ley

para su desenvolvimiento en la sociedad.

La aplicacion de herramientas metodolégicas en concordancia a los objetivos educativos
para el logro de habilidades comunicativas linguisticas, usadas como fuente para el logro de
aprendizaje significativo, facilitando el conocimiento, el maestro es el encargado de

promocion del estudiante para la creatividad, innovacion, etc.

El estudio es relevante por cuanto servira de referente a los docentes de la institucién para

promover e implementar nuevas e innovadoras tacticas estudiantiles.
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1.5 Objetivos

A) Objetivo Principal

Conocer si el uso de los postmetodos contribuye al desarrollo de las capacidades
comunicativas en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion

primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018.

B) Objetivos Especificos

1) Determinar si las estrategias didacticas metacognitivas inciden en el desarrollo de la
capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion

primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018.

2) Establecer en qué medida el empleo de las estrategias didacticas metacognitivas se asocia
con el desarrollo de la capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018.

3) Determinar cuél es el grado de asociacion existente entre la aplicacion de las estrategias
didacticas metacognitivas y el desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes del
2do ciclo de la escuela profesional de educacién primaria de la Universidad Peruana Los
Andes, durante el afio 2018

4) Establecer si las estrategias didacticas de interaccion social repercuten en menor mediada
en el desarrollo de la capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018.

5) Determinar queé relacion existe entre las estrategias didacticas de interaccion social y el

desarrollo de la capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
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profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018.

6) Establecer en qué medida las estrategias didacticas de interaccién social se relacionan con
el desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018.

1.6 HIPOTESIS

2.2.1. Hipotesis Principal

El uso de los postmétodos contribuye en forma significativa en el desarrollo de las
capacidades comunicativas en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de

educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018

2.2.2. Hipdtesis Especificas

a) El uso de las estrategias didacticas metacognitivas inciden indirectamente en el
desarrollo de la capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacién primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018

b) Existe una baja relacion entre el empleo de las estrategias didacticas metacognitivas y el
desarrollo de la capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018.
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c) El grado de relacion existente entre la aplicacion de las estrategias didacticas
metacognitivas y el desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes,
durante el afio 2018.

d) Las estrategias didacticas de interaccion social si repercuten en menor mediada en el
desarrollo de la capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela
profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio
2018

e) La relacién eexistente entre las estrategias didacticas de interaccién social y el desarrollo
de la capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de

educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018

f) Las estrategias didacticas de interaccion social conllevan a un eficiente desarrollo de la
capacidad pragmatica en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion

primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Bases Tedricas

2.1.1. Macroestrategias Didacticas

Kumaravadivelu (2003, citado por Santana, 2015) sefiala que existen tres entes

sustentatorios para las estrategias 0 macroestrategias de pedagogia posmétodo.

En cuanto a la particularidad es centrada ante el contexto de ensefianza. El autor refiere
que para gque una pedagogia sea relevante debe tener en cuenta al docente enfocado a un
grupo especial de alumnos que cumplan con las necesidades de los mismos asi como las

expectativas dentro del contexto institucional, educacional y particular

En cuanto a la practicabilidad implica el sentido practico del docente para impartir la

clase es decir la reflexién continua a través de los diversos métodos

La intencionalidad de poseer una vision individual asi como la utilizacion de conciencia
sociopolitica del alumnado hacia el aula. El aprendizaje y el desarrollo de las capacidades
comunicativas linguisticas ofrecen la posibilidad de una continua blsqueda de la propia

identidad y posibilita la transformacion social.

Estos parametros descritos poseen una relacion logica como rueda pedagogica, siendo las
macro estrategias los radios que le dan estabilidad y resistencia; el borde exterior

representa el aprendizaje y la ensefianza de las capacidades comunicativas linglisticas.
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Es necesario asegurar algunos entes rectores como:
a) Concientizacion de malentendidos

b) La maximizacién de oportunidades para el aprendizaje el plantear como necesidad

surgida desde lo personal hacia lo colectivo
c) El aumento de la conciencia social

d) Promocién de autonomia del alumno

e) Asegurar la relevancia social

f) Fomento de la conciencia linguistica

g) Integracion de destrezas linglisticas

h) Activacion del conocimiento intuitivo

2.1.1.1. La metacognicién

Hace referencia a los aspectos cognitivos, aunque se distinguen dos definiciones:

“conocimiento de la cognicion” y “regulacion de la cognicion”.

Para la segunda se toma en cuenta los procesos mentales en cuanto a la atencion selectiva
de informacion y a la planificacién de la misma a través de una posterior corroboracion y
conformidad del producto. Se considera también las evaluaciones para evaluar y
comprender una tareas . A su vez los procedimientos de la mente se identifican en

estrategias metacognitivas las cuales son tacticas para la ejecucion de orden jerarquico

Chamot y O'Malley (1987, citado por Herrera Cubas, 2013) precisan la existencia de tres

razones fundamentales para el uso de estrategias de aprendizaje

Individuos mentalmente activos aprenden mejor, organizandose de manera consciente el
conocimiento explicito desarrollando vias de comprension factibles para la recuperacion
de recursos memoristicos. En segundo lugar, las estrategias se pueden ensefiar; se ha
comprobado que quienes reciben instruccion estratégica, y tienen oportunidades de
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practica, aprenden de forma mas eficaz que quienes no tienen este tipo de experiencia. Por
altimo, las estrategias se pueden aplicar a distintas tareas por lo que, una vez han recibido
instruccion y entrenamiento en su uso, la aplicacion a tareas similares a aquellas en las que

las aprendieron sera més fécil y eficaz.

Para los autores la inspiracion se encuentra basada en la psicologia cognitiva,
especialmente en las teorias de John R. Anderson (1990), para su propuesta de
clasificacion de estrategias cognitivas y metacognitivas que han desarrollado y

perfeccionado, especificamente, para el aprendizaje de segundas lenguas.

2.1.1.2. Metacognicion y competencias

Tovar (2008), establece los términos utilizados por Flavell en el afio 1976 definiendo la
meta cognicién como el dominio y el orden que posee el individuo ante los sistemas

cognoscitivos

Usualmente la mayor definicidn es la aportada por Flavell sobre el dominio y regulacién
que posee el individuo sobre sus propios procesos cognitivos estableciéndose asi dentro de

los diversos marcos metodoldgicos a través de la ciencia.

Sin embargo Tovar plantea la metacognicion como una tactica comprendida en tres entes
mediante el cual el individuo desenvuelve actividades: a) dimension de reflexion presente
en el reconocimiento y evaluacion de estructuras cognitivas del propio sujeto ; b)
dimension de administracion mediante la cual el sujeto conjuga los compuestos
cognitivos con la finalidad de formulacion de estrategias para dar solucién a la tarea; y c)

dimension de evaluacion, implementacion de estrategias y meta cognicion.

Se puede decir que durante el tiempo diversas teorias relacionan la competencia con la

Metacognicion.

Desde la perspectiva de Barreto, Ruiz y Sanchez (2006, citado por Tovar, 2008), la
competencia enfoca las diversas actuaciones del sujeto ante la sociedad ; involucrando
habilidades.
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Es aquel que posee un desembargo agradable en medida en que la resolucion de
situaciones o demanda en el pleno de valores que son desempefiados en la sociedad con la

priorizacion de competencias.

2.1.1.3. Comprension y produccion de textos como proceso de desarrollo de capacidades

Pinzas (2010, citado por Santana, 2015). Sefiala que la lectura es aquel proceso integrador,
estratégico, metddico y metacognitivo por el cual se va construyendo un una propuesta

mental ideas y relaciones en alusion a un tema o significado del texto.

Resulta necesario suponer que la estimulacién de significados se va dando a través del
proceso de lectura constante a través de un avance formulando hipétesis validada dentro
del contexto o texto en cuestion.

La lectura también es un proceso integrador, fusionando los diversos conocimientos
informativos proporcionales al texto. Finalmente, la lectura es metacognitiva debido a la
conciencia del lector ante un texto o parrafo, es decir los procedimientos para la lectura
como lee, las estrategias que realiza para interpretar los textos y si realmente esta leyendo
comprensivamente. Esto es, si maneja su lectura y puede tomar las acciones correctivas

necesarias.

Otra opcion interesante es la elaboracién de métodos graficos para realizar la lectura,
pudiendo ser a través de esquemas, llaves , imagenes como recordatorios, blocks,
diagrama de flujo, mapa conceptual, mapa semantico, mapa mental, linea del tiempo, cruz
categorial, cuadro comparativo, etc. Recordando siempre que se debe seguir la estructura

I6gica de los mismos.
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2.1.1.4. La comprension y la teoria de los esquemas

a) La Teoria de la Codificacion Dual (Dual Coding Theory)

Para (Anderson and Bower, 1973, citado por Herrera, 2013).Esta teoria plantea la

codificacion de informacién en formatos verbales y no verbales.

Proponiendo ambas informaciones visuales y no visuales procesando la mente humana
por diversos canales creando cada representacion para cada canal. EIl apoyo de la
teoria se encuentra basado en la evidencia cientifica de la memoria proveniente de
investigaciones se incrementa si las representaciones visuales son de importancia o si
el novato acompafa la imagen con una informacion oral. Asimismo la informacion oral

puede ser mejor cuando se asocia con una representacion gréafica.

b) La Teoria de los Esquemas (Schema Theory)
Esta teoria propone la existencia de diversos esquemas dentro de la memoria humana

La originalidad se encuentra referida desde 1932 con la definicion establecida por
Bartlett : los esquemas que poseen los sujetos logran influenciar en la interpretacion de
novedosa informacion como de la antigua informacion. Por ende es una manera de
organizacion en la memoria los habitos pasados a manera de recordatorio o
construccion de inferencia de componentes y jerarquia de ocurrencia. ElI termino
esquema es usado por diversas teorias cognitivas para la denominacion de

representaciones mentales de situaciones.

c) La Teoria de la Carga Cognitiva (Cognitive Load Theory)

Refiere aquella carga de trabajo distribuida en la memoria, teniendo como tope méximo
una cantidad necesaria de procesar. Siendo asi si esta excede esta no produce

aprendizaje.

Esta teoria establece la relacion de trabajo o carga que puede sostener la memoria a

través de la composicion de problemas, la recepcion en lenguaje etc.
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Miller en el afio 1956 propone el termino capacidad de la memoria en el trabajo como
la capacidad de la memoria de trabajo de las personas limitada. Se sugiere que los
individuos son capaces del almacenamiento en la memoria de corto plazo, solo por
cinco y nueve digitos de informacion. Después de este trabajo diversos fildsofos

centraron su atencion y aportes para la descripcion por varias décadas.

2.1.1.5. Organizadores visuales o gréficos

La promocion del trabajo significativo propuso la difusion de mapas mentales,
conceptuales, semanticos entre otros los cuales enmarcan un organizador grafico

denominado asi debido a que son apariencias visuales representativas de conocimiento.

El lenguaje grafico visual de la sociedad se asemeja a los programas de television, las
peliculas fotografias, diagramaciones, internet, las pantallas entre otros que involucren
colores. La alfabetizacion de imagenes comprende el uso inteligente de las mismas para

la comunicacion asertiva.

Bajo las premisas del aprendizaje basado en imagenes propuesta por Bower a inicios de
los 70. Sefala que el escuchar o el leer una historia asemeja una imagen en la mente,
haciendo retencion mental con incremento de énfasis. Demostrando que los individuos

son capaces de realizarlas haciéndolo con mayor efectividad.

Fue Barron quien sostuvo la concepcién del organizador grafico en base al concepto
introducido por D. Ausubel. Para Ausubel se trataba de una estructura textual, en
prosa; escrita con un grado de nivel alto general y abstracto

Novak, desde el punto de vista cognitivo plantea un mapa conceptual bajo aquella
herramienta grafica para colaborar el aprendizaje significativo esta aceptacion se

difunde desde la época de los sesenta hasta la década de los noventa.

Asimismo desde los afios 80 la difusion de la propuesta logro la aceptacion para la

elaboracion de conceptos asi como lineas, iconos, colores, texto, etc. Otro aportes son
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dados por Pearson y Johnson proponiendo los mapas semanticos a traves de la

desagregacion radial, en diferentes niveles.

Asimismo en los Gltimos afios han aparecido diversas técnicas graficas como mapas
cognitivos, herramientas, técnicas de aprendizaje, herramientas viso verbales,
organizadores gréaficos, diagrama de ven, mapa de espina de pescando, linea de tiempo,
flujo grama o diagrama de flujo.

2.1.1.6. ¢, Qué son los organizadores gréaficos?

Son consideradas representaciones visuales inmersas en conocimientos graficos de
contenido relacionada a una temética especifica. Permitiendo la presentacion de

informacion y exhibicion de relaciones.

Las habilidades desarrolladas por ellos son consideradas diversas y de suma importancia
es que baste con dar mencién a la recolecciéon y organizacion de informacion. Estos
descritos anteriormente permiten la organizacion de informacion desde el primer paso
siendo ellos necesarios para evaluar de manera critica y sistematica la informacién

visual.

Los diagramas visuales permiten a los estudiantes la revision de grandes cantidades de
informacidn asi mismo sirve énfasis para la toma de decisiones e interrelaciones entre
si. Los datos generados de manera ordenada, asistencia estudiantil creativa a medida de

integracion entre idea existentes y novedosas.
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2.1.1.7. ¢ Por que utilizar organizadores graficos?

El uso de los organizadores visuales en los procedimientos de aprendizaje y ensefianza
posee validez a partir de superioridades de los mismos en cuanto a lograr sus
aprendizajes consideran y el desarrollo de habilidades que favorecen el aprender a

pensar y aprender a aprender.
Por ende los mismos son usados como estrategias en ayuda a :

e Claridad el pensamiento. Se da a traves de la interrelacion entre dos 0 mas ideas es
decir la organizacion, estructuracion y agrupacion de informacién. Sirven como apoyo
para el recojo de informacion. En tal sentido, se constituyen en herramientas muy Utiles

para el desarrollo del pensamiento critico y creativo.

e Reforzar la comprension. Referida a la comprensién que poseen los estudiantes

referente a la nueva informacion, permitiendo asi el afiance de las ideas

e Integrar nuevo conocimiento. La integracion de conectores graficos facilitan la
comprensién  nuevos conocimientos, esto es debido a la aparicién de diagramas los
cuales son actualizados a través del proceso ensefianza aprendizaje. Las construcciones
visuales aportan a las ideas primordiales orientadas hacia un nuevo tema relacionando

los conocimientos previos con la integracion de conceptos claves de

e Retencion de informacidn. Involucra los procesos de ensefianza aprendizaje asociados a
la memoria frecuentemente a los acontecimientos fechados o a los conjuntos de
instrucciones. Asimismo ademas de ser una dimension de recordar participa en la
relacién de piezas fundamentales de conocimientos y tacticas no concentradas en la
construccién de nuevo conocimiento. Es por ello que estos organizadores forman un

proceso de aprendizaje activo el cual sirve de apoyo para la memoria.
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e Identificar conceptos errdneos. La identificacion de organizadores graficos en los

estudiantes pone en evidencia las intersecciones erroneas de lo que no han comprendido

aun.

e Evaluar. Comprende la evolucion de comprension a través de los diagramas generados

con anterioridad ante el proceso de ensefianza aprendizaje, confrontandolas con
novedosas situaciones sobre ello. Permite almacenamiento de mapas y diagramas
facilitando la construccion de portafolios en estudiantes, de esta manera se puede
regresar a la visualizacion de la construccion de organizadores graficos asi como la

evolucion

e Desarrollar habilidades de pensamiento de orden superior. Refiere a las herramientas

2.1.1.8.

necesarias que ayuden a la autodireccién del pensamiento, los organizadores pueden
efectuar esta funcion a través de tres niveles de complejidad: el primer nivel consta de
los estudiantes que definen, recolectan,nombran y recuerdan informacién, el segundo
consta del proceso de informacion implicado en la clasificacién y contrastacion. El
tercer nivel los estudiantes descubren patrones a través de acciones como la

imaginacion.

¢ Como y cuando utilizar organizadores?

La elaboracion se encuentra dada por los docentes o por los alumnos en diversas

instancias del proceso ensefianza aprendizaje.

La labor docente se encuentra enmarcada en la preparacion de organizadores graficos
para ser usados en las presentaciones, estos pueden ser elaborados previos o durante la

clase para asi poder interactuar con los estudiantes

Sin embargo, la expectativa se encuentra en que sean los alumnos los que elaboren los
organizadores graficos de manera autonoma, facilitando su aprendizaje asi como los

estilos de aprendizaje elegidos.
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La elaboracion de organizadores graficos estudiantiles puede ser grupal o individual
antes o despueés de iniciar un tema, una charla o una lectura o durante la exposicion de la

misma con el Unico fin de facilitar el estudio

El proceso en general involucra no solo al rol del docente como aquel encargado de
construir organizadores graficos sino en la generacion de procesos reflexivos que
apoyen a los alumnos ante concientizacion de eleccidén de organizadores visuales en

cuanto a utilidad

2.1.1.9. Tipos de organizadores graficos

Las diversas formas fisicas toman una representacion particular de informacién, los

cuales conforman:
a) Cuadros sindpticos

Representacion de caracterizacion de temas y subtemas por orden jerarquico mediante

un diagrama de llaves o tablas

Son organizadores gréaficos, utilizados ampliamente como recursos institucionales que

relacionan la l6gica del material educativo.

Las dos formas principales son: las llaves donde es representada la informacién general
hacia lo particular apoyandose en la jerarquia de izquierda a derecha. La siguiente
representacion es a través de tablas. Sefialan diversos autores que la representacion de

Ilaves son las de mayor uso por la afinidad para la memoria.
b) Mapas conceptuales

Percibidos como organizadores gréaficos los cuales establecen una simbologia de
informacién  conformando una tactica pedagdgica en la  conformacion del

conocimiento.
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A través de ellos se logra caracterizar, jerarquizar, y relacionar la informacion del nivel
global formando proposiciones por medio de conectores. Los mapas conceptuales

poseen por objetivo la representacion de conceptos

Conforman una forma de sintesis de informacion ademéas base para la comunicacion de
conocimientos. Por ello se sugiere el establecer un lenguaje comun entre toda la

estructura. Formalmente se componen de:
e Conceptos
e Palabras enlaces
e Proposiciones
e Lineas y flechas de enlace
e Conexiones cruzadas
e Representaciones por elipses u évalos

Son representaciones que evidencian relaciones jerarquicas esto es debido a la ubicacién

de espacio ante el uso de colores que apoyen al estudiante a la abstraccion de clases.

Son valiosos para la conformacion de conocimiento y el progreso de habilidades de
pensamiento superior, permitiendo el proceso y organizacion de nuevas informaciones,

identificando errores y visualizando patrones.

El mapa conceptual es una técnica creada por Joseph D. Novak (1988; citado por Tovar,

2009) para la aplicacion en el ambiente de clase el modelo de aprendizaje significativo.

Estrategia: “La colocacion de estrategias simples que ayuden al aprendizaje estudiantil

de organizar materiales educativos” (Novak, citado por Tovar, 2009).

Metodo/Técnica: La construccion de los mapas conceptuales es considerado una
técnica que apoya a los alumnos y educadores hacia la captacion de significados de las

materias en aprendizaje
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Recurso: Un mapa conceptual es considerado un recurso esquematico que representa

una agrupacion de conceptos incluidos en una estructura de proposiciones.

Los mapas conceptuales son lineas cuya unién son los conceptos, graficamente se

colocan en diversas figuras o enlaces que unen sobre puntos o lineas.
c) Mapas semanticos

Estos han sido creados para el analisis de textos aplicandose en todos los niveles de
educacién Se utilizan como apoyo previo a las lecturas. Parten de una idea central de la

cual surgen diversos aspectos complementarios entre si mismos

La diferencia de estos con los mapas conceptuales es que no poseen palabras de enlace

que forman proposiciones.
d) Mapas mentales

Son consideradas representaciones graficas de una idea asociandose con ideas claves de

manera sistematizada y representada en forma radial.

Surgen como herramientas de apoyo a la memoria, organizacion y representacion de la
informacion facilitando procesos de aprendizaje, a través del planeamiento
organizacional como decisiones. La diferencia de ellos con otras técnicas es que estos
permiten la representacion de ideas mediante el uso de cogniciones ante los hemisferios

cerebrales.
Para Tony Buzan (1990, citado por Tovar, 2009), es considerado como

“Exhibicion grafica de un tema, idea o concepto, sefialado por escrito a través de
dibujos simples, palabras claves o la utilizacion de colores codificacion y flechas como
ideas secuenciases que influencien desde el centro hacia los lados como arbol o como

espina de pescado”.
Las caracteristicas que se pueden apreciar son:
1. La imagen central es el motivo de atencion

2. Del tema principal se deslindan los diversos temas ramificados
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3. Las ramificaciones comprenden las asociaciones de nivel superior

La diferencia de los mapas conceptuales con los mapas mentales es los primeros fueron
captados a través de la creacion de concepciones mientras que los segundos parten de

ideas 0 imagenes.
e) Mentefactos

Los mentefactos que sirven para la representacion de conceptos, son asociados al

termino mentefactos conceptuales.

Su metodologia radica en dos aspectos: la extraccion de ideas y la reinscripcion visual

de ideas verbales principales obtenidas.
f) Diagramas causa-efecto

Referidas a los diagrama de causa efecto mediante el cual se relacionan diversas fase de
diagndstico y solucion de causa, el maximo representador es el Dr. Kaoru Ishikawa,
quien en 1943 crea el Diagrama de “Ishikawa”, conocido también como espina de
pescado. Compuesto por una cabeza donde se ubica la idea principal , una columna
vertebral compuesta por linas con ideas claves y una espina con la representacion de
dichas ideas. Estas ultimas poseen a su vez dos o tres lineas inclinadas (espinas), y asi
sucesivamente (espinas menores), segun sea necesario de acuerdo a la complejidad de la

informacidén que se va a tratar.

Es usado cuando el objetivo principal es la busqueda de causas reales como en las

relaciones causales entre dos 0 mas fendémenos.
g) Lineas de tiempo

Definida como organizadores graficos que permiten ordenar una secuencia de eventos.
Para la elaboracion de lineas de tiempo se debe identificar eventos y fechas de

ocurrencia del evento en orden cronologico

La elaboracion de Lineas de Tiempo, como actividad de aula, demanda de los
estudiantes: la identificacion de unidades de tiempo comprendido ante el
establecimiento de divisiones del tiempo ante la comprension de sucesos en el orden
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cronoldgico en que se sucedieron y entender como las Lineas de Tiempo permiten

visualizar con facilidad la duracion de procesos y la cantidad de hechos.
h) Organigramas

Sinopsis 0 esquema de la organizacion de una entidad, de una empresa o de una tarea.
Al usar el aprendizaje visual nos referimos a un organizador gréfico el cual confiere una

representacion visual en relacion de jerarquia en los componentes estructurales.
i)  Diagramas de flujo

Son aquellas técnicas que representan esquemas secuenciales de algoritmo o la
secuencia de un proceso. Es decir la facilidad de representar una cantidad de
informacion en formato grafico simple. Un algoritmo conformado por operaciones,
ciclos repetitivos representados graficamente por simbologia estandarizados por la ISO:
ovalos para iniciar o finalizar el algoritmo; rombos parte de comparacion y toma de
decisiones; rectangulos para indicar una accién o instruccion general; etc. Son
denominados asi debido a que son utilizados para conectar secuencialmente pasos por
medio de flechas.

Los algoritmos en el aula, para representar soluciones de problemas, implica que los
estudiantes: incrementen sus esfuerzos para identificar todos los pasos de una solucion
de forma clara y légica (ordenada); formando una vision amplia y objetiva de esa
solucion; verificando si han tenido en cuenta todas las posibilidades de solucion del
problema; comprobando si hay procedimientos duplicados; lleguen a acuerdos con base
en la discusion de una solucion planteada; piensen en posibles modificaciones o mejoras
(cuando se implementa el algoritmo en un lenguaje de programacion, resulta mas facil

depurar un programa con el diagrama que con el listado del cédigo).
J) Diagramas de Venn

Considerado un tipo de organizador grafico mediante el cual se establece relaciones
conjuntos. El Diagrama de Venn utiliza circulos sobrepuestos que representan
agrupaciones de ideas compartidas mediante propiedades comunes. Creado por Jhon

Venn filosofo britanico que deseaba representar de manera grafica la relaciéon logica
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entre diversos conjuntos de cosas representandolo graficamente por 6valos, cirulos o
rectangulos. La superposicion de dos figuras geométricas en el area en que confluyen

indica la presencia de un subconjunto el cual posee caracteristicas comunes entre ellos.
k) La V de Gowin

Considerado un instrumento de pensamiento, cuyo fin es aprender a pensar ,
conformado por un diagrama en forma de V, en el que se representan de manera visual

la estructura del conocimiento.

El conocimiento es entendido por todos los acontecimientos mundiales. Es considerada
de mayor ayuda para la realizacion de analisis de actividades experimentales y la
observacién de conocimientos tedricos explicando el acontecimiento que se investiga,
logrando finalmente la elaboracion y estructuracion de un informe que ademés de

describir da paso a la argumentacion teorica y practica.

I) Telarafas

Organizador grafico que categoriza la informacion en subcategorias. Proporcionando
ayuda para los alumnos a instruirse a la organizacion y priorizacion de datos. El cual
posee la idea primordial al centro y las uniones hacia afuera vinvulando diversos
contenidos con las especificaciones entre si. Diferenciandose de los mapas
conceptuales debido a que no poseen uniones entre contenidos que permitan el encaje

de proposiciones, mapas de ideas que relacionan las jerarquias.

Por lo general se utilizan para la generacion de lluvias de idas, organizacion de ideas y

analisis de informacion.
m) Las supernotas.

Considerada una técnica de anotacion mediante la cual se anotan apuntes o notas
informativas de una manera distinta a la tradicional, creada por Hunt (1997) como una
técnica mental para poder perder la menor cantidad de informacion y captar los puntos

clave de la misma en el cerebro.
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Caracteristicas principales
1. BUsqueda de la esencia.

2. Secuencializacion de las ideas. Es decir el recojo de informacion o ideas claves en un

orden secuencial expuestas verbalmente o por escrito
3. Estructuras bésicas de conocimiento.

4. Selecciéon de Informacion. Compuesta por las supernotas las cuales llevan una
seleccion de informacidon proporcionada en medio aplicativo la cual es escencial para

logar una integracion posterior
Elaboracion

[ Se recomienda el uso de vifietas con poco contenido para facilitar la comprension,

esquematizacion del estudiante
[ Las figuras geométricas usadas son en su mayorias las figuras cerradas

1 En cada recuadro o circulo pueden utilizarse simbolos, dibujos, deformacion de las

letras de las palabras, etc. para completar las la vifieta.
1 Se utiliza la busqueda de contraste, usando colores principales preferidos
] Los apuntes se toman mediante palabras e imagenes rudimentarias.

] Se utiliza un primer momento desarrollado como borrador y un segundo momento

como pasar a limpio el texto.
n) El paraguas (Umbrella tella)

Descrita por Shoemaker (1998) como representacion grafica de un paraguas la cual
graficamente visualiza a los alumnos de forma objetiva las relaciones que existen entre

un concepto Yy sus categorias.
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Procedimiento:

1.- Atendiendo a la metodologia, si fuera un alumno pequefio es esencial utilizar un

paraguas real o emplear un dibujo grande

2.- Escribir el concepto en la figura de paraguas.

3.- Didacticamente se deberia colocar tiras de papel en cada punta de paraguas

4.- El docente no debera realizar juicios ante la informacion hasta no concluir la técnica.

5.- Una vez concluido el tema, se realiza la retroalimentacién

i) Bosquejo esquematico

Considerado como esquema en el cual se representa conceptos de manera jerarquica
vertical. Algunos autores consideran que es un antecesor de todos los diagramas

descritos con anterioridad, simbolizdndose graficamente la informacion.

Posee como parte fundamental un sistema de escalon mediante el cual los conceptos
deben ser ordenados de manera vertical desde lo general a lo especifico. EI nivel
especifico parte de los conceptos particulares o de menor inclusion desplazados hacia la
derecha

0) Constelacion de ideas

Representacion grafica mediante la cual se ordena los conceptos en forma jerarquica, se

denomina asi por la similitud a una constelacion estelar.

La construccién se da a través de una idea central hacia el contorno, otra manera puede
ser la organizacion desde proposiciones hacia el perimetro de la hoja, convergencia

ante un concepto general ubicado al centro
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p) Diagrama de secuencia

Considerado un diagrama secuencial progresivo. Es decir los eventos desarrollados una
a través de otra. La construccion se da al disefio priorizando acontecimientos, procesos

0 bases de actividades o movimientos principales

A través de estos componentes se desarrolla la organizacién de figuras geométricas para
ilustrar la secuencia de los eventos se deben incluir flechas que muestren cual es la

direccion.
q) Linea de interaccion

Es considerado un esquema que muestra las acciones que se pueden dar entre dos 0 mas
personas, objetos o procesos. La necesidad surge con la presencia de dos elementos

para la correcta elaboracion:
1. Identificar las personas, grupos u objetos.

2. Las reacciones y condiciones que presentan al inicio asi como los resultados que se

obtienen
r) Rueda logica

Son considerados un tipo de esquemas que generan ideas en base a preguntas claves que
buscan crear nueva informacion para los educandos que aporten a los conocimientos de

una tematica.

La construccion es dada en primer lugar ante un disefio de grafico similar al propuesto
se dibuja en forma de rectangulo en la parte media se ubica el concepto de estudio,
luego se describen las preguntas o interrogantes del proceso como: ¢Qué es?, ;Coémo
es?, ¢Para qué sirve?, (cuales son las diferencias o las semejanzas?. ¢De cuantas
clases pueden ser?. ¢Cuales son sus causas y efectos?, ¢Qué soluciones se puede

proyectar?
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s) Vifetas derivativas

Son consideradas unos elementos que posibilitan estructurar la informacion en
recuadros secuenciales que contienen informacion gréfica, conceptual y la descripcion

etimologica de los términos usados.

La construccion se encuentra basada en el disefio de un recuadro el cual contenga una
imagen basada en una tematica de exposicion. Si es posible se construye tantas

divisiones como términos existan.

2.1.1.10. ¢ Por qué debo usar O.G en el proceso ensefianza — aprendizaje?

1.- Posibilita el enfoque de importancia el cual resalta contenidos o conceptos claves

relacionados entre si

2.- Integracion de conocimiento antiguo con el novedoso.
3.- Motivan el crecimiento conceptual.

4.- Aportan a la escritura, pensamiento y lectura

5.- Promueven aprendizaje cooperativo.

6.- Se apoyan en criterios de seleccion y jerarquizacién, ayudando a los aprendices a

“aprender a pensar”.
7.- Ayudan a la comprension, remembranza y aprendizaje.

8.- El proceso de crear, discutir y evaluar un organizador gréafico es mas importante que

el organizador en si.
9.- Propician el aprendizaje a través de la investigacion activa.

10.- Permiten que los aprendices participen en actividades de aprendizaje que tiene en

cuenta la zona de desarrollo proximo.

11.-Sirven como herramientas de evaluacion.
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2.1.1.11. Habilidades que desarrollan los organizadores graficos:

- El pensamiento critico y creativo.

- Comprension

- Memoria

- Interaccién con el tema

- Empaque de ideas principales

- Comprension del vocabulario

- Construccién de conocimiento

- Elaboracion del resumen, la clasificacion, la gréafica y la categorizacion

Moore, Readence y Rickelman (1982, citado por Santana, 2015) describen a los
organizadores graficos como abastecimiento de la combinacién entre la escritura y la
forma visual para la obtencion de un nuevo vocabulario, mediante la identificacion y

clasificacion de nuevos conceptos dentro de una unidad de estudio.

Es considerada aquella representacion visual que aporta conocimientos representando
informacion importante dentro de un contexto representado por etiquetas. La
denominacion se encuentra plasmada en diversas formas como mapas semanticos,

flujogramas, telarafia 0 mapas conceptuales.

Consideradas también como tacticas para enfocar a los alumnos al aprendizaje
significativo debido a que incluyen diversas formas como imagenes visuales para su

desarrollo

Estos resaltan una organizacién y a su vez relacionan conceptos de cualquier nivel.
Robinson (1998; citado por Santana, 2015) desarrollé una investigacion a cerca de
organizadores graficos sugiriendo que los docentes investigadores usen solo los creados

para alumnos que recién inicien en el tema y a su vez puedan ir adaptandose.
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2.1.1.12. Teorias de la interaccioén social

Descrita por Max Weber a finales del siglo 19, quien sostiene que esta teoria estudia las
diversas formas de interrelaciones personales entre los individuos. Asimismo diversos
autores sefialan que disciplinas, como antropologia, sociologia, psicologia y
linguistica, aportan al desarrollo de la interaccion social ayudando a predecir el

comportamiento humano.

Asimismo a principios del 20, Max Weber aplica sus diversas teorias sobre la
interaccion social en base al campo establecido. De acuerdo a Weber, el
comportamiento social tiene dos componentes. EI comportamiento mismo y el
significado del comportamiento dado por el actor, en ocasiones son denominados
orientacion es decir la prediccion del comportamiento en relacion a los demés

individuos.

Otro filosofo que contribuye a la teoria es Kurt Lewin, quien sostuvo el significado de
dinamica, es decir tomd en cuenta la interaccién no solo de personas sino también de
los grupos a los que pertenecen las personas. La razon principal de su contribucion fue
que el comportamiento humano resulta de la interseccion entre el individuo y el medio.
Aplicando esta teoria como ecuacion matematica realizando el comportamiento

semejante a una funcion entre los individuos y el ambiente.

2.1.1.13. Interaccion social y sus principales tedricos

Destacan entre sus principales representantes Simmel, Durkheim,Blummers, Schutz y
Mead

Durkheim sefiala que el fundamento se encuentra en el asentimiento de modificaciones
en niveles de macro fendmenos sociales produciendo modificaciones en nivele de
accion e interaccién individual. La importancia radica en las idas a cerca de los

diversos hechos sociales que se distingues en materiales e inmateriales.

Simmel, sostiene que las intersecciones son momentaneas o duraderas llegando

incluso a ser permanentes asimismo se mantiene el vinculo constante entre los
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individuos. A cada momento estos lazos de relacidn se alargan, se quiebran, se retoman

otra vez, se sustituyen por otros, se entrelazan con otros.

La interaccion para €l no constituye un conjunto confuso de acontecimientos especificos

sino las disimiles formas en que estas se llevan a cabo

Mead sefiala que la interaccidn surge a partir de una teoria simbolica significante para
el actor un simbolo es un gesto, sin embargo esto no seria un condicional que todos los
gestos sean simbolos y significantes. Se convierten en significantes cuando el individuo

constituye un tipo de respuesta para lograr la comunicacion-

Asimismo toma en cuenta el grupo de gestos vocales que tiene mayor posibilidad de
convertirse en un simbolo significante es el lenguaje: un simbolo que responde a un
significado en la experiencia del primer individuo y que también evoca ese significado

en el segundo individuo.

T. Parsons, relaciona la interaccién con el tema social es decir con la pluralidad de

sujetos basados entre si en una situacién que posee un ambiente e intervinientes

Consider6 a la cultura como un complemento mediador de la interaccién, teniendo en
cuenta su efecto en las personas, quienes al ser parte de una determinada cultura,
también poseen una latencia 0 mantenimiento de patrones, pues el sistema es el
encargado de proporcionar, mantener y renovar la motivacion de los individuos y sus

pautas culturales.
Blumer. Su enfoque se encuentra basado en el interaccionismo simbodlico:

El pensamiento asociado a su capacidad en los seres humanos mediado a través de la

interelacion social.

En la interelacion social los sujetos se instruyen de simbologia y significaciones que

ejercen la capacidad del pensamiento
Los conceptos y simbolos asemejan a los individuos la interelacion de forma diversa.

Los indivios poseen la capacidad de cambiar t
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« Las personas son capaces de modificar o alterar los significados y los simbolos que usan

en laaccion y la interaccion sobre la base de su interpretacion de la situacion.
« Las pautas entretejidas de accidn e interaccion constituyen los grupos y las sociedades.

Es importante resaltar lo mencionado por Blumer sefialando dos formas de interaccion:
la interaccion no simbolica, basada en gestos inconscientes, y la interaccion simbdlica

basada en el proceso mental.

P. Berger y T. Luckmann. Definen la interaccion social como base para la creacion de
esquemas tipificados es decir los elementos fundamentales para el desarrollo humano
en especial para la formacion del ser como un yo. Enfatizando los tres elementos como

el ambiente, persona e individuos.

2.1.1.14. La Teoria del Desarrollo Social

- Socializar y Aprender

Propuesta por Vygotsky denominada desarrollo social expresado en la socializacion del
proceso de aprendizaje entre individuos. Es decir la relacion entre la apreciacién como
resultado de la socializacion. Lo que supone que la interaccion se establezca entre

individuos a favor de la comunicacion.
Conceptos Fundamentales

Esta teoria se encuentra distribuida en tres conceptos principales.  Papel de la
Interaccion Social en el Desarrollo Cognitivo, el Otro con Mas Conocimiento y la Zona

de Desarrollo Proximo.
1. Papel de la Interaccion Social en el Desarrollo Cognitivo

Desarrollada para aportar la teoria del desarrollo social con el proceso de desarrollo
cognitivo. Vygotsky se opone a la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget, ya
que éste explica que una persona experimenta el desarrollo antes de lograr el

aprendizaje, mientras que Vygotsky sostiene que el aprendizaje social sucede antes de
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su desarrollo. En la Teoria del Desarrollo Social, Vygotsky afirma que el desarrollo
cultural de un nifio ocurre primero a nivel social, llamado interpsicologico, y en

segundo lugar a nivel individual o personal, llamado intrapsicolégico.
2. El Otro con Mas Conocimiento

Denominado asi al hacer referencia a alguien que posee un nivel mayor o un
conocimiento elevado que el que reciéen se inicia en funcién a la actividad.
Normalmente, cuando pensamos en el Otro con Méas Conocimiento nos referimos a un
adulto mayor, un profesor o un experto. Por ejemplo, al aprender un ejercicio de suma o
resta tomamos como referente a un maestro que posee un conocimiento mayor a lo
habitual. Sin embargo, también se puede tratar de nuestros amigos, personas mas
jévenes e incluso dispositivos electronicos, tales como computadoras y teléfonos

celulares.
La Zona de Desarrollo Préximo (ZDP)

Es aquella distancia entre lo conocido hacia lo desconocido por el novato. Se trata de la
diferencia entre la capacidad del novato o principiante para la realizacion de actividades
bajo la guia de otro con mayor conocimiento asi como la capacidad del novato para

llevarla a cabo independientemente.

2.1.1.15. Influencia de la interaccidn social en la conducta

La interaccion social determina diversas formas de interrelaciones sociales entre
personas, es decir las diversas maneras de comportamientos entre grupos o individuos
que conforman comunidades o instituciones. Estas se presentan a manera de percepcion
y experiencia grupal asumiendo entornos necesarios para desarrollar transformaciones

politicas, sociales y econdmicas.

El cual se encuentra asociado a una secuencia para luego el estimulo de la respuesta

siguiente de otro individuo.
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El medio social ha influenciado para los cambios en actitud personal debido a los
estimulos producidos como efectos en la memoria. Mediante estos procesos basicos y

sencillos es como se va formando la personalidad del individuo.

Los procedimientos sistematizados de organizacion y desarrollo de actividades
grupales. Es decir las técnicas grupales que afianzan conocimientos a traves de la
utilizacion de métodos basados en dos objetivos la productividad y la gratificacion
grupal.

Existen diversas estrategias de interaccién social:

a) Debate: Es considerado una técnica oral, la cual somete a opiniones antagonicas a
los individuos sobre un tema en cuestion. También es denominado asi a un tema
sometido a interaccién comunicativa que asemeje la técnica en un medio politico en el
cual encontramos un moderador un ambiente y un publico en cuestion donde se
exponen argumentos. Asimismo el debate puede ser considerado a través de medios

escritos mediante foros.

Condicién de un debate: Posee diversos puntos de vista 0 posiciones antagonicas en
torno a un tema en cuestion. Se recomienda el utilizar un tema controversial para poder

preparar con base los contenidos tedricos.

Moderar el esquema de trabajo determinado sobre la propuesta que en algunos casos
suele ser un cuestionario con preguntas elaboradas de tal manera que susciten la

controversia.

Conformar  grupos que defiendan su postura con medios fiables ante los demas

individuos exponiendo argumentos grupales no personales.

El debate formal: Refiere a un lenguaje técnico para la preparacion de un debate es
decir implica conocer literatura asi como lenguaje formal, recursos estilisticos como los

acertijos o las moralejas.

Moderador: Es aquella persona que interviene en el tiempo de exposicion de los
participantes por lo general es un tiempo breve de tres a cinco minutos durante el cual

los participantes exponen sus ideas asi como los puntos de mayor relevancia en un tema
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Secretario: Es aquella persona que anota todo lo involucrado en el debate, es decir

todas las exposiciones.

Participantes: Posee multiples funciones como poder estar preparado para exponer con
argumentos fiables el tema para eso es necesario una preparacion e investigacion del
tema viendo las posibles argumentaciones adversas y tratando de encontrar argumentos

favorables a la posicidn que se representara.

b) El lenguaje coloquial: Es considerado el lenguaje popular es decir la expresion

natural de los individuos en sus dias
Definiciones.

[1Werner Beinhauer. Sefiala que es el habla natural es decir la expresion coloquial,

espontanea y diaria de los individuos

[IDRAE. Sefiala que es aquel lenguaje propio de la conversacion el cual puede llegar a

registrarse 0 no en la obra escrita.

[1Manuel Seco. Nos referimos al lenguaje coloquial es decir a la forma de uso de una

lengua caracterizada por su versatilidad
Caracteristicas generales

La improvisacion: Surge como la forma espontanea del lenguaje en la cual aparecen

repeticiones de palabras, cddigos inexplicables.

La imprecision: Expresa en el uso de palabras imprecisas asi como el poco uso de

adverbios y adjetivos

Predominio de la funcion expresiva: Relacionado al lenguaje eminentemente
afectivo y egoceéntrico. Utilizando oraciones exclamativas e interrogativas,

diminutivos.

Nivel fénico
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Entonacion: En cuanto a la entonacion depende del énfasis de la oracion la cual puede
consistir en forma exclamativa, interrogativa, enunciativa, truncada o expresiva de

acuerdo a la situacion

- Nivel morfosintactico

1 Dadas las imprecisiones existe predominancia de verbos y sustantivos
Uso de pronombres personales

) Uso de sufijos, diminutivos.

1 Uso de indefinidos

[1 Preponderancia de conjunciones coordinadas sobre las subordinadas.

[ Utilizacidn del hipérbaton, debido a la espontaneidad.

[1 Uso de frases nominales mediante elipsis de verbos.

[] Leismos.

- Nivel Iéxico-semantico

(1 Evidencia una pobreza lexica, expresando un vocabulario comin con palabras
repetidas, empleando expresiones o0 jergas en el lenguaje, surge el empleo de
palabras apocopadas, muletillas, frases con valor interjectivo, eufemismos,

comparaciones.

¢) Mesa redonda

Es una agrupacion de individuos presidida por un moderador el cual se encuentra
colocado al frente de todos. Es decir cada participante relata los hechos referentes a un
tema especifico. Es comun utilizarlo en situaciones que involucren el uso de auditorios

con especialistas de un determinado tema
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Pasos a seguir:

1. Asignacion de temas a cada participante

2. Realizacion de la presentacion de objetivos
3. Division de tema en zonas

4. Asignacion y distribucién de tiempos

5. Presentacion del tema

6. Respetar los turnos de exposicion

7. Retroalimentacion al finalizar

d) El simposio

Son denominadas asi a la agrupacion de charlas o exposiciones verbales ofrecidas por

sujetos sobre diversas fases de un tema, el tiempo es controlado por un moderador

Por lo general el tiempo no excede a una hora, estas charlas son expositivas
individualmente parecidas a los foros de discusion mediante la cual las idas de los
diversos participantes pueden o no coincidir en un aspecto particular del tema, la
finalidad es la comprensidn del tema a tratar de manera integral y organizada

Preparacion:

a. La seleccién apropiada de los expositores los cuales seran encargados de enfocar de

lo general a lo particular en cuanto al tema en cuestion
b. Se recomienda agruparse con anterioridad al simposio para unificar criterios e ideas

c. Asimismo se debera agrupar los integrantes y el organizador para ultimar detalles
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Desarrollo

a. Se da inicio al acto es decir al tema a tratar explicando de manera clara concisa y

breve el procedimiento que se va a seguir este acto es realizado por el presentador

b. Luego el primer expositor da inicio al tema dejando asi sucesivamente a los demés

expositores

c. Debe realizarse la sintesis o retroalimentacion del tema una vez terminada la

exposicion, sugiriendo las discusiones propias entre si.

e) Panel

Considera un equipo de expertos discute un tema en forma de dialogo o conversacion

ante el grupo.

A diferencia de las otras técnicas como mesa redonda, simposio y panel esta técnica no
consiste en exponer ideas o hacer uso de la palabra sino en conversar y debatir sobre
un tema especifico desde su punto de vista debido a que el tema lo tocan expertos en

el tema

Por lo general se trata de una conversacion informal compuesta por 4 o0 6 expertos que

desarrollan una conversacion amena con todos los aspectos posibles.

Asimismo existe un coordinador encargado de realizar la presentacidn ante el pablico a los

miembros del panel, intercalar opciones asi como solucionar problemas técnicos.

Al finalizar el panel es necesaria la segunda etapa el debate del tema lo cual hace que el

panel se convierta en un foro

Preparacion: Depende de la preparacién del organizador para seleccionar a miembros que

cumplan con los siguientes requisitos:

[1 Capacidades reconocidas por el medio

[J Innovadores, originales
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[1 Presenten diversos enfoques
[1 Multidisciplinarios

[1 Capacidad de juicio critico

Desarrollo:
1. Se da inicio a la sesion por el moderador el cual presenta a los miembros del panel.
2. En distinto orden los miembros dan inicio a la conversacion

3. Realiza una intervencion el moderador para efectuar nuevas preguntas sobre el tema,
orientar el dialogo hacia aspectos no tocados, lograr centrar la conversacion en el tema

cuando se desvia

4. Antes de finalizar la conversacion el moderador invita a los miembros a realizar un

resumen

5. El moderador realiza las conclusiones finales

6. Se invita al auditorio a intercambiar ideas sobre el tema en cuestion
Sugerencias Précticas:

La ubicacion entre los miembros del panel y el moderador debe ser didactica a manera de
poder ser observados unos entre otros y a su vez por el auditorio, se recomienda la ubicacién

semicircular.

(1 Es importante la designacion de un secretario para las anotaciones que se puedan dar en el

transcurso del tiempo asi como la distribucion de las mismas entre los interesados.

(] Se recomienda ser minuciosos en la eleccion del panel puesto que la conversacion de este

tipo debe de ser alturada manteniendo la atencién del auditorio en todo momento.
f) El foro

Es considerada una técnica realizada por cuatro estudiantes, un mantenedor y tres ponentes.

El tema en cuestion se divide en subtemas sin aumentar el nimero de ponentes.
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Preparacion:

1. Agrupacion de todos los integrantes para determinar un presentador o mantenedor para
que asuma tres partes: presentacion de la actividad, exposicion de los ponentes treinta

minutos y para las preguntas del auditorio.

2. La presentacion no debe exceder 5 minutos, asimismo cada exposicion tiene que ser

treinta minutos y posteriormente quince minutos para las preguntas

3. Debe haber una preparacion del tema consultado con fuentes fiables como libros,

publicaciones, repositorios

4. Los integrantes deben hacer todas las preparaciones en conjunto, no individualmente.
Realizacién:

a. El anfitrion acomoda a los participantes frente al auditorio

b. EI mantenedor inicia la presentacion con un tema general anunciando los tiempos que

cada ponente posee para hablar asi como la informacidn de los temas o subtemas a tratar

c. Da inicio el primer ponente y luego sucesivamente a los demas, los oyentes sefialan por

escrito las préximas interrogantes
d. Se dainicio a las preguntas del auditorio asi como la respuesta de los ponentes del tema

e. El mantenedor cierra la sesion a terminarse el tiempo previsto, enumerando algunas
conclusiones generales, agradeciendo a los ponentes su colaboracién y al publico la forma

coma han correspondido.
g) Entrevista

Técnica que consiste en hacer interrogantes a un interlocutor. Esto es aplicado al ambito
social y profesional toda vez que las actividades diarias corresponden a una interrogacion

por ejemplo para la realizacion de una tesis 0 el ingreso a un trabajo.
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Caracteristicas:

1 Interrogatorio entre dos personas.

1 Pueden ser respuestas cerradas o abiertas

[1 Posee un proposito definido.

Preparacion:

a. Se determina el tiempo

b. Escoger un tema de interés y actualidad para todos los participantes
c. Determinar la claridad y el propdsito de la entrevista

d. Estudie y organice claramente las ideas en un plan de preguntas.

e. Realizacion de un resumen al finalizar

Realizacion:

a. Consenso entre las dos personas que exponen para definir el tiempo
b. Inicio de la entrevista por el entrevistador

c. Se recomienda no utilizar el lenguaje escrito

d. Preguntas claras y concretas

e. Firmeza en las respuestas

f. El lenguaje debe ser formal no coloquial

g. Se finaliza el tema enumerando las conclusiones

Puntos Guias

a. Tiempo referente de quince a veinticinco minutos. Dentro de las partes de la entrevista

surge la introduccion la cual no debe tomar mas de cuatro minutos
b. Se recomienda que estén sentados para mayor comodidad y expresion de los participantes

c. No se debe llevar papeles para realizar anotaciones
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d. No redundar, todos los puntos deben de ser claros
h) Conferencias

Es un discurso realizado ante un pablico, el cual tiene como objetivo persuadir e informar a

los individuos. .

La conferencia posee en consideracion diversos elementos: expositor, forma, vias o canales

de comunicacion

El Ponente: Posee la funcion de comunicar las ideas definidas a través de palabras teniendo

como prioridad las ideas mas que las palabras evitando el uso de verbalismo.

Elige el tema de interés posee las fuentes de informacion haciendo un plan de conferencia

teniendo puntos a destacar como la introduccion el contenido y las conclusiones

Debe utilizar un lenguaje claro, especifico correcto y adecuado con respecto al publico o
auditorio presente, asi como la necesidad de mirar a todos los participantes de la conferencia

de manera directa sin ambiguedades ni titubeos.
El Contenido de la Exposicion:

El contenido tematico debe de ser sintetizado, adecuado y limitado de tal manera que
alcance en el tiempo previsto. Las ideas de desarrollo deben exponerse en orden y estar

sustentadas con hechos sustentados

Canales de la Comunicacion: Son considerados medios de transmision de manera efectiva
las ideas a los deméas estos pueden ser los gestos, los movimientos, la voz, los movimientos

de la lengua, que sirven para captar el mensaje.

El Auditorio: Sefiala el lugar o ambiente para el desarrollo del proceso social el cual
involucra la comunicacion asertiva de los ponentes o0 expositores. Es aconsejable que estos
conozcan el ambiente dias antes para ajustar la expresion de las ideas.

i) Phillips 6-6

Es considerada una discusién dada entre un conjunto de personas de mayor numero en la
cual existe subdivision de grupos de seis personas que expresan su opiniones en un tiempo
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de seis minutos, luego al finalizar existe una plenaria mediante la cual un integrante del

grupo expone sus ideas generales

Posee como objetivo principal lograr la participacion general de todos los participantes a fin

de reunir un nimero considerable de interpretaciones tematicas

Normas para su realizacion:

La descripcion de la actividad, el conocimiento de los temas o subtemas a desarrollar,
designacion de un relator, quien es el individuo encargado de apuntar las ideas durante los

seis minutos y a su vez realizar una sintesis de las mismas.

La aplicacion se genera posterior a la finalizacion de las actividades realizandose con una
actitud pasiva: proyeccién de diapositivas, peliculas, audios entre otros. Para la realizacion

de la sintesis debera analizarse articulos, revistas o aplicativo.
j) Seminario
Es considerada una técnica de trabajo grupal cuya expresion se sintetiza oralmente para

poder conocer en fin un tema

Normas para su preparacion: Su preparacion destaca la anticipacion que generaliza dos
clases de sesiones; una comisién de estudio que divide los subtemas y las sesiones plenarias

el cual posee como objetivo determinar puntos de vista generales y sacar conclusiones.

Normas para su realizacion: Basada en reuniones previas formando comisiones para la
distribucion y estudio del tema. Es decir cada comisién con su relator para ejecutar las
plenarias de intervencidn, asimismo es necesaria la presencia de un secretario quien redacte

el documento final escrito al seminario por cada comision.
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2.1.1.16. El desarrollo de las capacidades comunicativas

Conocer un centro de capacidades comunicativas cuyo objetivo sea la ensefianza y el
aprendizaje. Es decir el maestro debe poseer como base en su atencion las expresiones de los
estudiantes asi como el mensaje que estos emanan para poder comprender con claridad el
fin del asunto o tema, un tanto expresiva la comunicacion en el desempefio interpersonal con

eficiencia y claridad.

La comunicacion surge como necesidad de todo individuo para poder ser interdependientes
lo cual genera la necesidad de otros individuos y por lo tanto que se efectué la comunicacion
entre ambas partes, es esta reflexion la que hace que las capacidades comunicativas tomen
mayor importancia.

Sin embargo, existen muchas otras razones por las que el desarrollo del lenguaje y las
capacidades de comunicacion son fundamentales para el desenvolvimiento de la persona,
algunas de las cuales son especialmente importantes en la sociedad actual. Veamos algunas
de ellas:

a) Importancia de las capacidades comunicativas asociadas a la cognicion

b) Uso del lenguaje como capacidad superior.

Esta demostrado que algunas especies animales también se comunican pero, existen formas
de comunicacion que sélo pueden desarrollar las personas.

Asimismo el uso de la simbologia como iconos, simbolos o indices hace que el lenguaje
humano sea el Unico que hace uso de los tres.

Los signos indican la relacione entre el signo y lo que se desea expresar es decir una imagen
visualizada en la calle indicando una flecha hacia la derecha indica que la circulacion
vehicular solo esta permitida en ese sentido. Un icono es una representacion visual y
auditiva de lo que se desea transmitir por ejemplo la imagen de un varén en un bafio. Un
signo simbdlico no tiene un enlace natural entre la forma y el objeto representado sino que
su relacion es simplemente simbdlica, por una convencidn 0 consenso entre quienes quieren

comunicarse.
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Existe una jerarquia entre estos tipos de signos, los primeros son mas limitados mientras que
los simbdlicos son mucho mas elaborados.

No son funciones de codificacion y descodificacion el leer, hablar o escribir, sino son
procesos mentales. La produccion de mensajes asi como la compresion de los mismos
asemeja un sistema de signos que poseen niveles personales de interpretacion asi como la
fina elaboracidn de conceptos y en algunos casos la abstraccion

El desarrollo y manejo de capacidades comunicativas desarrolladas, no sélo permiten el
desarrollo intrapersonal sino que ademas posibilitan la comunicacion interpersonal la cual
precisa el desarrollo de habilidades cognitivas. La transmision de mensajes debe darse de
una manera ordenada mediante la cual se pueda transmitir las ideas, oraciones de orden
I6gico analizando e interpretando las mismas. Los mensajes orales requieren procesos que
determinan una serie de exigencias En la comunicacion de mensajes orales estos procesos
requieren de determinados recursos que hay que saber usar, que son mucho mas variados y
flexibles que los que se usan en la comunicacién escrita, donde existe un esfuerzo mayor
para seleccionar y sintetizar.

Las actualizaciones continuas y permanentes son consideradas medios valiosos para poder
aprender con capacidades comunicativas asi como escuchar, leer o seleccionar una idea o
resumen relacionada a una estrategia con el manejo del lenguaje y de los procesos de
comunicacion

Un individuo con Iéxico pobre tendra limitaciones para poder desarrollar el nivel cognitivo
personar asi como para el aprendizaje tal es asi que la escuela debe asumir el compromiso
para el desarrollo de capacidades estudiantiles.

Importancia de las capacidades comunicativas para el desarrollo de habilidades sociales y la

convivencia.

2.1.2. El enfoque por competencias

Al referirnos a competencias podemos hacer un analisis de los términos competitividad y
asertividad teniendo en cuenta que uno relaciona al otro; asimismo la responsabilidad
significa hacerse cargo de algo, saber como hacerlo, de tal forma de transmitirlo a entornos
(Montenegro, 2003; citado por Herrera, 2013).
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Montenegro (2003; citado por Herrera, 2013), sostiene que la competencia es saber hacer
algo y asi como actuar entendiendo lo que se hacer, comprendiendo como se actla

asumiendo de forma responsable las consecuencias realizadas en beneficio del ser humano.

Por otro lado (Pereda, 1999; citado por Herrera, 2013) sostiene que la competencia significa
la autorrealizacion del individuo es decir saber por qué se realizan las cosas y a la vez la

busqueda del bienestar.

Esto implica la base del termino competencia no es hacer por hacer sino la vinculacion al
mundo laboral de oportunidades practicas profesionales es decir entender lo que se hace a

través de la expresion actitudinal de la persona dentro de la sociedad.

Asimismo el individuo actia de manera intencional a traves de la conciencia y voluntad que
permite la preparacién para la accion, que se involucra en la base de un conjunto social con
reglas establecidas que orientan al comportamiento del individuo. Por otro lado Founeau
(2007), citando a Moscovici (1976) subraya a la “representacion social”, como aquella
preparacion ante una accion que conduce comportamiento, ademas en remodelacion y

reconstruccion de elementos en entorno donde el comportamiento posee interés

En este sentido, el individuo posee una participacion en la realidad dentro de los significados

productos de las interrelaciones con demas individuos

El sujeto posee la necesidad de mostrar una serie de capacidades necesarias en ultima
instancia es decir la competencia para reorientar de manera constante el comportamiento y
elegir la identidad. Harré (1993; citado por Herrera, 2013) asemeja la accién de un episodio
como aquella construccién ante la sociedad de la identidad a través de las competencias es

decir el visualizar al individuo como el autor y actor observador del contexto.

Por otro lado, la Direccion General de Investigacion y Acreditacion Universitaria (ANR),
sefiala el término competencias bajo el concepto integrado de conocimientos y habilidades
que el individuo desarrolla a lo largo de la formacidn personal y profesional por lo general
de manera idénea y clara. Asimismo, (Tobon, 2008; citado por Herrera, 2013) sostiene que
las competencias son aquellos procesos generales referidos al desempefio del individuo bajo

conceptos generales.
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Podemos resaltar lo sefialado por (Roman, 2005) quien define la competencia dentro del
contexto de la sociedad del conocimiento. Es entendida como la integracion de capacidades,
contenidos y valores donde el contenido y el método son medios para el crecimiento de

valores y capacidades educativas y profesionales

La comprension de las competencias es el resultado de las capacidades y los valores que
posee un cardcter interno como subjetivo. No obstante es importante dar un enfoque de
valores orientado al desarrollo de pedagogia en base a ensefianza aprendizaje, enfatizando el

desempefio idoneo en términos actitudinales para el aprendizaje estudiantil.

2.1.2.1. Propiedad de competencia

- Inicia del aprendizaje significativo

- Orientado a la formacidn integral humana

- Involucra la préctica con la teoria

- Promocion de continuidad de los niveles educativos

- Construir nuevos aprendizajes autdbnomos.

- Orienta la formacion y fortalecimiento del proyecto ético de vida

- Permite la organizacion curricular en base a proyectos y problemas.

2.1.2.2. La competencia como capacidad y valor

Tal como lo sefiala Roman, descrito en el parrafo anterior, la esencia de la competencia
refiere al talento para valorar contenidos y los métodos considerados como finalidad para la
consecucién, asimismo los contextos se conforman a través del primer. Podemos

sintetizarlos en:

Competencia = Capacidades + Valores + Contenidos + Métodos
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El centro logra su ubicacion en el logro de capacidades y valores estudiantiles, como
finalidad del aprendizaje, a través de temas con pertinencia y significados de métodos

participativos y constructivos del aprendizaje y conocimientos.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje  han evolucionado posteriormente. Si
anteriormente el docente era el protagonista principal y ademas transmitia sus conocimientos
a través de la palabra. Las estrategias de aprendizaje sostienen como protagonista a los
estudiantes.  Asimismo el docente es encargado del desarrollo de capacidades
implementadas con actividades con interacciones y cooperaciones como dinamicas grupales
que coadyuvan a la solucién de problemas estudiantiles, comunicando ideas esenciales para

la comprension de tema.

2.1.2.3. Concepto de competencia

El término desde la obra “forma del lenguaje” descrito por Chomsky, sefiala que es aquel

independiente del instinto consciente o no del individuo.

La linguistica describe los procesos mentales que generan una configuracion sobre la
capacidad del individuo, reglas expresadas en la modalidad practica de la construccion de

derivaciones consistentes.

La dualidad entre la ejecucion y la competencia se relacionan con el habla y la lengua sin
embargo tal como lo afirma Chomsky, la capacidad linguistica no se encuentra plasmada en

el cerebelo de cada sujeto sino en la idealidad del mismo.

La terminologia competente es desde hace muchos afios el encargado de la descripcion de

diversas disciplinas

2.1.2.4. La competencia comunicativa

Hymes (1984, citado por Roman, 2005) las competencias comunicativas sefialan la

necesidad de otros conocimientos para poder utilizar la gramatica en el uso del lenguaje es
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decir la necesidad de otros conocimientos, para la comunicacion es decir es necesario

considerar importante la comunicacién como servicio en funcion del ambiente social.

Asimismo Hymes (1984) sostiene la existencia de cuatro aspectos resaltados en el dominio
comunicativo: a) el factor gramatical indicando la formalidad de las cosas asi como el
grado, b) el factor psicoldgico estableciendo la factibilidad informativa , c) el factor
sociocultural estableciendo correspondencia ante el contexto evaluado d) el factor

probabilistico; ante la probabilidad de ocurrencia del fenémeno.

La capacidad de comunicacion afronta el grupo de conocimiento estratégicos y lingisticos
discursivos que el hablante, oyente, escritor y lector deberd poner en juego para la
produccién e comprension de discursos adecuados a la situacion y al contexto de

comunicacion y el grado de formalizacién requerido.

El planteamiento comunicativo visto desde la orientacion de tacticas comunicativas frente
al contorneo de modelo que contenga estrategias comunicativas linglisticas orientadas a
fomentar un desarrollo de comprension lectora, esto es debido a que desde esta perspectiva
se basan las experiencias previas en relacion al lenguaje y a un contexto en diversas
situaciones a nivel educativo para la ubicacion estudiantil. Por ende al hablar de
competencias comunicativas se pone en relaciébn a los métodos tradicionales ante

ensefianza de lectura vista desde un enfogque conductista.

Lomas (1998; citado por Tovar, 2009) sostiene la capacidad linglistica como aquella que
reconoce al oyente una capacidad ilimitada de oraciones a partir de la comunidad linguistica
homogénea. Sin embargo (Hymes, 1964; citado por Tovar, 2009) debate ante esta postura
planteando que la linguistica generativa tal cual la formulacion en situaciones que
explicaban los aspectos s sintacticos y formales del lenguaje méas no del estudio de la lengua

en uso de acuerdo al contexto.

Por ende la competitividad de comunicacion enfocada con mayor prioridad ante la
humanidad que la formalidad de la lengua, siendo la prioridad la comunicacion efectiva en
diversos contextos culturales. Sin embargo Lomas (1998; citado por Tovar, 2009) sostiene
que tanto a la competencia linglistica, como a la competencia pragmatica, que permite
distinguir un contexto situacional de otro, y en consecuencia, seleccionar las normas
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apropiadas de comportamiento comunicativo. La importancia consiste en destacar que el
conocimiento posee integracion con la competencia pragmatica dejando de ser una
abstraccion. Visto desde la normativa el conocimiento cobra sentido esto debido a que los
sujetos pueden saber qué hacer en diversas situaciones utilizando el lenguaje oral o escrito

debido a que poseen conocimiento de ellas.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas sostiene que la competencia es
denominada como la sumatoria de destrezas y caracteristicas del individuo las cuales
permiten la realizacion de acciones si como las competencias comunicativas son definidas
como aquella que posibilitan al individuo a la actuacion de medios linguisticos para la
relacion de conceptos.

El uso de la lengua que incluye el aprendizaje comprende las acciones realizadas por
individuos o agentes sociales desarrollando una serie de competencias generales como
comunicativas linguisticas. Los individuos usan las competencias para poder encontrar la
disposicion de contextos bajo restricciones con la finalidad de realizar actividades del
lenguaje que conllevan a procesos para la produccion de textos en relacion a temas
especificos, poniendo en juego estrategias apropiadas para la realizacion de actividades o
tareas.

2.1.2.5. Subcompetencias de la competencia comunicativa

Tal como lo sefiala Serrdn (2001; citado por Tovar, 2009) los elementos de la competencia

comunicativa son los siguientes:
» Competencia linguistica

Referida a la habilidad de produccion de expresiones significativas, basadas en funcion a las

reglas de la lengua y de acuerdo con su significado convencional.

Caracterizado por la capacidad de un individuo para la produccion e interpretacion de
signos verbales. ElI empleo adecuado del codigo linglistico asi como el conocimiento que

permite la creacion, reproduccion e interpretacion
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El conocimiento se encuentra vinculado a ambas formas de lenguaje: el primero

involucrado ante un sistema de signos y el segundo ante un funcionamiento de uso.

Canale 1995 (citado por Tovar, 2009) relaciona la competencia linguistica con el codigo
linguistico verbal y no verbal los cuales poseen subdivisiones como son: fonologia,
semantica, sintactica y suprasegmental. Asimismo en la actualidad las interpretaciones
novedosas de did4ctica y lengua, considerando una relacién de competencia linguistica
con el desempefio del hablante en las cuatro habilidades linguisticas que con el aprendizaje

de sus aspectos formales.
Competencia paralinguistica

Es considerada una subcompetencia referida a la capacidad para sustituir diversas
expresiones verbales con acciones corporales tales como la kinnésica y proxemica. La
kinésica entendida a través de signos nos gestuales, como mimicas, actitudes o sefias. La
prosémica sostiene a la capacidad para modificaciones de distancias interpersonales.
Asimismo los diversos aspectos linglisticos se observan como el habla popular o cédigo
restringido existiendo otras series de elementos como tono, intensidad o énfasis en la

competencia paralinguistica.

Para el caso de escritura y su relacién con la comprension de la lectura, la denominaciéon es
basada en paratextual ayudando a la interpretacion de textos basados en los siguientes

aspectos:
a) Los materiales de soporte como papeles gruesos, finos y otros.
b) Los formatos para la aplicacién de formas como medidas, tamafios y cantidad de hojas.

c) Los tipos de letra, los recuadros asi como la inclusion de textos en forma de relevancia es

decir todo lo relacionado con el disefio gréfico.

d) Podemos considerar a los iconos como aquella combinacién de diversos cddigos
semidticos entre ellos se destaca los dibujos, la fotografia y los refuerzos. Asimismo, los
diagramas, poseen un lugar establecido en textos los cuales enriquecen la informacion

precisa de la lectura.
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» Competencia pragmatica y discursiva

Referida a la capacidad para integracion de subcompetencia linglisticas y paralingisticas es
decir el lograr un acto de comunicacion adecuada a la situacion y a la intencién propia. La
competencia es dinamica y posee relacion con las normas de tipo social, cultural vy

psicoldgico que rigen la forma en que se emiten enunciados.

La competencia discursiva permite la vinculacion e integracion de frases en el contexto
lingliistico asi como la interaccion en narraciones para la formulacion de preguntas en un

conversatorio.

Berutto 1979 (citado por Tovar, 2009), la denomina textual y permite usar estrategias

apropiadas en la construccion e interpretacion de textos.
Competencia sociocultural

Referida a la capacidad para el reconocimiento de situaciones sociales. Esta se encuentra
vinculada con la capacidad para determinar significados propios de una cultura asi como el
conocimiento de rasgos que caracterizan a cada elemento de la misma, aplicando, para ello,
las categorias propias de esa cultura especifica. Esta posee un requerimiento del aprendizaje
desde la infancia en relacion a los valores. Existiendo algunos componentes basicos para la
competencia sociocultural pudiendo ser la sensibilidad perceptiva, la que tiene que ver con
el saber valorar objetivamente a la otra persona, la comprension de estados animicos asi
como las actitudes interpersonales. La capacidad basica de interaccidn, que consiste en
lograr entablar una relacion interpersonal, valiéndose de una serie de comportamientos
verbales y no verbales, que permitan que se produzca la comunicacién con diferentes
personas y en diferentes situaciones. La capacidad de gratificar, valorar y reforzar al
interlocutor, es decir, tener presente a quién nos escucha para intervenir o modificar nuestra

actuacidn en caso de ser necesario, lo que le dara la otra seguridad, reconocimiento y apoyo.
Competencia social

Referida a la interaccion entre dos o mas individuos, incluyendo la motivacién, la actitud, la

confianza en si mismo y el manejo de situaciones sociales. Vinculada a la capacidad del
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usuario como deseo de interactuar asi como la habilidad de actuar comprendiendo la

empatia.
La competencia quinésica

Manifestada en la capacidad consciente o inconsciente para la comunicacion de
informacion mediante signos gestuales como sefias, expresiones faciales, movimientos

corporales, mimicas. Siendo expresiones propias originales o convencionales.
La competencia proxemica

Consiste en la capacidad para el manejo del espacio asi como las distancias interpersonales
en los actos comunicativos. Los codigos proxémicos se establecen, entonces, segun la

cultura, las relaciones sociales, los roles, el sexo, la edad.

La competencia proxémica es esa considerada la habilidad para la creacion, transforamcion
0 apropiacién de espacios en la vida privada o publica, permitiendo asignar al respecto los
espacios codificados por diversos grupos sociales.

La competencia estilistica

Es manifestada como complemento de la competencia pragmatica, sostenido en la capacidad

en cémo saber decir algo de manera eficaz
La competencia cognitiva

Comprende la interpretacion de capacidad cientifica, sociocultural o ideoldgica de un texto.
Es decir aquellas capacidades para decodificar las competencias cognitivas condicionadas

para la formacion académica.

La comprension e interpretacion de textos de caracter cientifico, tedrico, literario y
periodistico pues al adelantar el proceso se tiene como conocimiento las diversas maneras

de estructuracion y formulacion.

La competencia comunicativa como eje central abarca tres competencias que se describen a

continuacion:
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a) Competencia textual: referida a la capacidad estudiantil para la comprension y
produccidn de textos por medio de reconocimiento y el manejo de la coherencia, entendida
esta como la configuracion del significado global del texto a partir de una organizacion
planificada y de una finalidad especifica.

b) Competencia pragmatica: referida a la capacidad estudiantil para la comprension y
produccion de textos a partir de la conciencia de uso de recursos y medios linguisticos
adecuados a una intencion y situacion comunicativa determinada. Para el logro de esta
competencia no basta comunicar de manera coherente, se requiere ademas conocer las reglas
de uso y funcion de la comunicacion: qué decir, cudndo decirlo, cdmo decirlo y a quién

decirlo.

El punto de partida es considerar el habla como un hacer es decir los usuarios de la lengua

que posean capacidad de asociacion de enunciados con contextos de enunciados propios

El contexto no es solo el escenario fisico para la realizacion del acto comunicativo es
asumir conocimientos repartidos entre los competidores. El acto comunicativo no se refiere

a lo estatico ni a un proceso lineal sino a la comunicacion cooperativa

Se debe recordar que la pragmatica es la disciplina ocupada del estudio del hablante hacia

un lenguaje o contexto linguistico o extralinglistico. Es la funcion primaria del lenguaje.

Es definida como aquella habilidad para realizar las estrategias del lenguaje en un medio
social, tal es la intencidn o situacion comunicativa; esta referida a la ejecucion de acciones

sociales mediante el uso de signos linglisticos, o no linglisticos.

Segun pretenda con su acto comunicativo informar, ordenar, interrogar, impugnar, sugerir,
rogar, etc., el sujeto hablante necesita plantearse con precision varias preguntas, si aspira a

alcanzar con éxito sus propdsitos:
1. Cuél es el motivo, la finalidad y el contenido de su accion comunicativa.
2. A quién va dirigida.
3. Cuando es el momento adecuado para emprenderla.

4. Db6nde debe efectuarla.
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c) Competencia linguistica: referida a la capacidad para el reconocimiento, aplicacion y

reflexion de reglas morfoldgicas.

2.1.2.6. Competencia en comunicacion linguistica

Entendida como aquella competencia linglistica para la utilizacién de lenguaje. La
expresion e interpretacion de conceptos, hechos, opiniones o conceptos a través de diversos
discursos para la interaccion. Las habilidades linguisticas y no linguisticas relacionadas con
acciones establecen vinculacion con el entorno. El utilizar reglas propias del intercambio
comunicativo en diversos contextos, asi como identificar las caracteristicas propias de la
lengua hablada para la interpretacion y produccion de discursos orales a cerca de cada
momento comunicativo. Por ejemplo la lectura y la escritura son acciones exigentes para el
desarrollo de habilidades de busqueda, recopilacion, seleccion y procesamiento de
informacion permitiendo al sujeto ser competente a la hora de comprender y producir
distintos tipos de textos con intenciones comunicativas diversas. La competencia bésica en
comunicacion linglistica implica un conjunto de destrezas, conocimientos y actitudes que se
interrelacionan y se apoyan mutuamente en el acto de la comunicacién. Las estrategias
necesarias para la regulacién de trueque de comunicacion asi como , las tacticas de lectura y
comprension de escritos con diversos objetivos de lectura asi como la escritura de textos con
fines variados en diversas fases. Los conceptos son necesarios para reflexionar sobre la
articulacion del lenguaje y sus normas de uso. Concretandose en sobre aspectos lingisticos,
sociolinglisticos y pragmaticos de la lengua. Una pieza importante de competitividad es el
valor positivo de la diversidad culturas asi como del lenguaje como medio comunicativo, la
interrelacion personal entre paises y culturas. Desarrollo de competencia supone
aprendizaje de lenguas a través de su uso en diversos contextos, puesto que las destrezas o
procedimientos, contenidos imprescindibles para la mejora de la competencia en
comunicacion linguistica, solo se desarrollan a partir del uso y de una reflexion sobre el

mismo para lograr su mejora.
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La competencia en comunicacion linglistica se ha estructurado en grandes blogques que

denominaremos dimensiones.

= Comprension oral

Comprension escrita

Expresion oral

Expresion escrita

Interaccion oral

La primera dimension comprension oral enfoca al grupo de conocimientos, actitudes para la
reconstruccion en tal sentido que los discursos orales sean necesarios para realizarse
personalmente asi como académicamente, social y profesionalmente de los estudiantes. Se
encuentra asociado a dos entes de la lengua: medios de comunicacion y relaciones

interpersonales

La comprension escrita enfoca el conjunto de actitudes y habilidades para la reedificacion
de la amplitud sobre escritos plasmados los cuales son necesarios para la realizacion
personal, académica, profesional del estudiante. Se caracteriza por agrupar habilidades para

la seleccién de informacidn con importancia para el conocimiento.

La expresion oral enfoca al conjunto de conocimientos para la creacion de discursos orales
monogestionados, necesarios para la realizacion personal, académica, social y profesional de
los estudiantes. Caracterizada por exigir el dominio de habilidades para la creacién de

discursos orales coherentes en contenido.

La dimension expresion escrita enfoca el grupo de habilidades para la creacion de textos
escritos  necesarios para la realizacion personal, académica, social y profesional de los
estudiantes. Por lo general se denota la variedad y diversidad de textos para organizar

contenidos correctos en aspectos formales.

La dimension interaccion oral enfoca el grupo de conocimientos y actitudes para el dialogo

interpersonal con adecuado desarrollo para la realizacion personal, académica y social de los
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alumnos. Es caracterizada por poseer rasgos especificos relacionados a significados vy

normas

2.1.2.7. La linguistica cognitiva

Caracterizada por integrar aspectos cognitivos como lenguaje y pensamiento dando

solucion a representaciones del conocimiento vinculadas a la compresion de lectura.

Gibbs (1996; citado por Herrera, 2013), revela que la linguistica, desarrolla un grupo de
informacion de diversas especialidades como finalidad de busqueda actica entre el
pensamiento conceptual y la estructura linguistica. Por tal motivo, la linglistica cognitiva
posee integracién de investigacion entre el pensamiento y el lenguaje descubriendo

fendmenos ignorados por los eruditos.

Adrian (1993; citado por Herrera, 2013) sefiala que la linguistica cognitiva es concebida
bajo los pensamientos de manipulacion de simbolos en abstraccion que poseen una
representacion ecoldgica, asimismo el proceso cognitivo refleja la estructura general de los
conceptos y no simples simbolos aislados como es usual en los métodos antiguos que se

vienen utilizando en el proceso de ensefianza.

De otro modo, para la linglistica cognitiva las estructuras, el pensamiento conforman
sistemas conceptuales desde experiencias corpdreas con experiencias relacionadas. Lo
sistemas conceptuales estan basados en la percepcion, experiencia fisica y experiencia

social.

Los postulados basicos de la linguistica cognitiva:

- El estudio posee una funcion inseparable cognitiva
- Posee un carécter simbolico

- Su gramatica conforma la estructura y simbolos de la estructura semantica.
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2.1.2.8. Estrategias comunicativas, linguisticas y cognitiva

Las estrategias de comunicacion orientan a necesidades comunicativas por alumno. De
acuerdo con la literatura expresada anteriormente el estudiante puede comunicarse con
mejor clase a través de sesiones interactivas y participativas en simbolos orales o codigos a

través de ejercicios comunicativos, en consideracion con las necesidades morfoldgicas.

Las estrategias linguisticas poseen una orientacion para el desarrollo de capacidades
linglisticas estudiantiles permitiendo manejar adecuadamente el sistema de lengua en base
a léxico, morfologia, sintaxis y semantica del lenguaje. Asi como la ensefianza de la lengua

al estudiante a través de unidades maximas como minimas. .

2.1.2.9 Enfoque comunicativo

Caracterizado por ser un prototipo para la ensefianza de la lengua entorno a una tactica
orientada a una ensefianza linguistica en vinculacion a descripciones formales del sistema

del lenguaje con escaso desarrollo de las destrezas comunicativas.

Se expresa desde el enfoque comunicativo la programacion de acciones didacticas
orientadas al estudio linglistico enfocando a unidades discursivas no limitadas en un
marco oral debido a que la oracién no es el nicleo para partir el entendimiento de
fendmenos comunicativos. De otro lado diversos autores sefialan que la atencién es
centrada en aspectos pragmaticos comunicativos asi como procesos cognitivos de acuerdo
a la recepcion y produccion. Este enfoque va mas alla del aprendizaje sino de un enfoque

pragmatico que incluye la ensefianza y el aprendizaje.

Es por ello que la comprension de textos se maneja de acuerdo a la intencion del tema o ¢
contexto en el que se produce. Se explica que el enfoque comunicativo pretende formar
lectores y escritores con soltura para la expresion es decir que en el entorno social el
lenguaje oral y escrito se encuentre bien delimitado. De alli que este enfoque permite la

potencializarian de capacidades mediante los alumnos a través de la lengua.
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Para el alcance de estos propdsitos se debe conocer el objetivo de investigacion desde el
punto de vista que permita expresar la maqueta externa implicando conocimiento de

variedades linglisticas

Es recomendable que los docentes conozcan los factores cognitivos para la condicion de

adquisicion de lenguas asi como el desarrollo de capacidades

El conocimiento de técnicas apropiadas para el alcance de objetivos. Segun Serrén (2001;
citado por Herrera, 2013), los aspectos del enfoque comunicativo generan importancia
ante el abordaje de la comprension lectora o de alguna tactica de comunicacion.
Refiriendo a tomar en cuenta necesidad comunicativa estudiantil asi se permite la
individualizacion de sus actos linguisticos, implicando considerar pedagégicamente cada
grupo e individuo desde ese punto se puede dar una planificacién estratégica utilizada en

un desarrollo de comprensién lectora.

Por otro lado Berutto (1979; citado por Herrera, 2013), sostiene que la sociolinguistica
integra el enfoque de comunicacién y a la vez orienta al individuo a poder desarrollar mas
alla de escritos propios. Asimismo el estudio de fendmenos de actuacion en contextos

sociales. .

2.1.2.10. Perspectiva comunicativa y linguistica.

Esta perspectiva plantea la correspondencia de la lectura con los intereses del lector. Es
realizada a través de la adquisicion de conocimientos para la formacion integral de
personas como procesos en el desarrollo. La necesidad de construccion modelos que
contribuyan a respuestas asertivas de problemas en relacion a confrontaciones de
poblaciones estudiantiles con bajo rendimiento o pobre comprension lectora. Para ello es
necesario el abordaje de métodos de ensefianza que involucren el proceso comunicativo.
Para las competencias como hablar, leer o escribir es de importancia el conocimiento
formal del lenguaje ademas se considera esencial que los alumnos desarrollen estructuras

de textos acorde a las intenciones, temas o contextos. ..
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Serron (2002; citado por Herrera, 2013) afirma que los logros de competencias se basa en

las siguientes necesidades:
a) Conocimiento de cddigos de objetos de ensefianza

b) Conocimiento de factores cognitivos condicionales a la lengua y al desarrollo de
capacidades linguisticas.

c¢) Conocimiento de factor social y cultural como condicionante al uso linguistico
d) Conocimiento de técnica apropiada

De tal forma que la comprension lectora se encuentra fundamentada en el conocimiento

estudiantil verbal y no verbal.

a) Caracteristicas de los participantes

b) Intereses y necesidades del lector

c) Los tipos de textos

La estructura de un texto puede ser:

a) Narrativo, expresando el orden cronoldgico ais como los sucesos en clasificaciones
b) Descriptivo, como intencion primordial la descripcidn de fendmenos

c) Expositivo, involucrado al analisis y sintesis de representaciones conceptuales

Maqueo (2006; citado por Herrera, 2013) sostiene que el enfoque comunicativo logra
incentivar a la comprension lectora a partir de un tema seleccionado estudiantil a diversos

prgreses para textos y formas de imponiendo la motivacion del tema.

Es de suma importancia el uso de diccionarios gramaticales o semanticos. Es conveniente
la utilizacion de textos cohesionados o cortos para poder comprender de una manera idonea
el texto y no saturar al lector con tantos obstaculos cognitivos que se reflejan en la

memoria semantica.
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2.1.2.11. El modelo comunicativo linguistico

Propuesto por Bruzual (2002), quien lo sostiene como propuesta para el desarrollo
linguistico de ensefianza en escritura y lectura. Partiendo de hechos contextuales en base a
aprendizajes significativos o lectura comprensiva partiendo de contextos a diferencia del

modelo tradicional

El modelo consta de cuatro grandes dimensiones y se parte del cémo, cuando, a quién y

que decir en las distintas situaciones comunicativas. Estas dimensiones son:
1. Linguistico: Basado en componentes fonéticos, semanticos y pragmaticos

2. Cognitivo: Desarrollo cognitivo estudiantil, representacion de la lengua como

ensefianza de lectura y escritura.
3. Pragmatico: Consideracion de contexto y comunicacion de sujetos.

4. Didactica: La aplicacion y el disefio de las mismas con el interés y motivacion

estudiantil.

Esta propuesta se basa en una ensefianza funcional e integradora desde elementos
maximos a elementos minimos. Este modelo es considerado un cambio de paradigma para
abordar la temética de la comprension lectora que desde mucho ha tratado como

concepcion reduciendo signos encerrados en el texto.

La vinculacion de ensefianza de lectura a la lengua enfoca el conocimiento formal del
sistema linguistico desde la competencia comunicativa y pragmatica permitiendo la
comprension y el uso eficaz de la lectura en funcion a diversas situaciones que rodean al
sujeto.  De esta manera el modelo comunicativo linguistico conduce a que los alumnos

puedan comunicarse mejor con la lengua sea por la via oral o escrita.

Desde el modelo comunicativo linguistico es planteado como un proceso de vinculacion
del lector con la realidad donde cada palabra implica una unidad linguistica que puede ser

descrita desde un plano fonolégico, morfol6gico, semantico y una unidad referencial que
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relaciona la expresion con el mundo para hacer referencia a objetos procesos y otras

cualidades.

Por ende la concepcion de signos aislados como reconocimiento o la busqueda de
resultados donde los ejercicios didacticos se construyen a partir de situaciones reales de
comunicacion y alumnados involucrados a eleccion de lenguajes asi como la forma de

comunicacion.

Desde la perspectiva podemos decir que el desarrollo de la comprension lectora es
planteado en tres niveles: analitico, sintético e interpretativo y critico pudiendo aplicarse
en fases de acuerdo a la dependencia de los desarrollos cognitivos estudiantil. La primera
fase el infante posee y analiza una comprension analitica caracterizadas por la descripcién
es aqui donde realizan sus narraciones de episodios o fantasias, es cominmente llamada

periodo de operaciones concretas.

La segunda fase corresponde a la comprension lectora en base a la interpretacion de textos
e identificacion de ideas claves asi como el uso adecuado de sinonimia o anaforas para la
elaboracion de conclusiones. Corresponde a la segunda etapa de educacion bésica. La
tercera fase caracterizada por orientacion de ejercicios didacticos es decir la capacidad

para realizar valoraciones o argumentaciones sobre lo leido.

2.1.2.12. La interaccién comunicativa con intencionalidad como estrategia didactica

La intencionalidad de la interaccion didactica, debe ser comunicativa, asi como

intencionada para el logro de aprendizajes asi como la revelacion coincide con

conocimientos sobre el mismo actuar siendo esta base para la estructuracion de calidad.

Lomas (1996 ; citado por Herrera, 2013) plantea objetivos como contribucion al desarrollo
de competencias comunicativas estudiantiles es decir la capacidad para la comprension y
expresar  diversos tipos de textos de acuerdo a las intenciones del intercambio
comunicativo y situacion comunicativa, siendo claves para el docente asi como las

practicas pedagogicas como conciencia de diversos &mbitos comunicativos.
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La interaccion comunicativa potencia el desarrollo de competencias discursivas o la
concrecion efectiva en su actuar las competencias linguisticas, hablando entonces de

competencias linglisticas comunicativas.

La definicién de competencias que se consideraran como linguisticas, se realizo desde la
mirada pragmatica de Nufiez (2003; citado por Herrera, 2013) citando a autores relevantes

como Chomsky

2.1.2.13. Orientaciones metodoldgicas para el desarrollo de la competencia

a) Orientaciones generales

Las competencias basicas curriculares poseen consecuencias inmediatas para la
metodologia y préctica educativa debido a que la metodologia es considerada un factor de

relevancia para su desarrollo.

Aunque los métodos ligados al aprendizaje activo comienzan su desarrollo a principios del
siglo pasado la realidad de la préactica educativa actual sigue estando basada, en gran

medida, en la transmision de conocimientos.

No obstante el concepto de competir es clave para la reflexién sobre el camino mas
adecuado para el desarrollo .Desarrollar competencias nos lleva a la realizacién de
aprendizajes para la vida dando respuesta a diversas situaciones no previstas en la etapa
escolar sino en la utilizacién de soluciones a problemas diferentes. Por lo tanto el
desarrollo de competencias posee un aprendizaje activo el cual prepara al estudiante para

saber aplicar ese conocimiento y difundirlo en las materias

El aprendizaje activo no es concretado en utilizar un Gnico método, sino en el desarrollo
de diversos métodos en el aula de clase donde es necesario el reconocimiento de

actuaciones que dificulten el desarrollo de competencias
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Por lo tanto, mas que hablar de una Unica metodologia se puede hablar de principios y
estrategias metodoldgicas que subyacen dentro del aprendizaje activo. El siguiente
Decélogo recoge un conjunto de estrategias metodologicas que el profesorado ha de tener
en cuenta para favorecer el aprendizaje activo y potenciar el desarrollo de las competencias

basicas.

- Generacion de ambientes en el aula : clima asertivo para que se produzca el aprendizaje
- Generacion de estrategias participativas: para el desarrollo de los fines solicitados
- Motivacién en cuanto al aprendizaje : conocimiento de objetivos del aprendizaje
- Favorecimiento de la autonomia
- Uso integrado de las TIC
- Uso de fuentes de informacion
- Favorecimiento de la comunicacion oral o escrita de lo aprendido: comunicar lo
aprendido
- Impulsar la evaluacion formativa
- Favorecer la utilizacion de organizaciones diferentes del espacio y del
tiempo
- Impulsar la funcionalidad de lo aprendido fuera del &mbito escolar

b) Orientaciones especificas para la competencia en comunicacion linguistica

La influencia de competencias basicas influye en los aprendizajes realizados en diversos

contextos desarrollando habilidades linguisticas de los estudiantes

El enfoque comunicativo para la ensefianza y aprendizaje de las lenguas. Sostiene su
concepto bajo el siguiente apartado la lengua como medio de comunicacion y a partir de
esto se establece el objetivo fundamental para la mejora del mismo. Lleva consigo una

serie de consecuencias como :

- Llenar de funciones y sentido al aprendizaje

- Organizacion de actividades estudiantiles
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- Modificacion del rol del docente
- Favorecer la autonomia del alumnado.

- Realizacién de evaluacién formativa.

Es indispensable el tratamiento de la ensefianza visto desde un enfoque integral para el
aprendizaje de lenguas a partir de métodos coherentes del profesorado de todas las areas
linglisticas permita el reparto de contenidos y favorezca la transferencia de lo aprendido en

una lengua a las otras.

Todo esto se concreta en el aula en la utilizacion de modelos didacticos como los proyectos
de escritura en los que las secuencias de actividades se organizan en torno a la consecucion
de una produccidn final oral o escrita, que ha de responder a un problema comunicativo

real, cuyos parametros han de consensuarse con los alumnos y alumnas.

En tanto las diversas areas curriculares en el desarrollo de competencias linguisticas
poseen una relacion fundamental con la competencia comunicativa asi como el uso de la
lengua para el aprendizaje. El aprendizaje de una materia desarrolla el habla, la escritura y
el conocimiento Iéxico especifico, es responsabilidad del profesorado de las distintas areas
y materias trabajar con los textos propios de cada materia, tanto orales como escritos. Por
ejemplo, no es lo mismo argumentar para defender una opinion, que argumentar para
realizar una demostracion; no es lo mismo trabajar la descripcion literaria en el area de

lengua que la descripcion cientifica.

Podemos decir entonces que la interaccion oral es un factor de primer orden para la
promocion del aprendizaje y el favorecimiento de construir conocimiento compartido.

Por lo tanto, es preciso que todas las areas establezcan un consenso para promover
espacios 0 momentos apropiados para el dialogo asi como el profesorado para la

modificacion de sus esquemas mentales.
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Para el desarrollo de interaccion eficaz es basico que los docentes como los estudiantes
posean una representacion semejante a la tarea que realiza la cual se encuentre inmersa en

el aprendizaje.

En cuanto al centro en su conjunto, hay determinadas medidas que favorecen el desarrollo
de esta competencia como la toma de decisiones en torno a la dotacion y utilizacion de la
biblioteca de centro como espacio para el aprendizaje, fomentando el desarrollo del habito
lector y el acceso a fuentes de informacion de diferente tipo. En este mismo &mbito, otra
decision que debe tomar el centro en su conjunto es la elaboracion de un Plan Lector que
recoja los objetivos y actividades encaminadas a trabajar tanto la comprension lectora
como la lectura placentera en las distintas lenguas del centro de un modo conjunto,
favoreciendo el desarrollo de las habilidades y destrezas ligadas a la lectura lo largo de

toda la Educacion Basica.

La elaboracion del plan lector es una labor conjunta del centro dirigida a conseguir un
clima favorable y una cultura lectora dentro de la comunidad educativa. Por ello, en dicho
plan se debe fomentar la participacion de las familias y tener en cuenta los intereses y los
gustos de los alumnos y alumnas, ya que ellos deben ser los protagonistas. Asimismo, es
necesario introducir dentro del centro las actividades que en torno a la lectura se producen

en la sociedad: exposiciones, presentaciones de libros, concursos literarios...

Otro tipo de medidas que corresponden al centro son las relacionadas con la utilizacion de
las lenguas en las diferentes materias y en los diferentes espacios: consensuar qué lengua
se utiliza, por ejemplo, en el comedor escolar; qué lengua se utiliza en las relaciones con

las familias y el entorno; cudl ha de ser el paisaje lingiiistico del centro...

Ligado a lo anterior, el desarrollo de actitudes positivas hacia la diversidad linguistica y en
especial hacia los hablantes es un aspecto que el centro debe trabajar con especial cuidado
como factor que incide de manera fundamental en el aprendizaje de lenguas. El centro debe

consensuar un planteamiento que asegure el desarrollo integrado y complementario de
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todas las lenguas necesarias para la participacion adecuada en el contexto de la sociedad

vasca actual.

Asimismo, el centro debe potenciar las nuevas tecnologias para utilizar las posibilidades
que ofrecen tanto para el aprendizaje como para la comunicacion y poner en marcha
proyectos que permitan a los alumnos interactuar y mejorar sus habilidades linglisticas
mediante la comunicacién digital con alumnos y alumnas de otros paises, con culturas y

lenguas diferentes.

2.1.2.14. Educacion basada en competencias y el proyecto Tuning

El surgimiento de demandas ante un contexto internacional y nacional desarrolla la
intencion de formar recursos preparados para enfrentarnos a nuevos retos como aquellos
modelos vigentes de formacion profesional esto es debido a que modelos tradicionales son

comparados basandose en procesos cognitivos y socioafectivos.

La década de los noventa se caracteriza por el surgimiento de proyectos de reforma
curricular a gran escala y por la busqueda o adaptacion de modelos académicos que
respondan a determinadas demandas educativas. En gran medida los proyectos se
enmarcan en politicas educativas que surgen en el contexto de la globalizacion de la
economia, los tratados de colaboracion y comercio internacional, la busqueda de la
certificacion y homologacion de programas educativos y profesiones o la definicién de
estandares nacionales e internacionales referidos a la formacion y ejercicio profesional, asi

como a la descentralizacion de los sistemas educativos nacionales.

La aplicacion de nuevos modelos curriculares poniendo en movimiento novedosos
propdsitos y estrategias mediante métodos estudiantiles con el fin de dar atencién a

demandas para afrontar un mundo en globalizacion educativa
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Da surgimiento entonces a la educacion en base a competencias. Aquella orientada a que
el curriculo sea flexible pero que contenga calidad en planeamiento estratégico asi como la
priorizacion de ideas de eficiencia asociado a modelos de certificacion para la calidad

educativa buscando la homologacion de planes de estudio entre diversas instituciones.

Las referencias en base a temas competitivos en el entorno educativo, siendo a mediados
de década de los noventa los estudios de enfoque por competencias, propuestas educativas
por competencias, se presentaron como alternativa a la mejora de procesos para la

formacion académica sefialados en el nivel basico regular, técnico y superior.

Se considera conveniente la revision de diversos enfoques desde las teorias remotas por

considerar la implementacion de enfoque basado en competencias.

Ramirez y Rocha (2006; citado por Herrera, 2013) sostiene que las propuestas ofrecidas en
paises inicialmente sobre enfoque educativo por competencias ha marcados dos

concepciones sobre el &mbito educacion.

Por una parte, la teoria conductista sosteniendo que el enfoque posee criterios orientados a
la evaluacién del desempefio asi como el desarrollo de competencias argumentandose en la

observacién y demostracion a lo largo del proceso formativo.

Visto desde otro enfoque el constructivismo sostiene que la educacion se encuentra
englobada en competencias de desarrollo educacional poniendo como centro de estudio y

la postura estudiantil para la investigacion de significados
Enfoques constructivos, la educacion en base a competencias, comprende la necesidad de

lograr una transferencia de conocimientos en estudiantes no solo para los contextos de aula

sino para la experiencia de la vida misma de manera integral.
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La identificacion de modelos educativos en base a competencias con fundamento de tres

corrientes

2.1.2.15. El proyecto Tuning Educational Structure in Europe

Definimos competencia a aquel grupo de comportamientos socio afectivo y habilidades
cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo

adecuadamente una actividad.

El proyecto Tuning Educational Structure in Europe define competencias como aquella
combinacion de atributos con respecto al conocimiento asi como las aplicaciones de
responsabilidades las cuales describen el grado de suficiencia en la que un individuo es
capaz de desemperiar el proceso educativo como resultado final. De igual modo este
proyecto sefiala las capacidades referidas al conocimiento y comprension de la teoria

aplicacion de situaciones

De otro modo la competencia de los sujetos deriva del grupo de atributos que este utiliza
en sus ocupaciones como tareas desempefiadas, por lo tanto se establece la definicion que

una persona es competente cuando posee atributo

En otros trabajos se considera que las competencias comprenden la especificacion del

conocimiento y la habilidad y la aplicacién de éste dentro de una ocupacion o desempefio.

En otras bibliografias sefialan la competencia como aquel grado de complejidad para que
un individuo realice una tarea a su vez consta de tres tipos de saberes: competencia técnica,

competencia metodoldgica, competencia social.

El lenguaje de competencias es un mecanismo importante que regula la seleccion del

conocimiento en correspondencia con unos fines particulares de formacion. Asi también es
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un medio para la seleccion de contextos de aprendizaje en los cuales las practicas sociales

de los estudiantes se privilegian sobre la ensefianza.

La formacién centrada en el desarrollo de competencias permite el establecimiento de
competencias que dependen que manera fundamental un perfil profesional asi como el
tiempo de duracién de este. Malpica sefiala la existencia de dos caracteristicas centradas en

competencia, el desempefio y el recuperar las condiciones concretas de la situacion.

Del mismo modo podemos decir que la palabra competencia posee implicancia con el
desarrollo de una actividad para lo cual se debe contar con saberes previos asi como

procedimientos puestos en practica con capacidades o destrezas para su realizacion.

2.1.2.16. Proyecto Tuning en América Latina

En el afio 1999 fue realizada la Primera Cumbre en Brasil con el objetivo de dar
fortalecimiento a vinculos politicos, econémicos y culturales entre las dos regiones a fin de
desarrollar una asociacion estratégica entre ambas. Entonces es declarado reiterativamente
el compromiso de establecer una solidez en la esfera educativa, siempre resaltando el
ambito educativo por una parte, siendo el factor el logar una igualdad social asi como el

progreso cientifico, tecnolégico y profesional para el logro de objetivos.

En esta conferencia se acuerda considerar el fortalecimiento de cooperacion educativa
como un reto especial, para la formacion profesional y en la cooperacion entre las
instituciones de educacion superior, incluyendo las universidades y la educacion a
distancia y tomando en cuenta las necesidades particulares de cada una de las sociedades”.
Tambien se asume el compromiso de impulsar el acceso a la educacion y formacion
profesional con la responsabilidad de cada pais de proporcionar una educacion adecuada a

todos sus ciudadanos.
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Luego en el 2000 en Francia se lleva a cabo la Conferencia ministerial de los paises de la
Unidn Europea y de América Latina y el Caribe, sobre la ensefianza superior, acordando
que existe una necesidad para establecer una alianza cooperativa asi como el
reconocimiento de incrementar la movilidad estudiantil, docente, administrativa en

procesos de periodos de estudio, avalandose de cartones.
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CAPITULO Il

METODO

Atendiendo al rigor con que se emplea el método cientifico, la presente investigacion se
circunscribio en el método formal, “conocido también como hipotético — deductivo”
(Salas, p. 153), dado que se parte de la observacion empirica, se formula el problema,
plantean hipotesis y se contrastan mediante técnicas e instrumentos. Como se empled la
informacion se utilizo el método analitico — sintético. Siguiendo a Rojas, 1995 (citado en
Salas, 2000 p. 156), refiere que es imposible comprender y explicar el fendmeno si antes

no se desagregado un todo en muchas partes

La utilizacion del método sintético se encuentra basado en el conocimiento de las
limitaciones del estudio asi como la determinacion de contenidos para las variables, la
toma de decisiones corresponde a la comprobacion de hipétesis y llegando al final a la

redaccion de conclusiones y recomendaciones

Para la identificacion de la problematica se encuentra la observacién de hechos es ahi
donde se encuentra el método inductivo asi como en la determinacion de unidades para el

muestro Yy trabajo de campo.

La presente investigacion conformada con hipdtesis de contenido factico, basadas en

predicciones sostenidas en confirmaciones empiricas desde lo general a lo particular.

Entre los otros métodos tedricos empleados en esta investigacién se encuentran los

siguientes:

Historico-logico:  Referido al estudio y repeticion en la teoria de competencias

comunicativas desde diversos enfoques de ciencia

Andlisis bibliogréafico: Basado en la busqueda bibliogréfica para fundamentar teéricamente

el objeto de estudio
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= Sistémico-estructural: Permite la integracion de los componentes, facilitando el analisis de

las relaciones existentes de la capacidad comunicativa con la competencia profesional.

Encauzamiento investigativo

La presente investigacion fue desarrollada a consideracion a diversas etapas que sostiene
el enfoque cuantitativo como parte de la delimitacion conceptual, espacial y temporal. Tal
es asi que el analisis de datos asi como el procesamiento para la contratacion de hipotesis
establece una relacion directa con la utilizacion de pruebas paramétricas para su

contrastacion y exactitud

Se pretendio generalizar los resultados encontrados de un grupo menor a una mayor
colectividad, de muestra a poblacion

3.1. Tipo de investigacion

a) Segun su propdasito o criterio de utilidad — Orientacidn epistemoldgica

Esta investigacion no tiene como objetivo o fin fundamental generar conocimientos o
elaboracion de teorias, sino desarrollar soluciones a problemas practicos.
La investigacidn segun este criterio o utilidad también implica procesos sistematicos que

emplean herramientas o técnicas cientificas.

b) Segun la ocurrencia de los hechos: Ex Post Facto

En esta investigacion la funcion que cumplira el investigador es identificar los sujetos que
viven o vivieron cierto fendmeno y mide en ellos las variables explicativas, es decir, que se

les pregunta a los sujetos por eventos presentes o pasados.
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c) Segun el periodo de secuencia del estudio: Transversal

No compromete la existencia de medidas en repeticion, secuenciadas, prolongadas u
evolutivas, es decir, la observacién sera descrita en un momento determinado contando

con el rigor cientifico.

d) Segun el analisis y alcance del estudio: Descriptivo correlacional

El enfoque descriptivo se encuentra basado en la especificacion de caracteristicas y
propiedades relevantes para el fendmeno de estudio. La descripcion de tendencias

interpretativas con respecto a una investigacion

Este tipo de estudios correlacionales se utilizan para determinar en qué medida se asocian

dos o0 mas variables. Es decir la influenciade X en Y

3.2. Poblacion y Muestra

3.2.1 Poblacién

La poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones” (Lepkowski, 2008 como se citdé en Hernandez, S., Fernandez C. y
Baptista, P., p. 174).

Para el estudio se sometié a consideracion la poblacién constituyente por 90 alumnos
pertenecientes al 2do ciclo de la Escuela Profesional de Educacién. Asimismo cuatro

docentes que dictan el &rea de comunicacion en el mismo grado de estudio
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3.2.2 Muestra

Conociendo el nivel de confianza con el cual se quiere alcanzar los datos, se aplicara una

ecuacion matematica para estimar el tamafio muestral.

La decision de trabajar en la investigacion con una porcion de la poblacién de estudiantes,
es decir, con una muestra es principalmente por razones de tiempo y financiamiento; y
ademas porque es mas exacta, ya que al ser estudios mas pequefios, el error en el que se
incurre es menor comparado a toda la poblacién, en la que los recursos tangibles e

intangibles son mayores. EI muestreo favorece la exactitud de los resultados.

La cantidad, el tamafio muestral o subconjunto de elementos que seran sometidos al

estudio o medicion de la variable “Y” (estudiantes) se determinara:

N 22 pq

E2(N -1) +Z?pq

Donde:

N = Poblacion finita

n = Tamafio muestral

Z = Nivel de confianza 95% (Nivel de seguridad)
p = probabilidad a favor o de éxito

g = probabilidad en contra o fracaso

e = error que se prevé cometer
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Sustituyendo los valores en la formula se obtiene el siguiente tamafio muestral

| TAMANO MUESTRAL PARA ESTIMAR UNA PROPORCION - POBLACION FINITA |

NZipq
N = e n 50 &
e(N-1) + Zipq P
0.00 0 45
0.10 25 40
N = 0 | 020 37 35
0.30 43 30
@ =/ o0s5 [« v | 040 a6 25 4
7 0.50 47 20
0.70 a3 10
p=|o4 ]« » | o080 37 -
0.90 25 o1
q= 1.00 [ 000 010 020 030 040 030 060 070 080 080 100
e=[on]k
n =
nocox=| 4663 |

Figura 1 Tamafo Muestral

Segln las operaciones matematicas realizadas ante la aplicacion de férmula estadistica
tanto para el céalculo de tamafio muestral asi como de ajuste observamos que la cantidad de
unidades de analisis que constituyen la muestra estudiantil, la cual es parte de esta
investigacion contabiliza a 47 estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de
educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes.

La seleccion de las unidades de analisis que conforman la muestra estudiantil se realizara
mediante el muestreo probabilistico con la técnica del muestreo aleatorio simple (MAS)
porque se busca el principio de equiprobabilidad, es decir, que todos los individuos tienen
la misma probabilidad de ser elegidos para formar parte de una muestra, no existiendo
ninguna regla para la selecciéon y obtencion de las unidades de analisis, no existe ninguna

preferencia en particular. Esta muestra sera seleccionada sin reemplazo.

Las unidades de muestreo de esta investigacion consideradas para la medicion de la

variable independiente son todos los docentes encargados de dictar en el 2do ciclo, es
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decir, que son los elementos a los cuales se les aplicara el instrumento en la praxis

cientifica y que aportaran la informacidn necesaria para la contratacion de hipétesis.

La seleccion de los elementos muéstrales de la poblacion docente se realizaran sin ningun
procedimiento matematico, es decir, que cada elemento que forma parte de la muestra
docente sera seleccionado en forma intencionada (criterio del investigador), respetando asi
el muestro no probabilistico o subjetivo, ya que éste no somete la seleccion de los
elementos de la muestra a ninguna aleatorizacion bajo ningin medio tecnificado o

mecanico.

La caracteristica del muestreo no probabilistico es que se utiliza para muestras pequefias y,
por tal motivo, no se recurre a ninguna teoria de la probabilidad para la seleccion de los
elementos conformantes de la muestra ni se basa en calculos estadisticos para el tamafio

muestral.

La cantidad de elementos que conforman la muestra docente de esta investigacion es
equivalente al de la poblacion, es decir, los docentes que ensefian en el 2do ciclo a los
estudiantes de la escuela profesional de educacion primaria de la Universidad Peruana Los
Andes.

3.3 Operacionalizacion de variables

a) Segun su relacion de dependencia

La clasificacion de las variables de esta investigacion segun sus relaciones de causalidad es

la siguiente:

Independiente: Esta variable considera los factores o elementos susceptibles de explicar la

variable dependiente.

X = Macroestrategias Didéacticas
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Dependiente: La medicion de esta variable consistird en explicar las observaciones en

funcion de otros elementos o valores independientes.

Y = Capacidades Comunicativas Linguisticas

b) Segun su naturaleza de medicién

El trabajo empirico que se realizard con los indices serd cumpliendo las diferentes

funciones de las variables en estudio como:
Segun como se observan:

Cualitativa: Estos elementos de variacion tienen un carécter cualitativo, no son susceptibles

de medicion numérica.

Cuantitativa: Las caracteristicas o propiedades se presentan en diversos grados o intensidad

y tienen un caracter numérico o cuantitativo.
Segun el nimero de valores
Continua: Estos valores toman cualquier valor dentro de un intervalo.

Discontinua: Estos elementos o valores discontinuos llamados también discretos, son los
que no pueden tomar valores intermedios entre otros dos valores dados, han de hacerlo

siempre con valores enteros.
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c) Operacionalizacion

Tabla 1: Operacionalizacion de Variables

Variable Independiente = ( X))

Postmétodos

Indicadores

Xa: Estrategias didacticas metacognitivas

X2: Estrategias didacticas de interaccion social

Variable dependiente = (YY)

Capacidades comunicativas

Indicadores

Y1: Capacidad gramatical
Y2: Capacidad discursiva

Y3: Capacidad pragmatica

3.4. Instrumentos de recoleccion de informacion

En funcion a la naturaleza del estudio, se utilizéd las modalidades de la investigacion
bibliografica y practica las cuales se encuentra basadas en la obtencion de informacion.

El empleo de la técnica de analisis documental basado en la busqueda bibliografica de
fuentes confiables, los cuales determinaron la definicion conceptual de cada variable de

estudio. Siendo utilizadas ayudas instrumentales como fichas, cartas.
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Los instrumentos desarrollados permitieron la captacion empirica del trabajo de campo los
cuales consistieron en: técnica observacion e instrumentos ficha de observacion y la

rabrica.

Las actividades académicas seran desarrolladas por los profesores registradas de manera
audiovisual por el espacio de 90 minutos en cada sesion de clase, es decir, que aqui es
donde se llevara a cabo la praxis cientifica aplicando la ficha de observacion.

A través de los registros o grabaciones de estas sesiones de clase observo el actuar del

docente y las estrategias desplegadas en la clase mediante sus configuraciones didacticas.

Fundamentados bajo los lineamientos de Toro (2005; citado en Sincero, 2015):

Consistencia basada en la recoleccion de informacion verbal y visual, analizando la sintesis
de los mensajes emitidos por el docente.

Autoriza el andlisis por parte del investigador y del docente

El registro audiovisual permite un analisis en profundidad del propio proceso de desarrollo

de la clase.

Los instrumentos fueron formulados en proporcion a informaciones necesarias y claras

para el desarrollo de estudio

En primer lugar la consideracion de aspectos sociodemogréficos, asi como de

identificacion para los alumnos y docentes.

Posteriormente se conformo por instrumentos con mediciones cualitativas y cuantitativas,

en sus diversas escalas

Para la evaluacion de la variable adquisicion y el desarrollo de las capacidades

comunicativas en los estudiantes ademas de las mediciones anteriores se abord6 bajo el
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cuestionario Bateria de Lenguaje Objetiva y Criterial BLOC-Screening (Puyuelo, Renom,
Solanas y Wiig, 2002).

La version Screening del BLOC, constituido por un cuestionario enfocado a nivel
comunicativo y linglistico desarrollado por los alumnos. El cuestionario sostiene las

siguientes puntuaciones:

PC (puntuacion centil):

e 70-100: nivel superior: dominio de capacidades comunicativas (4 = AD).

e 60-70: nivel de transicion: necesidad para la dominacion de capacidades comunicativas
(3=A).

e 30-60: nivel de emergencia: Bajo dominio de las capacidades comunicativas es necesario
una asistencia (2 = B).

e Inferior a 25-30: nivel de alarma: Reduccion de competencia linguistica (1 = C).

La aplicacion de los instrumentos (docentes y alumnos) sera en forma individual y no auto

administradas. ..

3.5. Modelo estadistico para el procesamiento y comprobacion de las hipdtesis.

La interpretacion de informacion asi como el andlisis de la misma por las unidades
conformaron las muestras utilizandose la estadistica descriptiva asi como la inferencial
(extrapolacién o generalizacién de los resultados) haciendo uso de los diferentes software

estadisticos como el “R”, “SPSS, version 22” y el “Minitab”.

- La estadistica descriptiva: Fue empleada para la abreviacion de datos y tabulaciones, el
compendio de datos se realiza considerando la distribucion de las diferentes frecuencias,
ademas de las graficas de barras o sectores, las cuales fueron de utilidad para su

representacion.
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- En la estadistica como proceso inferencial: Fue desarrollada la prueba no paramétrica
de independencia Chi cuadrado (X?) o Ji cuadrado determinandose la evaluacion de dos
variables en correlacion a niveles nominal u ordinal.
Basado en la siguiente formula:

K

X2=% (0i-E)
i=1 E;j

Donde:
X? = Test de Chi cuadrado
K
Y = Sumatoria de frecuencias
i=1
Oi = Frecuencias Observadas
Ei = Frecuencias Esperadas
Otra de las pruebas estadisticas a ser utilizadas en esta investigacion es la prueba “T” de

Student basada en la contratacion de media de una variable diferenciada en una constante.

Se contrasta la hipdtesis nula con varianza desconocida a partir de una muestra aleatoria
simple de poblacion estudio.
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La formula de este test estadistico es la siguiente:

e AR

" S/Vn
Simbologia:

,U Media poblacional
_f: Media muestral
5= Desviacion

n = Muestra

£ Test paramétrico

3.6. Andlisis de Datos

Disefio de investigacion
El disefio de investigacion responde basicamente al no experimental, de corte transversal

las variables en un mismo tiempo y correlacional porque busco

debido a que midid
determinar la relacién entre las variables de estudio (Fernandez, 2009, p. 99).

X : Macroestrategias Didacticas

e

r : Correlacion

M\\

Y : Capacidades Comunicativas Linguisticas
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Doénde:

X: Variable uno (variable independiente o atributiva)

Y: Variable dos (variable dependiente)

r: Relacién entre los valores de ambas variables en estudio

M: Muestra 47 sujetos de estudio o estudiantes.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Variable X: Postmétodos

Dimension Xi: Estrategias de Interaccion Social

Tabla 2: Estrategias de interaccion social

% del N total de

Pregunta Frecuencia columna
El uso de los recursos verbales por parte del docente en su interaccion Nunca 2 4,3%
comunicativa con los estudiantes es adecuado. Poco 3 6,4%
Algunas veces 17 36,2%
Casi siempre 16 34,0%
Siempre 9 19,1%

Total
47 100,0%
El tiempo que el docente dedica a cada estudiante para absolver sus Nunca 2 4,3%
diferentes dudas en clase, es suficiente. Poco 4 8,5%
Algunas veces 13 27,7%
Casi siempre 22 46,8%
Siempre 6 12,8%

Total
47 100,0%
9. El profesor (a) entrega instrucciones objetivas, precisas y Nunca 0 0,0%
detalladas, es decir, bien definidas al inicio y en otros momentos de Poco 4 8,5%
su practica pedagogica. Algunas veces 16 34,0%
Casi siempre 21 44, 7%
Siempre 6 12,8%

Total
47 100,0%
10. Los estudiantes realizan varias intervenciones para aclarar sus Nunca 0 0,0%
dudas sobre el contenido desarrollado. Poco 1 2,1%
Algunas veces 12 25,5%
Casi siempre 23 48,9%
Siempre 11 23,4%
Total 47 100,0%
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12. El docente incita a la participacion voluntaria de los alumnos para Nunca 0 0,0%
la resolucion de casos o de alguna actividad académica en el aula. Poco 0 0,0%
Algunas veces 17 36,2%
Casi siempre 25 53,2%
Siempre 5 10,6%
Total 47 100,0%
13. El docente aplica el feed back en cada sesion de aprendizaje Nunca 1 2,1%
desarrollada. Poco 9 19,1%
Algunas veces 13 27,7%
Casi siempre 15 31,9%
Siempre 9 19,1%
Total 47 100,0%
14. El profesor(a) utiliza en forma correcta la expresion gestual y Nunca 0 0,0%
corporal como herramienta para comunicarse con sus alumnos. Poco 0 0,0%
Algunas veces 11 23,4%
Casi siempre 24 51,1%
Siempre 12 25,5%
Total 47 100,0%
15. Las actividades académicas son estimulantes y motivadoras que Nunca 0 0,0%
permiten la préctica individual y/o del grupo de los trabajos Poco 0 0,0%
asignados a los estudiantes. Algunas veces 10 21,3%
Casi siempre 31 66,0%
Siempre 6 12,8%
Total 47 100,0%

Interpretacion: La Tabla No. 2 da cuenta de los porcentajes minimos y maximos

evidenciados en la dimension Estrategias Metacognitivas, resaltando la pregunta 14, cuyo

valor maximo se halla en “casi siempre” con el 51.1%, seguido de “siempre” representando

el 25.5% lo que ratifica que el docente utiliza en forma correcta la expresion gestual y

corporal como herramienta para comunicarse con sus alumnos, seguido del minimo hallado

en la pregunta 1; cuyo resultado muestra que el 36.2%

(algunas veces) de la muestra

respondio que el uso de los recursos verbales por parte del docente en su interaccion

comunicativa es adecuado.
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Dimension Xz: Estrategias Metacognitivas

Tabla 3: Estrategias Metacognitivas

% del N total

Pregunta Frecuencia de columna

Los conocimientos que posee el docente sobre los organiza Nunca 3 6,4%
dores visuales y éstos al ser utilizados en el desarrollo de Poco 2 4,3%
Las sesiones de clase son explicadas de manera clara e Algunas veces 17 36,2%
integra. Casi siempre 19 40,4%
Siempre 6 12,8%
Total 47 100,0%
Los conocimientos que posee el docente sobre las técnicas de Nunca 0 0,0%
comunicacion grupal y éstas al ser utilizadas en el desarrollo de Poco 4 8,5%
Las sesiones de clase son explicadas de manera clara e Algunas veces 16 34,0%
integra. Casi siempre 21 44, 7%
Siempre 6 12,8%

Total
47 100,0%
Los estudiantes reconocen la importancia del uso de los Nunca 3 6,4%
organizadores de la informacidn o visuales en actividades Poco 6 12,8%
académicas. Algunas veces 8 17,0%
Casi siempre 23 48,9%
Siempre 7 14,9%
Total 47 100,0%
Los estudiantes reconocen la importancia del uso de las Nunca 0 0,0%
técnicas de comunicacion grupal en actividades académicas. Poco 3 6,4%
Algunas veces 12 25,5%
Casi siempre 21 44 7%
Siempre 11 23,4%
Total 47 100,0%
Los conocimientos que posee sobre las técnicas de comunicacion Nunca 0 0,0%
grupal y éstas al ser utilizadas en el desarrollo de las sesiones de Poco 4 8,5%
clase son explicadas de manera clara e integra. Algunas veces 16 34,0%
Casi siempre 21 44,7%
Siempre 6 12,8%
Total 47 100,0%
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11. El logro de los objetivos y metas de los temas Nunca 0 0,0%

desarrollados en clase son elevados Poco 6 12,8%
Algunas veces 21 44 7%
Casi siempre 18 38,3%
Siempre 2 4,3%
Total 47 100,0%
5. Los conocimientos que posee el docente sobre las técnicas de Nunca 0 0,0%
comunicacion individual y éstas al ser utilizadas en el desarrollo de las Poco 3 6,4%
sesiones de clase son explicadas de manera clara e integra Algunas veces 16 34,0%
Casi siempre 20 42,6%
Siempre 8 17,0%
Total 47 100,0%

Nota. Los resultados reflejan la cuenta de los valores minimos y maximos obtenidos en las
respuestas de las preguntas 3,4,5,6,7,8,11; en la que llama la atencién la pregunta 11: El
logro de los objetivos y metas de los temas desarrollados en clase son elevados,
predominando el 44,7% de la muestra con la respuesta “algunas veces”, por lo que se
infiere que aun es necesario potencializar las estrategias metacognitivas, seguido de “casi
siempre” con el 38.3%; los porcentajes mayores se hallan en las demas respuestas

comprendidas en esta dimension con la categoria de “casi siempre”.
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VARIABLE Y: CAPACIDADES COMUNICATIVAS

Dimensién Y1' Nivel de capacidad gramatical

Tabla 4: Nivel Capacidad Gramatical

Frecuencia Porcentaje
Nivel
., 1
transicién
Nivel 46 97.9
superior
Total 47 100,0

Nota. La Tabla No. 4 da cuenta que el 97,9% de la muestra se encuentra en nivel de

superior, seguida del nivel transicion con el 2,1%.

Porcentaje

Mivel transicion

Figura 2 Representacion de los niveles de la capacidad gramatical

Mivel superiar
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Tabla 5: Nivel Capacidad Discursiva

Frecuencia Porcentaje
Nivel 4 8,5
transicion
Nivel _ 43 915
superior
Total 47 100,0

Nota. La sumatoria de las subdimensiones que corresponde a la capacidad discursiva:
expresion oral, expresion escrita, comprension lectora y produccién de textos, da cuenta
que la mayoria de los estudiantes, objetos de la muestra, se hallan en un nivel de superior

con el 91,5%, seguido del nivel transicion con 8,5%...

Porcentaje

Mivel transicion Mivel superior

Figura 3 Representacion de la Capacidad Discursiva
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Tabla 6: Nivel Capacidad Pragmética

Frecuencia Porcentaje
Nivel _ 1 21
emergencia
vael_ 3 1 21
transicion
Nivel 45 95,7
superior
Total 47 100,0

Nota. La Tabla No. 6 da cuenta que el 95,7% de la muestra se encuentra en nivel superior,

seguida del nivel transicion con el 2,1% vy el nivel transicion con el 2,1% respectivamente.

Porcentaje

Mivel emergencia Mivel transician

Mivel superior

Figura 4 Representacion del nivel Capacidad Pragmética
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ANALISIS INFERENCIAL
Contrastacion de Hipotesis Especificas

Hipotesis Especifica N° 1

El uso de las estrategias didacticas metacognitivas inciden indirectamente con el desarrollo de la
capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion

primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018

Ho: El uso de las estrategias didacticas metacognitivas No se relaciona indirectamente con el

desarrollo de la capacidad gramatical.

Hi: El uso de las estrategias didacticas metacognitivas se relaciona indirectamente con el

desarrollo de la capacidad gramatical.

Tabla 7: Hipotesis Especifica N° 1

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintética
Valor al (bilateral)
Chi-cuadrado de 47.000° 11 000
Pearson
Razén de verosimilitud 9,679 11 ,559
Asouauon lineal por 8 135 1 004
lineal
N de casos validos 47

a. 20 casillas (83,3%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es ,02.

Interpretacion.-

Si se observa los resultados del valor de significacion (0,000) notara que este valor es menor que
el valor de alfa (0.05), por lo que se rechaza la hipdtesis nula de independencia. En conclusion,
hay evidencia significativa para aceptar la hipétesis alterna, es decir que el uso de las estrategias
didacticas metacognitivas se relacionan indirectamente con el desarrollo de la capacidad

gramatical.
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Hipdtesis Especifica N° 2

Existe una baja relacion entre el empleo de las estrategias didacticas metacognitivas y el
desarrollo de la capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de

educacidon primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018.

Ho: No existe relacion entre el empleo de las estrategias didacticas metacognitivas y el desarrollo

de la capacidad discursiva.

H1: Existe relacion entre el empleo de las estrategias didacticas metacognitivas y el desarrollo de

la capacidad discursiva.

Tabla 8: Hipotesis Especifica N° 2

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintotica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 21,008% 1 033
Pearson
Razén de verosimilitud 15,027 11 ;181
A_\somacmn lineal por 135 1 713
lineal
N de casos validos 47

a. 20 casillas (83,3%) han esperado un recuento menor que
5. El recuento minimo esperado es ,09.

Interpretacion.-

Si se observa el resultado del valor de significacion (0,033) notara que este valor es menor al
valor de alfa (0.05), por lo que se rechaza la hip6tesis nula de independencia o relacion. En

conclusion, existe evidencia significativa para aceptar la hipdtesis alterna.
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Hipotesis Especifica N° 3

El grado de relacion existente entre la aplicacion de las estrategias didacticas metacognitivas y el
desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional

de educacion primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018.

Ho: No existe relacion entre la aplicacion de las estrategias didacticas metacognitivas y el

desarrollo de la capacidad pragmaética.

H1: Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias didacticas metacognitivas y el desarrollo

de la capacidad pragmatica.

Tabla 9: Hipotesis Especifica N° 3

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 61.970° 99 000
Pearson
Razon de verosimilitud 15,495 22 ,840
Asomamon lineal por 046 1 830
lineal
N de casos validos 47

a. 32 casillas (88,9%) han esperado un recuento menor que
5. El recuento minimo esperado es ,02.

Interpretacion.-

Si se observa los resultados del valor de significacion (0,000) notard que este valor es menor que
el alfa (0.05), por lo que se rechaza la hip6tesis nula de independencia. En conclusion, existe

evidencia significativa para aceptar la hipotesis alterna.

115



Hipdtesis Especifica N° 4

Establecer si las estrategias didacticas de interaccion social repercuten en menor medida en el
desarrollo de la capacidad gramatical en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de
educacidon primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018.

Ho: Las estrategias didacticas de interaccion social NO repercuten en el desarrollo de la

capacidad gramatical.

Hi: Las estrategias didacticas de interaccion social repercuten en menor medida en el desarrollo

de la capacidad gramatical.

Tabla 10: Hipotesis Especifica N° 4

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintotica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 22.089° 10 o11
Pearson
Razén de verosimilitud 6,906 10 734
A_\soma(:lon lineal por 503 1 an
lineal
N de casos validos 47

a. 17 casillas (77,3%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es ,02.

Interpretacion.- Si se observa los resultados del valor de significacion (0,011) notara que este
valor es menor que el alfa (0.05), por lo que se rechaza la hip6tesis nula de independencia. En

conclusion, existe evidencia significativa para aceptar la hipdtesis alterna.
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Hipotesis Especifica N° 5

La relacion existente entre las estrategias didacticas de interaccion social y el desarrollo de la
capacidad discursiva en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion

primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018

Ho: No existe relacion entre las estrategias didacticas de interaccion social y el desarrollo de la

capacidad discursiva

Hi: Existe relacion entre las estrategias didacticas de interaccion social y el desarrollo de la

capacidad discursiva

Tabla 11: Hipdtesis Especifica N° 5

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 21.008° 10 021
Pearson
Razon de verosimilitud 15,027 10 131
A_\somamon lineal por 138 1 710
lineal
N de casos validos 47

a. 17 casillas (77,3%) han esperado un recuento menor que
5. El recuento minimo esperado es ,09.

Interpretacion.- Si se observa el resultado obtenido del valor de significacion (0,021) notara que
este valor es inferior a alfa (0.05), por lo que se rechaza la hipdtesis nula de independencia. En

conclusion, existe evidencia significativa para aceptar la hipdtesis alterna.
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Hipotesis Especifica N° 6

Las estrategias didacticas de interaccion social conllevan a un eficiente desarrollo de la
capacidad pragmaética en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacion
primaria de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018

Ho: Las estrategias didacticas de interaccion social No conllevan a un eficiente desarrollo de la
capacidad pragmatica.

H1: Las estrategias didacticas de interaccion social conllevan a un eficiente desarrollo de la
capacidad pragmatica.

Tabla 12: Hipotesis Especifica N° 6

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintética
Valor Gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 29,941 20 o7
Pearson
Razén de verosimilitud 11,135 20 943
Asomamon lineal por 3,068 1 080
lineal
N de casos validos 47

a. 28 casillas (84,8%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es ,02.

Interpretacion.- Si se observa los resultados del valor de significacion (0,071) notara que este
valor es ligeramente mayor que alfa (0.05), por lo que se acepta la hipotesis nula de

independencia. En conclusion, no existe evidencia significativa para aceptar la hipotesis alterna.
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Hipotesis Principal

El uso de los postmétodos contribuye en forma significativa en el desarrollo de las capacidades
comunicativas en los estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educacién primaria

de la Universidad Peruana Los Andes, durante el afio 2018
Ho: El uso de los postmeétodos no contribuye en el desarrollo de las capacidades comunicativas.

Hi: El uso de los postmétodos contribuye en forma significativa en el desarrollo de las

capacidades comunicativas.

Tabla 13: Hipotesis Principal

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintética
Valor Gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 68.448° 42 006
Pearson
Razén de verosimilitud 30,406 42 ,908
Asomacmn lineal por 1756 1 185
lineal
N de casos validos 47

a. 57 casillas (95,0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es ,02.

Interpretacion.- Si se observa los resultados del valor de significacion (0,006) notard que este
valor es menor que alfa (0.05), por lo que se rechaza la hipdtesis nula de independencia. En

conclusion, existe evidencia significativa para aceptar la hipétesis alterna.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados de la Tabla No. 6 muestran que el uso de estrategias didacticas metacognitivas
inciden indirectamente en el desarrollo de capacidad gramatical, porque el valor de Chi-
cuadrado de Pearson fue de 47,000, un nivel de significancia p < 0,05 (sig. 0,000). Este
resultado reflejaria que ambas variables se encuentran asociadas.

El hallazgo se corresponderia con el aporte de Bonilla (2013) quien demostr6 que las
competencias linguisticas para la animacion inciden en la elaboracion de una guia para apoyo
pedagdgico; rescatando que el nivel elevado de actualidad de docentes y colaboracion de padres
para el logro de objetivos. De otra parte, Tigrero (2013), quien realizd una investigacion
titulada: Estrategias didacticas para el desarrollo del talento en el &rea de matematicas, utilizando
un disefio cuasiexperimental en 60 estudiantes y 13 docentes, cuyo aporte significativo esta en la
elaboracion de estrategias didacticas mediante la utilizacibn de métodos y técnicas para el
desarrollo de capacidades cognitivas, por lo tanto en ambos antecedentes se respaldan los

hallazgos obtenidos en esta investigacion.

La tabla No. 10 determina la relacion entre el empleo de las estrategias didacticas metacognitivas
y desarrollo de la capacidad discursiva en los estudiantes universitarios de la muestra estudiada,
correspondiente a un nivel de significancia p < 0,05 (sig. 0,033); es decir, no se halla relacion

entre ambas variables.

Los resultados se corresponden al estudio de Vargas de Ortiz de Zevallos (2013), la cual analiz6
las estrategias didacticas previstas por los docentes para el desarrollo de la identidad cultural
Mochica de sus alumnos, concluyendo que la planificacion de las sesiones de aprendizaje
orientadas hacia el recuerdo, codificacidn y organizacion de informacion contribuye al desarrollo
de capacidades en los estudiantes. Marruffo e Ibarra (2012), quienes realizaron la investigacion
denominada Estrategias didacticas utilizadas para la formacion de estudiantes en educacion,
demostrando que los docentes mantienen dominio en el conocimiento, uso y aplicacion de

estrategias didacticas para fortalecer las actividades pedagdgicas, observando discrepancia ya
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que aun los docentes se encuentran en proceso del control de la aplicacion y uso de estrategias
didacticas para cada contenido a efectuar, provocando un déficit en la contribucion del
aprendizaje significativo. Estos hallazgos se asocian a los resultados encontrados en la tesis que

Se argumenta.

Los resultados de la Tabla No. 11 demuestran la relacion existente entre las variables estrategias
didacticas metacognitivas y el desarrollo de la capacidad pragmatica, a un nivel de significancia
p < 0,05 (sig. 0,000). Prieto (2012) en la investigacion denominada Evaluacion de la
Competencia linguistica en estudiantes del nivel primaria, concluye que los alumnos valoran
negativamente la parte del curriculo linguistico referida a la Gramatica y la Sintaxis. Esta
afirmacion confirma y adhiere a la tesis planteada en esta investigacion. En ellas, el apartado de
la actividad lectora esta bien considerada por los alumnos, ya que disfrutan leyendo. Los
hallazgos de la presente investigacion nos lleva a reflexionar que los estudiantes objeto de la
muestra manejan adecuadamente estrategias didacticas metacognitivas y por ende, poseen un
nivel superior en la capacidad pragmatica; hallazgo que se respalda en la teoria de la
competencia linglistica, la cual se refiere a la habilidad de producir expresiones significativas,
construidas en funcion a las reglas del lenguaje y de acuerdo con su significado convencional.
Se caracteriza por la capacidad de un hablante para producir e interpretar signos verbales. El
conocimiento y el empleo adecuado del codigo linguistico le permiten a un individuo crear,
reproducir e interpretar un ndmero infinito de oraciones. Ese conocimiento y ese empleo se
vinculan con dos modalidades diferentes de la lengua: la lengua como sistema de signos y la

lengua en funcionamiento, en uso.

Respecto a la Tabla No. 9 que contrasta la hipétesis especifica 4, da cuenta que el valor de
significacion (0,011) demuestra que existe evidencia significativa para el rechazo de la hipétesis
nula; es decir, que las estrategias didacticas de interaccion social repercuten en el desarrollo de la
capacidad gramatical de los estudiantes universitarios. Tal hecho se corrobora con la
investigacion de Baamonde (2008), quien sustent6 la tesis titulada: Analisis de la competencia
linguistica y de la adaptacion personal, social, escolar y familiar en nifios instituionalizados en

centros de acogida, quien concluye que los estudiantes poseen bajo desarrollo de las
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competencias comunicativas expresando que las causas que sostienen el pobre desarrollo
corresponde a la falta de programas comunicativos institucionales que empleen las tacticas de
comunicacion de los educandos, en los diferentes niveles de ensefianza, expresa asimismo que se
hacen intentos, pero solo se limitan, en el mejor de los casos, al desarrollo de habilidades para la
oratoria, en detrimento de otras tan importantes como la escucha y los estilos de comunicacion.
Frente a esta situacion, el autor enfatiza que desarrollar capacidades comunicativas en los
estudiantes es necesario disefiar planes de intervencion sobre el manejo de estrategias

metacognitivas, tal como se propone en este estudio.

La tabla No. 8 demostré que las estrategias didacticas de interaccion social conllevan a un
eficiente desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes objeto de la muestra, el valor
de significacién (0,021) inferior al valor de alfa (0.05), se explica porque los estudiantes poseen
el nivel superior con el 97,9% en la capacidad pragmatica, Este resultado se respalda en la tesis
de Aguirre (2005), quien sostiene que los procesos educacionales intencionados, la familia, las
organizaciones sociales, politicas y de masas, los medios, otras areas de creacion y participacion,
asi como la sociedad en su conjunto, inciden en el desarrollo de capacidades linguisticas.
Muestra la problematica expuesta de los estudiantes y cuyos hallazgos se asocian a la realidad
problematica en nuestro pais, los factores que explican el bajo desarrollo son la premisa para

realizar planes de intervencion pedagdgica con fines de mejoramiento en el aprendizaje.

La tabla N° 8 demostré que las estrategias didacticas de interaccién social no conllevan a un
eficiente desarrollo de la capacidad pragmatica en los estudiantes objeto de la muestra de
estudio; es de subrayar que el valor de significacion (0,071) es ligeramente mayor p > 0,05.
Este hallazgo se contrasta con lo propuesto por Aguirre (2005), cuya descripcion de sus

resultados se expuso en el parrafo anterior.

Respecto a los resultados de la Hipotesis Principal, se hallé que el uso de los postmétodos
contribuye en forma significativa en el desarrollo de las capacidades comunicativas en
estudiantes universitarios, objeto de la muestra. El valor de significancia fue p < 0,005. Tal
conclusion lleva a la autora a inferir de los resultados descriptivos mostrados en este capitulo, los

estudiantes universitarios de la muestra poseen las suficientes capacidades comunicativas como
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se esperaba. Los niveles en sus capacidades gramaticales, discursiva y pragmatica se hallan en
nivel superior, es de observar que resulta indispensable realizar proyectos de mejora en el
fortalecimiento de sus capacidades y/o competencias especificas. Consecuentemente, el uso de
los postmétodos contribuye en el desarrollo de las capacidades comunicativas. Boude (2011)
respalda nuestra tesis, quien sefiala en una de sus conclusiones, que cuando se realiza
intervenciones pedagdgicas, las estrategias no solo contribuyen a la comprension de una tematica
particular, sino facilita el desarrollo de procesos de metacognicion en los estudiantes. Con lo
cual, se contribuye al proceso de formacion integral de los mismos. A partir de la experiencia
cientifica realizada en esta tesis, no dudamos que el siguiente paso seria la experimentacion y
control permanente de los procesos comunicativos en los estudiantes del nivel superior, tal cual

lo recomienda Marruffo e Ibarra (2012).

De otra parte, Kumaravadivelu (2003) en su propuesta de tres parametros entrelazados sobre los
que se levanta la pedagogia postmétodo ratifica la tesis que hoy se sustenta; es decir, enfatiza en
empoderar al docente, conocer la manera de aprender de alumnos e interactuar con relacion

sinérgica ante el desarrollo de estrategias educativas y capacidades comunicativas
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

Quedd demostrado que las estrategias didacticas metacognitivas inciden en el desarrollo de la
capacidad gramatical, pues el valor de la prueba chi-cuadrado fue de 47,000 y el nivel de
significancia p < 0,05 (sig. 0,000).

Quedd demostrado que existe una baja relacion entre el empleo de las estrategias didacticas
metacognitivas y el desarrollo de la capacidad discursiva, pues el valor de la prueba chi-cuadrado

fue de 21,008 y el nivel de significancia p < 0,05 (sig. 0,033).

Quedd demostrado la relacion entre la aplicacion de las estrategias didacticas metacognitivas y el
desarrollo de la capacidad pragmatica, pues el valor de la prueba chi-cuadrado fue de 61,870 y el

nivel de significancia p < 0,05 (sig. 0,000).

Quedd demostrado que las estrategias didacticas de interaccion social repercuten en menor
medida en el desarrollo de la capacidad gramatical, pues el valor de la prueba chi-cuadrado fue
de 22,989 y el nivel de significancia p < 0,05 (sig. 0,011).

Quedd demostrada la relacion entre las estrategias didacticas de interaccion social y el desarrollo
de la capacidad discursiva, pues el valor de la prueba chi-cuadrado fue de 21,008 y el nivel de
significancia p < 0,05 (sig. 0,021).

Se demostrd que las estrategias didacticas de interaccion social no conllevan a un eficiente
desarrollo de la capacidad pragmatica, pues el valor de la prueba chi-cuadrado fue de 29,941 y el
nivel de significancia p > 0,05 (sig. 0,071). Este resultado obedeci6 a que no siempre el entorno
influye decisivamente en el desarrollo de las capacidades pragmaticas de los estudiantes, dado

que existen otras variables que afectan el manejo de estrategias didacticas.

Respecto a la conclusion final, quedd demostrado que el uso de los postmétodos contribuyen en
forma significativa en el desarrollo de las capacidades comunicativas en los estudiantes del 2do
ciclo de la escuela profesional de educaciéon primaria de la Universidad Peruana Los Andes,

durante el afio 2018, pues el valor de la prueba chi-cuadrado fue de 68,448 y el nivel de
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CAPITULO VII

RECOMENDACIONES

A partir de la experiencia cientifica realizada se recomienda a nivel institucional se disefien,
ejecuten y evallen programas de intervencion pedagogica en los estudiantes universitarios sobre
el uso de los postmétodos y capacidades comunicativas a fin de contribuir al desarrollo integral
de su formacién que guarden correspondencia con los planes de mejora institucional y ademas

que cooperen a la mejoria de la ensefianza educativa de la universidad.

Respecto al desarrollo de la capacidad gramatical, se recomienda la inclusion de un curso
propedéutico en el uso y manejo de la correccién idiomatica para los estudiantes ingresantes

donde se fortalezcan capacidades de comunicacion escrita con claridad, precision y cohesion.

Respecto al fortalecimiento de la capacidad discursiva tanto oral como escrita se recomienda la
institucionalizacion de ‘juegos florales’ o talleres activo — participativos con los estudiantes de
todos los ciclos de estudio, bajo la direccion del docente tutor y el apoyo de las autoridades para
dar a conocer a la comunidad educativa universitaria de los avances de los estudiantes en este

campo.

Respecto al uso de estrategias didacticas metacognitivas y de interaccion social, se recomienda
dar sostenibilidad al programa integral de capacitacion docente al personal que labora en la
escuela profesional, dado que en la medida que estos actores dinamicen el conocimiento, el
futuro educador tendré la oportunidad de desarrollar mejores aprendizajes en los estudiantes de
las escuelas del pais, programa que debera ser monitoreado directamente por el director de la
escuela profesional, coordinadores y gabinete pedagogico. Por lo tanto, se recomienda disefar,

ejecutar y evaluar programas de capacitacion al personal docente.

Adoptar como politica académica de la escuela profesional de Educacion, acorde con el objetivo
estratégico de la universidad, el enfoque de mejora continua con la finalidad de contribuir a la

consolidacién de un universitario consciente de su aprendizaje y autbnomo en su saber.
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ANEXO N° 01:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: DESARROLLO DE CAPACIDADES COMUNICATIVAS ASOCIADAS AL USO DE POSTMETODOS EN
LOS ESTUDIANTES DEL 2DO. CICLO DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
UNIVERSIDAD PERUANA LOS ANDES”.DURANTE EL ANO 2018.

AUTORA: Ms. ANGELICA SENEPO GONZALES

i VARIABLES E .
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA
INDICADORES
Variable Meétodo general:

Problema principal

¢ El uso de los
postmétodos contribuye al
desarrollo de las
capacidades

comunicativas en  los

estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de
la Universidad Peruana

Los Andes, durante el afio

Objetivo principal

Conocer si el uso de los

postmétodos  contribuye  al
desarrollo de las capacidades
los

comunicativas en

estudiantes del 2do ciclo de la

escuela profesional de
educacion primaria de la
Universidad  Peruana  Los

Andes, durante el afio 2018.

Hipotesis principal

El uso de los postmétodos

contribuye en forma
significativa en el desarrollo de
las capacidades comunicativas
en los estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional de
de la

educacion  primaria

Universidad  Peruana  Los

Andes, durante el afio 2018

Independiente = ( X)

Xi:

Postmétodos

Indicadores

Estrategias

didacticas

metacognitivas

Xa:

Estrategias

- Cientifico

Métodos

particulares:

- Inductivo
- Deductivo
- Analitico
- Sinteético

- Hermenéutico
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2018.

Problemas especificos
1. ¢Las estrategias
didacticas metacognitivas
de

postmétodos inciden en el

como  parte los
desarrollo de la capacidad

gramatical en los
estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de
la Universidad Peruana
Los Andes, durante el afio

20182.

2) ¢El

estrategias

empleo de las
didacticas
metacognitivas se asocia

significativamente con el

Objetivos especificos

1) Determinar si las estrategias
didacticas metacognitivas
inciden en el desarrollo de la
capacidad gramatical en los

estudiantes del 2do ciclo de la

escuela profesional de
educacion primaria de la
Universidad  Peruana  Los

Andes, durante el afio 2018.

2) Establecer en qué medida el
de

didacticas metacognitivas se

empleo las estrategias

asocia con el desarrollo de la
capacidad discursiva en los
estudiantes del 2do ciclo de la
de

escuela profesional

Hipotesis Especificas
a) El uso de las estrategias
didacticas metacognitivas
inciden indirectamente en el
desarrollo de la capacidad
gramatical en los estudiantes
del 2do ciclo de
de

la Universidad

la escuela
profesional educacion
primaria de
Peruana Los Andes, durante el

afo 2018

b) Existe una baja relacion
de

didacticas

entre el empleo las
estrategias
metacognitivas y el desarrollo
de la capacidad discursiva en

los estudiantes del 2do ciclo de

didacticas de

interaccion social

Variable dependiente

(Y)

Desarrollo de
Capacidades

comunicativas

Indicadores

Y1: Capacidad

gramatical

Y2: Capacidad

discursiva

Y3: Capacidad

- Estadistico

- Dialéctico

- Historico
I6gico

- Sistémico
estructural

- Anélisis

bibliografico

Enfoque:
Cuantitativo

Tipo: Aplicada

Nivel: Correlacional

Poblacion: 90

Unidades de analisis

Muestra: 47

Unidades de anélisis
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desarrollo de la capacidad
discursiva en los
estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de
la Universidad Peruana
Los Andes, durante el afio
20182.

3) ¢(Cuél es el grado de
asociacion entre la
aplicacion de las
estrategias didacticas
metacognitivas y el
desarrollo de la capacidad
pragmatica en los
estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de
la Universidad Peruana
Los Andes, durante el afio

2018?

educacion primaria de la

Universidad  Peruana  Los

Andes, durante el afio 2015.

3) Determinar cual es el grado
de asociacion existente entre la
aplicacion de las estrategias
didacticas metacognitivas vy el
desarrollo de la capacidad
pragmatica en los estudiantes
del 2do ciclo de la escuela
profesional de  educacion
primaria de la Universidad
Peruana Los Andes, durante el

ano 2018

4) Establecer si las estrategias
didacticas de interaccion social
repercuten en menor mediada
en el desarrollo de la capacidad
gramatical en los estudiantes
del 2do ciclo de la escuela

profesional de  educacion

la escuela profesional de

educacién primaria de la
Universidad  Peruana  Los

Andes, durante el afio 2015.

c) El grado de relacion
existente entre la aplicacion de
las  estrategias  didacticas
metacognitivas y el desarrollo
de la capacidad pragmatica en
los estudiantes del 2do ciclo de
la escuela profesional de
educacion primaria de la
Universidad  Peruana  Los

Andes, durante el afio 2018.

d) Las estrategias didacticas de
interaccion social si repercuten
en menor mediada en el
desarrollo de la capacidad
gramatical en los estudiantes
del 2do ciclo de la escuela

profesional de  educacion

pragmatica

Disefo:
- Transversal
- No

experimental

Técnica:

- Observacion

Instrumento:
- Ficha de
observacion.

- Rdbrica.

Estadistico:
- Prueba T. Studente
- Chi — cuadrado de

independencia.
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4) ¢Las estrategias
didacticas de interaccion
social  repercuten en
menor medida en el
desarrollo de la capacidad
gramatical en los
estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de
la Universidad Peruana
Los Andes, durante el afio
2018?

5) ¢Existe relacion entre
las estrategias didacticas
de interaccién social y el
desarrollo de la capacidad
discursiva en los
estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de

la Universidad Peruana

primaria de la Universidad
Peruana Los Andes, durante el
afio 2018.

5) Determinar qué relacion
existe entre las estrategias
didacticas de interaccion social
y el desarrollo de la capacidad
discursiva en los estudiantes
del 2do ciclo de la escuela
profesional de  educacion
primaria de la Universidad
Peruana Los Andes, durante el
afio 2018.

6) Establecer en qué medida
las estrategias didacticas de
interaccion social se relacionan
con el desarrollo de Ila
capacidad pragmatica en los
estudiantes del 2do ciclo de la
escuela profesional de

educacion primaria de la

primaria de la Universidad
Peruana Los Andes, durante el
afio 2018

e) La relacion eexistente entre
las estrategias didacticas de
interaccion  social 'y el
desarrollo de la capacidad
discursiva en los estudiantes
del 2do ciclo de la escuela
profesional de  educacion
primaria de la Universidad
Peruana Los Andes, durante el
afo 2018

f) Las estrategias didacticas de
interaccion social conllevan a
un eficiente desarrollo de la
capacidad pragmatica en los
estudiantes del 2do ciclo de la
escuela profesional de
educacion primaria de la

Universidad Peruana Los
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Los Andes, durante el afio
2018?

6) ¢En qué medida las
estrategias didacticas de
interaccion  social  se
relacionan con el
desarrollo de la capacidad
pragmatica en los
estudiantes del 2do ciclo
de la escuela profesional
de educacién primaria de
la Universidad Peruana
Los Andes, durante el afio
2018?

Universidad  Peruana

Andes, durante el afio 2018.

Los

Andes, durante el afio 2018
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VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS

ANEXO N° 02:

Luego de haber sido disefiados y redactados los instrumentos, los cuales sirvieron para la previa praxis cientifica se sometieron a la

consulta de docentes con la experiencia requerida para su respectiva evaluacién a manera de juicio de expertos (método de agregados

individuales) con la finalidad de obtener o recibir algunas sugerencias y poder modificar dichos instrumentos para el trabajo de campo

final, es decir, para la aplicacion de los instrumentos en la muestra real.

Previa a la aplicacion de los instrumentos a la muestra piloto, se realizd un analisis de contenido de los items que componen las

escalas de medicion. Los items fueron revisados por tres jueces expertos, el grupo de jueces, estuvo conformado por un especialista en

comunicacion y; dos en lengua y comunicacion, todos ellos son profesionales titulados y graduados en universidades nacionales.

Los reactivos del instrumento de medicidén sobre las competencias comunicativas linguisticas sometidos a la validacion fueron

cuarenta los cuales se detallan a continuacion:

Competencias
comunicativas

lingtiisticas Contenidos Reactivos Peso
Estructura, :
Gramatical normas y reglas 7 éf; o o
de la lengua. x> < o
na00Z 4 |
) BOGE | 7
Expresion oral 7 " g) 0 < < «~
Discursiva 0 < UEJ < A 4
Expresion 5 = <
escrita 2
Z

Puntuacion

(basado en el peso)
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Compresion
lectora

Produccion de
textos

Pragmatica

Uso de la
competencia
linglistica
acompariado de
la competencia
paralinguistica
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La validacion de este instrumento ha cumplido con todos los criterios correspondientes y la
férmula utilizada para dicha validacion fue el Coeficiente de Validez Aiken, cuyas valoraciones
asignadas para la evaluacion de los reactivos por parte de los jueces han sido valoraciones

dicotomicas las cuales se presentan a continuacion.

A = Acuerdo
D = Desacuerdo
V = Coeficiente de Validez de Aiken

p = Significacion estadistica

De acuerdo a Escurra (1988), el Coeficiente de Validez de Aiken (V):

V= S
(n (c-1))

Donde:
de la escala de valoracion
S = la sumatoria de si
si = Valor asignado por el juez i,
n = namero de jueces
¢ = nimero de valores

El indice de acuerdo, es decir, la correlacion entre ambos juicios consideran un concepto

propuesto por el investigador registrandose de la siguiente manera:
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REGISTRO DE LOS VALIDADORES

ITEMS Juez 1 Juez 2 Juez 3 Promedio Suma V de Aiken | Descriptivo
ITEM 1 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 2 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM3 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 4 A A D 1.7 5 0.83 Valido
ITEM5 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM6 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 7 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 8 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM9 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 10 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 11 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 12 D A A 1.7 5 0.83 Valido
ITEM 13 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 14 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 15 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 16 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 17 A D A 1.7 5 0.83 Valido
ITEM 18 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 19 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 20 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 21 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 22 A D A 1.7 5 0.83 Valido
ITEM 23 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 24 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 25 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 26 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 27 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 28 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 29 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 30 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 31 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 32 D A A 1.7 5 0.83 Valido
ITEM 33 A A A 2.0 6 1.00 Valido
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ITEM 34
ITEM 35
ITEM 36
ITEM 37
ITEM 38
ITEM 39
ITEM 40

>>»>»>>>>

> > > >> > >

>0 >»>»>>>

2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
1.7
2.0

o 01 OO OO OO OO O

1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
0.83
1.00

Valido
Valido
Valido
Valido
Valido
Valido
Valido
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Con respecto a la redaccion de los reactivos segun la tabla se observa que algunos de los jueces
realizaron observaciones a los reactivos 04, 12, 17, 22, 32 y 39, las cuales fueron levantadas
para construir la version final del instrumento. Las modificaciones conformaron una mejora del
Iéxico, la sintaxis y la semantica de los enunciados o proposiciones de los reactivos, estas
observaciones fueron conocidas y mejoradas por el investigador y expuestas ante los sefiores

jueces, los mismos que dieron sus opiniones finales en forma afirmativa.

Por lo tanto, la aseveracion anterior confirma el 100% de los jueces en consideracion y asegura

que todos los apartados del instrumento evalGan las variables de medicion

Por el apartado anterior conocemos que los items constituyen el instrumento con un nivel
elevado de dominio en contenido asimismo presenta un aspecto claro, comprensivo y congruente

entre ambos.

La aplicacion del instrumento en la prueba piloto, ninguno de los 9 (10% de las unidades de
analisis de la muestra real - 90) estudiantes de la muestra de ensayo, presentaron dudas o

confusiones para realizar las actividades académicas solicitadas.

Se demuestra que las valoraciones realizadas a cada reactivo del instrumento, dando como fin
menor variacion entre ellas y en la mayoria de los casos la variaciéon nula, afirmando valores
cerca a uno o como maximo valor uno, sosteniendo que el instrumento posea excelente y

perfecta validez (0.72 — 0.99 excelente validez, 1.0 perfecta validez).

La validacion del instrumento correspondiente a la medicidn de las macroestrategias didacticas
se ha dado bajo las mismas condiciones que el instrumento anterior teniendo los siguientes

resultados evaluativos:
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REGISTRO DE LOS VALIDADORES

ITEMS Juez 1 Juez 2 Juez 3 Promedio Suma V de Aiken | Descriptivo
ITEM1 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 2 A A A 2.0 6 1.00 Valido
iITEM 3 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 4 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM5 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 6 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM7 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 8 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM9 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 10 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 11 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 12 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 13 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
ITEM 14 A A A 2.0 6 1.00 Valido
ITEM 15 A A A 2.0 6 1.00 Vilido
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En esta tabla se puede observar que la variacion entre reactivos es nula, es decir, que valores
tengan como minimo valor y maximo uno, determinando el instrumento con perfecta validez (1.0

perfecta validez).

Por lo tanto, los items conformados poseen un dominio con alto grado de contenido, con

respuestas claras, congruente y comprensivo entre ambos.
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ANEXO N° 03

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

La confiabilidad del instrumento ha sido calculada utilizando el coeficiente de Alfa de Cronbach,
el mismo que orienta la consistencia interna de una prueba. Su valor varia entre cero y uno, de tal
manera que cuanto mas cercano se encuentre al valor uno, mayor es la consistencia interna de los
items que componen el instrumento de medicidn y, por ende, contard con mayor confiabilidad, es
decir, que de esta manera se puede asegurar el grado de consistencia o concordancia de los

resultados.

La formula del coeficiente del Alpha de Cronbach es la siguiente:

k 2
wo [ B ][ _Zhs)

St
Donde:

g2 : o
. i es la varianza del item i,

2
. Sf es la varianza de los valores totales observados y

« Kk esel nimero de preguntas o items.
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RESUMEN DEL PROCESAMIENTO DE LOS CASOS

N %
Validos 47,00 |100,0

|Casos Excluidos? |,0 0
Total 47,00 (100,0

ESTADISTICOS DE FIABILIDAD

Alfa de Cronbach

Alfa

Cronbach

basada

elementos

tipificados

delN de elementos

en los

,910

,922

47

ESTADISTICOS DE RESUMEN DE LOS ELEMENTOS

IMedia

Minimo

Maximo

Rango [Maximo/minim

0

\Varianza

Medias de los

lelementos

2,366

1,024

4,990

3,966 4,872

1,084
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ESTADISTICOS DE RESUMEN DE LOS ELEMENTOS

N de elementos

Medias de los elementos

A7

El coeficiente de Alpha de Cronbach para este instrumento conformado por cuarenta reactivos es

de 0.910, con lo que su fiabilidad se puede considerar Buena o bastante aceptable.
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ANEXO N° 04

INSTRUMENTOS

A) Ficha de observacion — Macroestrategias didacticas

UNIVERSIDAD NACIONAL FEDERICO VILLARREAL
ESCUELA DE POSTGRADO

Cédigo:

Guia de observacion estructurada

I) Datos socio demograficos y de localizacion - Identificacion

1. Nivel educativo (mas alto):

2.Estado Civil: () Soltero-a () Casado-a () Viudo-a () Divorciado-a (') Unién libre —
conviviente

3. ¢ Tiene hijo o hijos?

Si la respuesta es si, diga las edades
a) Mayores b) Menores

4. Tiempo que labora como docente:

5. Edad:

6. Seccion que ensefia el area de Comunicacion:

7. Domicilio:
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1) Indicaciones de las actividades académicas:

a) Tema:

b) Objetivo:

c) Escala de medicion:

Categorias
1 2 3 4 5
Nunca Poco Algunas veces Casi siempre Siempre
I11) Reactivos:
Criterios 1 3 4 5

1. La utilizacién de recursos verbales en torno al docente asi como la

interaccion estudiantil es adecuada

2. El tiempo que el docente dedica a cada estudiante para absolver sus

diferentes dudas en clase, es suficiente.

3. Los conocimientos que posee el docente sobre los organizadores
visuales y éstos al ser utilizados en el desarrollo de las sesiones de

clase son explicados de manera clara e integra.

4. Los conocimientos que posee el docente sobre las técnicas de
comunicacién grupal y éstas al ser utilizadas en el desarrollo de las

sesiones de clase son explicadas de manera clara e integra.

5. Los conocimientos que posee el docente sobre las técnicas de
comunicacién individual y éstas al ser utilizadas en el desarrollo de las

sesiones de clase son explicadas de manera clara e integra.

6. Los alumnos estudiantes consideran la importancia del uso de los

organizadores de la informacidn o visuales en actividades académicas.

7. Los alumnos estudiantes consideran la importancia del uso de las

151




técnicas de comunicacion grupal en actividades académicas.

8. Los alumnos estudiantes consideran la importancia del uso de las

técnicas de comunicacion individual en actividades académicas.

9. El profesor (a) entrega instrucciones objetivas, precisas y detalladas,
es decir, bien definidas al inicio y en otros momentos de su practica
pedagbgica.

10. Los estudiantes realizan varias intervenciones para aclarar sus

dudas sobre el contenido desarrollado.

11. La ganancia de fines y metas de los temas desarrollados en clase

son elevados.

12. El docente incita a la participacion voluntaria de los alumnos para

la resolucion de casos o de alguna actividad académica en el aula.

13. El docente aplica el feed back en cada sesién de aprendizaje
desarrollada.

14. El profesor(a) utiliza en forma correcta la expresion gestual y

corporal como herramienta para comunicarse con sus alumnos.

15. Las actividades académicas son estimulantes y motivadoras que
permiten la préctica individual y/o del grupo de los trabajos asignados

a los estudiantes.

Comentarios:

Fecha de la clase demostrativa:

Nombre y firma de la investigadora (observadora)
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B) Rubricas — Competencias Comunicativas Linguisticas

Competencias
comunicativas ' _
linguisticas Contenidos Reactivos Peso
. Estructura, norm regl I .
Gramatical structura, normas y reglas de la 7 <
lengua. >
>
Expresion oral 7 Do: L
g o
_ _ Expresion escrita 6 Do | F
Discursiva 222 D -
i6 N \
Compresion lectora 7 D < o
Produccion de textos 6 @(Z) < A 4
i m O <
Uso de la competencia > 0
Pragmatica lingliistica acompafiado de la 7 Zz <Z,:
competencia paralinguistica {-‘_C

Puntuacién

(basado en el peso)
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Investigadora:

Fecha: /

/

RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPETENCIA DISCURSIVA: EXPRESION ORAL

Edad del estudiante:

Curso y seccién:

Cadigo:

Domicilio:
Desempefio
Elemento Nivel superior Nivel de . . . Comentarios Puntuacion
. Nivel mergen Nivel larm
transicién (60- ivel de emergencia ive _deaa a
(70-100) 70) (30-60) (Inferior a 25-30)
Destaca la Desarrolla el No refiere el propdsito Se encuentra confusa e

Introduccion

importancia o
exposicion general
del tema desde los
objetivos de forma
sencilla asi como
las divisiones
principales.

proposito general
de los temas asi
como las
divisiones.

marcado, no sefiala la
exposicién general de las
situaciones requiere
items para poder
clarificar los objetivos
no se presentan de forma
objetiva.

incompleta.

No destaca la exposicion
general del tema o las
divisiones, no destaca la
relevancia del mismo.
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Desempefio

Elemento Nivel superior Nl_\/t_a! de60 Nivel de emergencia Nivel de alarma Comentarios Puntuacion
(70-100) trans%(;n ( (30-60) (Inferior a 25-30)
Son consideradas Son consideradas | El origen de informacion | Fuentes de informacion
diversas y variadas | diversasy limitada o poco variada. | escazas o ninguna. La
en relacion al tema, | variadas en Engloba pensamientos utilizacion de las mismas
posee relevancia y relacion al tema. confusos, posee poca puede llevar a la
Fuentes de actualizacion. Las confiabilidad confusidn del tema, la
informacion Confiabilidad actualizaciones informacién no posee
contribuyendo al incluyen datos relacion con el tema de
desarrollo general irrelevantes pero fondo.
del tema poseen fuentes
confiables
Las ideas poseen Las Las ideas poseen Las ideas poseen poca
correlacion con el representaciones | correlacion con el tema. | correlacion con el tema,
tema, presentando | presentan Existe repeticién en no existe definicion ni
objetividad y correlacion con el | algunas ocasiones de las | claridad asi como
Contenido claridad tema, presentando | ideas objetividad del tema.
claras idas y Existe repeticion de las
objetivo el tema. ideas
No existen
repeticiones
Existe una Existe una Presentan en ocasiones No existe una estructura
estructura légica estructura ldgica un orden légico. I6gica, no existe
Coherencia y segun lo segun lo Coherencia y fluidez organizacion , existe

organizacion

establecido, posee
coherencia y
fluidez enla
transformacion de
ideas.

establecido. Posee
en su mayoria
coherencia y
fluidez en ideas

aceptable

incoherencia en las ideas
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Desempefio

Elemento i i Nivel de . . . Comentarios Puntuacion
Nivel superior transicion (60 Nivel de emergencia Nivel de alarma
(70-100) 70) (30-60) (Inferior a 25-30)
La utilizacion de El uso de los El uso de los recursos El uso de los recursos es
recursos recursos posee mayor balance y nulo o escaso
circunscrito y con circunscritos y propiedad. Existen . laci6 |
apropiacion. Existe | apropiados. errores de redaccion en | EXISte relacion entre e
claridad, buena Existe claridad, los materiales tema y su preparacion no
Recursos nitidez y contenido | nitidez en los audiovisuales posee claridad en el
audiovisuales | en los materiales materiales tema

audiovisuales

audiovisuales asi
COMmo errores en
redaccion en la
mayoria de
recursos
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Desempefio

Elemento Nivel superior t Nl_\/t_a! de60 Nivel de emergencia Nivel de alarma Comentarios Puntuacion
(70-100) rans%(;n Y (30-60) (Inferior a 25-30)

Refiere a la La moderacion | Existen titubeos. La moderacion de la
moderacion del del volumen de | Murmuraciones, voz es inferior o muy
volumen de voz voz apropiado, incremento de lavoz. | alto, posee un ritmo
asi como la posee buen La pronunciacion es lento, postura
pronunciacién de | contacto visual | razonable pero la inadecuada, no existe
las palabras. con el auditorio, | postura se encuentra atraccion visual con el
Involucra la es empatico inquieta y dudosa. auditorio, inapetente.
postura con el utiliza las notas | Posee contacto con el
contacto visual c como auditorio hasta la
Asimismo la referencia para | mitad del. Da lecturaa | |_enguaje inapropiado,
proyeccion de la proyeccion. notas para no olvidarse | ytiliza muletillas todo

Destrezas se_gyridad Utiliza_un el tem_a, utiliza el tiempo, posee

verbales utilizando qotas Iengugje muletillas, con_1ete errores gramaticales,
de referencia para | apropiado errores gramaticales. posee poca seleccion

guia de
presentacion. Uso
de un lenguaje
formal, no se
utiliza muletillas
no existe errores
gramaticales ,
existe precision
conjuga bien los
verbos, existe
dominio del tema

comete errores
gramaticales
leves conjuga
los verbos,
existe dominio
del tema

del tema.

157




Desempefio

Elemento Nivel superior trarl:lsli\é ?(Ij:e( so. | Nivel de emergencia Nivel de alarma Comentarios Puntuacion
(70-100) 70) (30-60) (Inferior a 25-30)
El predmbulo El predmbulo Pierde credibilidad e No existe atencion de

Respuesta de la

capta atencion de
la audiencia. La
atencion se
encuentra
centrada en el
auditorio a través
de interrogantes,

capta atencion
de la audiencia

La atencion se
encuentra
centrada en su
mayoria con
todo el auditorio

interés al exponerse
noticias no
relacionadas al tema.

En su mayoria se
centra la atencion del
auditorio Los ponentes
responden las

la audiencia

No responde las
interrogantes del
auditorio

Audiencia asi como recursos )
audiovisuales. Las mte_r rogantes del
Las interrogantes | interrogantes aUd'toflo en su
pueden ser pueden ser mayoria.
respondidas por el | respondidas por
auditorio de el auditorio de
forma clara y forma clara y
precisa precisa.
Originalidad. El El El procedimiento es El procedimiento no se
método es muy procedimiento poco comun para el encuentra adecuado
poco usado es comun aporta | tema. Aporta limites para el tema, no capta
aporta para tener | paratener el para el tema la atencion del
Creatividad claro el claro el auditorio

crecimiento del
tema

crecimiento del
tema. Capta la
atencion del
auditorio
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Desempefio

Elemento Nivel superior t Nl_\/t_a! de60 Nivel de emergencia Nivel de alarma Comentarios Puntuacion
(70-100) rans%(;n Y (30-60) (Inferior a 25-30)
El final de la El final de la El final de la Resumen con
manifestacién manifestacién manifestacion se limitaciones o no
presenta claridad | presenta presenta de manera incluido.
en el resumen claridad en el satisfactoria. Posee
incluyendo resumen alguna fluidez la Prgsenta escaza ,
Conclusion objetivos y . transicion entre el fluidez la transicion
propésitos del Posee fluidez el cuerpo y la conclusion entre el cuerpo y las
tema Posee cuerpo ylla _ final. conclusiones.
fluidez el cuerpo conclusion final
y la conclusién
final
Larealizacionde | . Larealizacién | La realizacion de las Posee muy poca 0
las presentaciones | de las presentaciones es mucha duracion. La
es dentro de un presentaciones dentro de un tiempo realizacion es basada
y tiempo es dentro de un | establecido maximo en 10 minutos con
Duracion establecido, tiempo seis minutos , a su vez | respecto alo
de la maximo dos establecido, mantiene constancia establecido, no
presentacion mlnuj[os, asu vez méximo cuatro | del ritmo mant_iene la constancia

mantiene la minutos, a su del ritmo
constancia del vez mantiene la
ritmo. constancia del

ritmo.

Total
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Elemento

Puntuacion obtenida

(valor maximo por
elemento 10)

Peso

(basado en una puntuacion
méaxima de 100)

Puntuacion

(basado en el peso)

Introduccion

Fuentes de informacién

Contenido

Coherencia 'y
organizacion

Recursos audiovisuales

Destrezas verbales

Respuesta de la
Audiencia

Creatividad

Conclusion

Duracion

de la presentacién

Puntuacion total
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Fecha:

/ / Cadigo:

RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPETENCIA DISCURSIVA: EXPRESION ESCRITA

Investigadora:

Edad del estudiante:

Curso y seccion:

Domicilio:
Desempefio
Elemen i i Nivel de Nivel de . : mentarios |Pun ion
emento Nivel superior D : Nivel de alarma (Inferior CRmETEES |PUNLEEE
transicion (60- emergencia 25.30
(70-100) 70) (30-60) a25-30)
El preambulo posee | El predmbulo posee El preambulo El preambulo se encuentra
la exposicion de los | la exposicion general | expone la inconcluso, ineficiente y confuso.
objetivos asi como | del tema asi como las | finalidad.

Introduccion

las divisiones que
posee.

divisiones. Lo
objetivos se tornan en

Requiere ser
clarificados los

No posee la exhibicion del tema
ni las divisiones del mismo , los
objetivos no se tornan con

Fuentes de informacion

confusién objetivos .
claridad
Posee variedad en Posee variedad en las | Existe Existen pocas fuentes de
las fuentes de fuentes de limitacion y informacion o ninguna. Utiliza

informacién, La
informacién
guarda relacion con
el tema, posee
relevancia 'y
confiabilidad en las
fuentes

informacion. Existe
actualizacion en la
informacion
incluyendo datos
irrelevantes o que no
guardan relacion
Las fuentes son
confiables y
contribuyendo al

poca variedad
de informacién
de fuentes La
recopilacion de
informacion
posee relacion
con el tema asi
como
irrelevancia 'y
poca

fuentes no confiables, no guardan
relacion con el tema
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Desempefio

Elemento Nivel superior Nivel de Nivel de Nivel de alarma (Inferior Comentarios |Puntuacion
transicion (60- emergencia 2 25-30)
(70-100) 70) (30-60)
tema. confiabilidad

Organizacion

(péarrafos y transiciones)

Existe un orden
légico para la
manifestacion de
ideas segln lo
establecido por el
docente. Posee
cohesion y fluidez de
ideas

La jerarquia de
parrafos refuerza el
contenido. Cada
parrafo presenta una
idea distinta.

El espacio en blanco
o las gréficas
contribuyen a la
organizacion.

Existe un orden logico
para la manifestacion de
ideas segln lo
establecido por el
docente. Posee cohesién
y fluidez de ideas

La jerarquia de
parrafos refuerza el
contenido. Cada pérrafo
presenta una idea
distinta.

Existe una l6gica
para la
manifestacion de
ideas segln lo
establecido por el
docente. Posee
cohesion pero no
existe fluidez,
existe refuerzo de
contenido por
parte de los
péarrafos.

Necesita afiadir
Mas espacios en
blanco para
contribuir a la
organizacion.

No hay manifestacion logica . No
existe coherencia ni refuerza
contenidos. Los espacios en blanco
no son suficientes para la
contribucidn de organizacion

Cohesion

La sintaxis en
jerarquia es logica.
Realiza el uso
adecuado de signos
de puntuaciony los
pronombres. Realiza
a seleccion de
palabras

La sintaxis en jerarquia
es l6gica. Posee
€sCasos errores en
puntuaciones o
pronombres. Realiza a
seleccidn de palabras

Posee
equivocaciones en
estructura de
oraciones asi
como la
utilizacién de
signos y
pronombres.
Utiliza palabras
poco apropiadas

Con frecuencia los pedazos de
oraciones son inconclusas. Posee
errores frecuentes en puntuaciones y
pronombres. La seleccion de palabras
no son las apropiadas
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Desempefio

Elemento Nivel superior Nl_\/(_e! de Nivel de_ Nivel de alarma (Inferior Comentarios |Puntuacion
transicion (60- emergencia
(70-100) 70) (30-60) 8 25-30)

No posee | Posee escasas | Posee Posee  errores  excesivos  que

equivocaciones equivocaciones equivocaciones ocasionan la distraccion del lector.

ortogréficas, de | ortograficas, o de | ortograficas, o de

acentuacion o de | gramética gramatica

conjugacion de

Correccion (gramatica)

verbos. Sostiene una

Sostiene una  voz

No posee una voz

voz apropiada asi | @Propiada asi  como | armoniosa e

como estimulante | estimulante para el tema | inapropiada

para el tema y el y el auditorio.

auditorio

Todos los | Casi todos los | Parte de los | No existe relacion o existe escaza
planteamientos planteamientos poseen | planteamientos relacion con los planteamientos no
poseen correspondencia con el | poseen asociacion | existe claridad, ni  objetividad,

correspondencia con

tema y se presentan

con el tema. Se

repitiéndose en ocasiones la mayoria

Contenido el tema. Ex_istfan ideas Ex_ist_en ideas claras y sugit_erfa, mayor | de veces
claras y objetivas no | objetivas no presentan | precision y
presentan lagunas lagunas neutralidad
evitando la
repeticion de las
mismas
La finalizaciéon del | La finalizacion del tema | Finaliza el tema | No existe inclusion para el resumen.
tema se enfoca a una | se enfoca a una | con una )
recopilacion con | recopilacion con | recopilacion Escaza fluidez entre el cuerpo y la
claridad donde se | claridad. Existe fluidez | satisfactoria. conclusion del tema o inexistencia de
. incluyen los | entre el cuerpo y las | Posee alguna | 10 mismos.
Conclusion L - . -
objetivos, asimismo | conclusiones del tema fluidez el cuerpo
existe fluidez entre el y las conclusiones
cuerpo y la del tema

conclusion de los
objetivos
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Desempefio

Elemento i i Nivel de Nivel de . : Comentarios |Puntuacion

Nivel superior - : Nivel de alarma (Inferior

transicion (60- emergencia a 25-30)
(70-100) 70) (30-60)

Posee originalidad. Usa el método en Usa el método Meétodo inapropiado ante las

Uso un método pobre | ocasiones, es poco poco. Aporta situaciones, no posee atencion del

para tener claras las comun no posee excesivamente al auditorio.

ideas del tema. claridad. Enfoca bienal | tema

Enfoca bien al auditorio
Creatividad auditorio.

Presentacion

Debe cumplir con las
siguientes normas o
formalidades

La portada debe
poseer titulo
coherente con los
contenidos y la
informacion general.

Debe cumplir con las
siguientes normas o
formalidades

La portada no debe
poseer titulo coherente
en contenidos y la
informacion general

No debe cumplir
con las siguientes
formalidades:
portada, tamafio
de margenes,
caligrafia correcta

La portada no
sigue las guias
establecidas por
el docente.

No existe consistencia 0 no se sigue
las determinaciones del docente.

Total
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Puntuacion
obtenida

Elemento (valor
maximo por
elemento 10)

Peso

(basado en una
puntuacion
maxima de 100)

Puntuacion

(basado en
el peso)

Introduccion

Fuentes de
informacién

Organizacion

(parrafos 'y
transiciones)

Cohesion

Correccion
(gramatica)

Contenido

Conclusién

Creatividad

Presentacion

Puntuacion total
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Fecha: / /

RUBRICA PARA EVALUAR COMPETENCIA DISCURSIVA: COMPRENSION LECTORA

Investigadora:

Edad del estudiante:

Curso y seccidn:

Domicilio:

Cadigo:

en funcién a contextos
externos

externos que presenta el
texto

COMPRENSION 4 (AD) 3(A) 2 (B) 1(C)
LECTORA
Inspecciona el desarrollo |Inspecciona el contenido  |Inspecciona los actores Posee obstéaculos para el
del texto, en base alos  |del tema, a en base a primordiales y hechos del  reconocimiento del texto
- actores primordiales, actores primordiales, texto

Identifica : o o
secundarios, auditorios y [auditorio.
ambiente.
Asigna significados a  |Asigna significados a Asigna significados de /Asigna con obstaculos los
hechos, espacios y actoresfacciones Yy espacios y en |representaciones a actores en(significados del texto
principales y secundarios funcién a contextos el contexto

Interpreta
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Manifiesta y resumen la
importancia del texto para
poder expresarlo

Manifiesta las ideas
primordiales del textos en
base a cuadros sindpticos

Manifiesta partes de textos
con copia literal.

Demuestra obstaculos para
la sintesis de textos
expresando con las

Resume . .
mediante el uso del mismas palabras.
lenguaje coloquial
Separa los contenidos del [Separa la conformacion de [Separa la conformacion de [Separa con dificultad el
texto en base a los temas detallando la un tema explicando la contenido del texto.
componentes para la correlacion entre los relacion entre sus
Andlisis emision de un juicio contenidos y el juicio. componentes sin emitir
juicio propio.
Transmite las Transmite resoluciones  [Trasmite resoluciones de Trasmite con obstaculos
Infiere resoluciones que se texto con la copia literal del |las conclusiones de un

expresan literal en el

contenido del texto

texto

texto propuesto copiando

literal partes del mismo
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Fecha: / / Cadigo:

RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPETENCIA DISCURSIVA: PRODUCCION DE TEXTOS

Investigadora:

Edad del estudiante:

Curso y seccion:

Domicilio:
EVALUACION Excelente - AD BUENA - A REGULAR -B DEFICIENTE
DE PRODUCCION DE (70-100) (60-70) (30-60) - C (Inferior a
TEXTOS 25-30)
PLANIFICAR Estructura la informacion con ideas  |[Estructura la informacion Estructura la informacion [Estructura la
coherentes que permitan la estableciendo conexion con mediante una conexion.  [informacion.
identificacion del tipo de tema coherencia.
REDACTAR Inventa un tema través de ideas Inventa un texto ordenando sus |Inventa un texto ordenando [Inventa un tema
coherentes y formales ideas coherentes sus ideas
APLICAR Redacta un tema en base a Redacta un tema en base a reglas [Redacta un tema a través  |[Escribe un
lineamientos gramaticales. ortograficas de orden ldgico texto corto
EVALUAR VValora los textos coherentes y Valora textos coherentes Repasa los textos en Revisa el texto
adecuados estructura
TOTAL
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DEFINICION DE TERMINOS

- Actitud: Considerada como una postura ante una accion.
- Actividades: Son procesos sostenidos en técnicas con determinados individuos

- Aprender a aprender. Son actividades fisicas y mentales, basadas en el procedimiento

cognoscitivo con el fin de solucionar un problema.

- Aprendizaje significativo: Conocimientos innovadores incorporados de manera

sustantiva en la estructura cognitiva del estudiante
- Capacidad: Habilidad cognitiva que involucra diversos aspectos como afectivo motor.

- Constructivismo: “modelo segun el cual el aprendizaje se realiza mediante un proceso
activo de construccion en la habilidad para razonar y utilizar conocimientos que depende
de los conocimientos ya adquiridos. Se trata de un modelo basado en el estudio y

desarrollo de los procesos mentales de los estudiantes”. (Manual de educacion 2007:390).

- Cognitivo. Referida al conocimiento, implica la memoria asi como el procesamiento de

informacion
- Contenido significativo: Temas de manera sintéctica y general.
- Competencias. Adquisicion de destrezas eficaces en base a un &mbito.

- Destreza especifica: Considerada una habilidad referida a una capacidad es decir el

conjunto de destrezas en base a una capacidad.

- Didactica: “los procesos que tienen como eje la investigacion, la creatividad y la
innovacion, lo que permite adecuar las estrategias, los recursos y la organizacion del aula
a partir de los intereses y las necesidades de los estudiantes”. Por lo tanto, la didactica son
elementos fundamentales para lograr en las instituciones educativas un aprendizaje
significativo. (CNB, 2007).

- Ensefianza: Transmision de conocimientos. (Manual de educacion, 2007 ).
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Estrategia de aprendizaje: Grupo de procesos direccionados para el alcance de

objetivos mediante técnicas

Habilidad. Son estrategias para la resolucion de un problema. Deriva el concepto de

habilidad cognitiva

Metodologia. Conjunto de métodos que ensefianza, tacticas didacticas, procesos de

aprendizaje.

Motivacion. Causas que orientan a un individuo para la realizacion de acciones asi

como para la persistencia de las mismas.

N.O.T.1.C.E. Agrupacion de estrategias en direccion al docente para la orientacion de
los estudiantes que contribuyen a la mejoria del aprendizaje asi como al pensamiento en
aulas sostenido en contenidos basicos curriculares. Conformado por tres estrategias: de

trabajo con el texto, de estudio y de produccion propia.

Organizadores gréaficos. Son consideras imagenes visuales o graficas en forma simple
y sencilla que conforman informaciones de relevancia permitiendo la integracion de

lenguaje oral con la asociacion de dos 0 mas.

Pensamiento.  Refiere a la transformacién, elaboraciébn y procesamiento de
informacion, es decir el uso de ello para la produccién de conocimientos novedosos,
secuenciales en e proceso mental.

Proceso. Grupo de actividades sistematizadas realizadas durante los procedimientos

para la consecucion de un objeto.

Meétodos de ensefianza: Procesos pedagdgicos orientados a técnicas.

Valor: Son aptitudes de individuos mediante las cuales expresan sus actitudes.
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