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RESUMEN

Objetivo: describir la competencia lee textos en inglés y la evaluacién formativa en los
estudiantes del ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho 2023.
Metodologia: el tipo de investigacion fue cuantitativo, el alcance de la investigacion fue
descriptivo, el disefio de la investigacion fue no experimental. Respecto al instrumento se utilizd
un cuestionario usando la escala de Likert. Dicho instrumento fue validado a través de Juicio
de Expertos. Asimismo, para su validacion se aplico el Coeficiente de Fiabilidad Alfa de
Cronbach. La muestra estuvo constituida por 66 estudiantes del nivel avanzado del CEBA
Micaela Bastidas Resultados y Conclusiones: Con respecto a la capacidad consigue
informacion, 6 estudiantes que representa el 9% siempre consiguen informacion del texto.
Mientras que, 28 educandos que representan el 42% casi siempre, y 23 educandos que
representan el 35%, a veces. Luego, 9 educandos que representan el 14% casi nunca. Con
respecto a la capacidad colige informacion del texto que, 7 educandos que representa el 11%
siempre coligen informacién. Mientras que, 18 educandos que representan el 27% casi siempre,
y 31 educandos que representan el 47%, a veces. Luego, 10 educandos que representan el 15%
casi nunca. Con respecto a la capacidad critica el contenido y contexto del texto, que 18
educandos que representa el 27% siempre analiza criticamente informacion. Mientras que, 15
educandos que representan el 23% casi siempre, y 12 educandos que representan el 18%, a
veces. Luego, 3 educandos que representan el 5% casi nunca. Finalmente, 18 educandos que
representan el 27% nunca analiza criticamente. Finalmente, con respecto a la evaluacion
formativa que 62 educandos que representa el 94% siempre estdn muy satisfechos con la
evaluacion formativa. Mientras que, 4 educandos que representan el 6% casi siempre se

encuentran satisfechos.

Palabras claves: competencia lee, evaluacion formativa, inglés, EBA



ABSTRACT

Goal: describe the reading competence of text in English and the formative evaluation among
students in the advance level at CEBA Micaela Bastidas in San Juan de Lurigancho 2023.
Methodology: the type of the investigation was quantitative. Besides, the scope of the
investigation was descriptive, the design of the investigation was no experimental. Then, the
instrument was a questionnaire using the Likert scale. This instrument was validated by
Judgment of Experts. Moreover, it was validated by Reliability Coefficient Alfa of Cronbach.
The sample was 66 students of the advance level at Micaela Bastidas CEBA. Results and
Conclusions: Regarding to the capacity getting information, 6 students who represent 9%
always get information, while, 28 pupils who represent 42% nearly always, 23 pupils who
represent 35% sometimes. Then, 9 pupils who represent 14% nearly never. Regarding to the
capacity inferring information, 7 students who represent 11% always infer information, while,
18 pupils who represent 27% nearly always, 31 pupils who represent 47% sometimes. Then, 10
pupils who represent 15% nearly never. Regarding to the capacity analyze the content, 18
students who represent 27% always analyses the content, while, 15 pupils who represent 23%
nearly always, 12 pupils who represent 18% sometimes. Then, 3 pupils who represent 5%
nearly never. Next, 18 pupils who represent 27% never analyses the content. Last but no less
important, Regarding to the formative evaluation, 62 students who represent 94% are always

satisfied, while, 4 pupils who represent 6% are nearly always satisfied.

Key words: competence reading, formative evaluation, English, EBA.



. INTRODUCCION

El desarrollo de la competencia lee textos en inglés en la educacion de adultos en el Peru
y en el mundo constituye hoy en dia un verdadero desafio, en el &mbito internacional, &mbito
nacional y ambito local. Al respecto, la meta principal del presente trabajo académico es aportar
con alternativas de solucidn a esta situacion desafiante, cuyo segmento de mercado viene a ser
la educacion de adultos. En la actualidad los centros de la modalidad Educacion Basica
Alternativa requieren de verdaderos lideres que permitan la implementacion de estrategias de

lectura de textos en inglés de manera adecuada acorde a los tiempos modernos,

En tal sentido, la presente investigacion se desarroll6 bajo la modalidad de investigacion
no experimental, el objetivo fue describir la competencia lee textos en inglés y la evaluacion
formativa en una Institucion Educativa de la modalidad EBA perteneciente al distrito de San

Juan de Lurigancho de la provincia y departamento de Lima.

En ese orden de ideas, la ensefianza del idioma inglés en el reading (lectura) constituye
hoy en dia un verdadero desafio para docentes y estudiantes principalmente, Ya que por lo
general los jovenes peruanos no tiene el hébito de leer textos en el idioma espafiol, mucho
menos leer textos en inglés. Ademas, la realidad indica que muchos docentes no aplican
correctamente los momentos de la lectura pre reading, while reading y post reading, del mismo

modo las técnicas que corresponden a cada fase.

El presente trabajo académico comprende las siguientes partes que se detallan a

continuacion:

Primer Capitulo, trata sobre la descripcion del problema de investigacion donde se hace
una revision a investigaciones nacionales y extranjeras enfocadas al tema especifico, asimismo

se plasman, los objetivos, la justificacion e impacto de la presente investigacion.



Segundo Capitulo, se plantea la metodologia que se requirié para el trabajo de
investigacion, describiéndose para ello el enfoque, tipo y nivel de investigacion, la poblacién y

muestra, el disefio utilizado, los instrumentos de recoleccion de datos y las técnicas estadisticas.

Tercer Capitulo, el cual esté referido a los resultados que dan cuenta de los hallazgos
logrados con sus respectivos analisis e interpretacion de las encuestas aplicadas, instrumento
que sirvio para el estudio y poder describir la competencia lee textos en inglés y la evaluacion
formativa, las que se procesaron para precisar la probleméatica que atraviesa la comunidad

académica.

Por ultimo, pero no menos importante se aportan las conclusiones, recomendaciones,

las referencias y los anexos.

1.1 Descripcion del problema

En el ambito internacional, en Espafia, tuvo lugar un estudio enfocado ver si el desarrollo
de la competencia lee se desarroll6 con éxito o porcentajes por encima del estandar y que tuvo
las siguientes conclusiones: primero, un 90% de estudiantes encuestados no lograron desarrollar
dicha habilidad por encima del promedio general. Del mismo modo, se pudo descubrir que los
docentes no podian romper paradigmas tradicionales como la evaluacion sumativa. (Garcia,

2019)

En Chile, se realizé un estudio a jovenes hispanos sobre el fendmeno de la educacién
bilingle inglés espafiol en las escuelas secundarias. Ese mismo estudio considerd dos puntos
de vista, por un lado, el de los docentes y por otro lado los estudiantes. Seguidamente, en cuanto
a los docentes sefialé que estos deben incorporar mas tecnologia en sus métodos de ensefianza
y que las clases deben contar con sus tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. También, deben

considerar el warming up, que es la motivacién al inicio de las clases. (Riquelme, 2017)



En el ambito nacional, el desarrollo de la competencia lee textos en inglés constituye un
verdadero desafio para los maestros, en primer lugar, porque no existe una cultura de lectura de
textos en nuestro idioma materno, y en segundo lugar, porque la gramatica y vocabulario del
inglés es muy diferente a la del espafiol. En ese orden, el afio 2019, el MINEDU emite la RVM
034 2019 MINEDU cuyo objetivo fue estandarizar la curricula de CEBA, para el ciclo
avanzado, donde sefiala las competencias, capacidades, desempefios del area de inglés que se
deben adaptar y contextualizar a los programas, Unidades de Aprendizaje y sesiones de

aprendizaje de todos los maestros a nivel nacional.

En el mismo ambito nacional se propuso un plan Ilamado “Inglés Puertas al Mundo”, el
cual tuvo como objetivo principal, actualizar a los maestros de inglés que trabajan en
instituciones educativas publicas sobre metodologias modernas en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera. Asimismo, uno de los objetivos del plan en comento era que los estudiantes
que terminen la educacion secundaria acrediten como minimo un nivel B1, esto en concordancia
con los parametros de calidad internacional. En ese orden, este proyecto relevante también tuvo
por objetivo desarrollar las competencias basicas del idioma inglés, entre ellas la competencia
lee textos en inglés. Sin embargo, no fue lo suficientemente difundida entre los directivos y
docentes de la Educacion Bésica Alternativa, trayendo como consecuencia que muchos

docentes no apliquen correctamente las estrategias de lectura.

En ese orden de ideas, se publicoé un documento llamado Orientaciones para el
Desarrollo y Evaluacién de las Competencias del area de inglés que tenia por finalidad
actualizar a los maestros de escuelas publicas y privadas sobre la metodologia de la ensefianza
de las tres competencias con las que cuenta el area de inglés, entre ellas la competencia lee
textos en inglés. El objetivo de este documento fue actualizar a los maestros de inglés en las
estrategias de ensefianza para el desarrollo de las siguientes competencias; se comunica

oralmente, lee y escribe textos en inglés.



En el &mbito local, el CEBA Micaela Bastidas perteneciente a la UGEL 05 del distrito
de San Juan de Lurigancho, que cuenta con el ciclo avanzado y es mixto a través de su equipo
directivo contrato los servicios de un especialista en la ensefianza del idioma extranjero como
segunda lengua para apoyar a los maestros de inglés en la elaboracion de sus Experiencias de
Aprendizaje y sesiones de aprendizaje respectivamente. Por otro lado, los directivos del CEBA
implementaron un aula taller de uso exclusivo para el area de inglés, esto con el objetivo de
apoyar al &rea. Dicha aula estuvo equipada con internet y equipos de computo, audio,

diccionarios y textos

Luego, en cuanto a los resultados cuantitativos de competencia lee textos en inglés, se
puso mucha atencion en los estudiantes del ciclo avanzado en CEBA Micaela Bastidas, ubicada
en San Juan de Lurigancho en Lima. Esto conforme a las Actas Oficiales de Evaluacion 2023
donde, de un total de 200 estudiantes 15% de estudiantes con calificacion C, un 45% con
calificacion B, un 30% de estudiantes con escala de calificacion A y un 10% con escala de
calificacion AD con respecto a la competencia lee textos en inglés. De lo cual se infiere que un

10% de estudiantes se ubican en un nivel de comprensién de lectura alto.

Ante ello, el MINEDU publicé el CNEB que en el capitulo VII, ha sefialado las pautas
y orientaciones de evaluacion formativa para la Educacion Basica en la que esta incluida la
Educacién Andragogica, donde se describen conceptos para aplicar correctamente la evaluacion

formativa con sus respectivas dimensiones y parametros.

La evaluacion formativa en los centros de ensefianza se encuentra mal aplicada por
algunos maestros, quienes son reacios al cambio. Seguidamente, en la evaluacion formativa el
maestro valora el proceso de aprendizaje de los educandos, valorando lo logros, pero al mismo

tiempo, reflexionar sobre las debilidades de las evidencias de aprendizaje.



Expertos en el tema sostienen que la evaluacion formativa constituye hoy en dia una
herramienta de trabajo para todo docente, de todos los niveles de educacion. Por ultimo, se
puede afirmar que la evaluacion formativa es aplicable a todas las &reas y a todas las

competencias y capacidades. (Anijovich, 2020)

Formulacion del problema

La formulacion del problema se plasmara mediante una pregunta, la cual servird para

tener un mejor panorama de los temas de estudio. (Estela y Moscoso, 2019)

Por los motivos expuestos lineas arriba se plantea el problema del siguiente modo:

Problema general

¢Cual es la descripcion de la competencia lee textos en inglés y la evaluacion formativa en los

educandos del ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023?

Problemas especificos

De igual manera, se plantea los problemas especificos con los siguientes enunciados:

PE1l

¢Cudl es la descripcion de la capacidad consigue informacion del texto em inglés de los

educandos del ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023?
PE2

¢ Cual es la descripcion de la capacidad colige informacion del texto en inglés de los educandos

del ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023?

PE3



¢Cual es la descripcion de la capacidad analiza criticamente el contenido y contexto del texto
en inglés de los educandos del ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de

Lurigancho, 2023?

1.2 Antecedentes

Que, con la intencién de dar mayor profundidad al presente estudio se procedié a buscar
investigaciones nacionales e internacionales que tengan relacion directa o indirecta con las
variables del presente estudio. En ese sentido, que tengan relacion con la variable estrategias de

lectura y la evaluacion formativa, las cuales se pasan a detallar a continuacion:

Antecedentes internacionales

En primer lugar, Aguilar (2017), en Chile, investigo Ensefianza del Inglés en Contextos
Vulnerables, tuvo como objetivo estudiar el fendmeno de la formacion bilingle inglés espafiol
tomando en cuenta las fortalezas en la formacion bilingie inglés espafiol, pero del mismo modo
sus debilidades durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Haciendo uso de una Metodologia
de tipo descriptiva correlacional. La idea de la investigacion en comento fue determinar la
importancia de la educacion bilingle en los estudiantes, para lograr el objetivo se utilizé un
cuestionario para determinar si los estudiantes se encuentran satisfechos con el idioma inglés

como herramienta para su desarrollo personal.

En esa misma linea, Hamodi (2014), en Espafia, investig6 La Evaluacion Formativa y
Compartida en la Educacion Superior. Sobre la metodologia esta fue un estudio de casos
Ilegando a las siguientes conclusiones: la evaluacion formativa no cuenta en la actualizada con
un plan elaborado de manera estratégica para ser aplicado por los maestros y estudiantes a largo
plazo, es decir, que este tipo de evaluacion, no tenia una aplicacion sistematica y que fuera parte
de la nueva cultura de evaluacion, esto conforme se desprende de la organizacion y tabulacion

de los datos recogidos después de aplicarse el instrumento de recojo de informacion.



Finalmente, se concluye que el principal sistema de evaluacion en la Universidad de Valladolid
fue la evaluacion tradicional y el ecléctico. Sin embargo, la evaluacion formativa solo se aplica

algunas veces.

Ramirez y Pereira (2012) investigaron en Venezuela Adaptacion de un Instrumento para
Evaluar el Conocimiento de estrategias Metacognitivas de universitarios al leer textos en
inglés, cuyo objetivo general fue adaptar a una poblacion de universitarios un estudio de
estrategias de lectura (SORS) y evaluar algunas de sus propiedades psicométricas de validez y
confiabilidad. Sobre la metodologia la muestra fueron 376 universitarios. Por ultimo, las

conclusiones fueron que la adaptacién del instrumento es valida u confiable.

Riquelme (2017) investigo en Chile Evaluacion Formativay su aporte en el Aprendizaje
de las Matematicas, cuyo objetivo general fue como la retroalimentacion que entregan los
docentes se constituye en un elemento que favorece el aprendizaje de las matematicas. Sobre la
metodologia se utilizd el analisis de casos, sobre los instrumentos se utilizd pautas de
observacién y una entrevista. Finalmente, se elabord una propuesta de mejora institucional

sobre la retroalimentacion.

Finalmente, se encontrd investigaciones nacionales e internacionales que tenian relacion
con las variables de estudio, de las cuales se resaltd el autor, titulo de la investigacion, los

objetivos, metodologia y por Gltimo, pero no menos importante las conclusiones.

Antecedentes nacionales

Pizarro (2018) redactd la tesis Procesos cognitivos basicos y aprendizaje del idioma
ingles en estudiantes de secundaria de una institucion educativa, cuyo objetivo general fue
establecer el grado de relacion entre los procesos cognitivos basicos y el aprendizaje del idioma
inglés. Siendo su hipotesis general los procesos cognitivos basicos y aprendizaje del idioma

inglés se relacionan significativamente. Sobre su metodologia fue una investigacion



cuantitativa, método descriptivo y disefio correlacional. Sobre la poblacién y la muestra esta
estuvo constituida por 180 estudiantes. Finalmente, llego a las siguientes conclusiones: Los
procesos cognitivos como la percepcion, la atencidén y la memoria tienen una correlacion

positiva con respecto a las tecnicas de ensefianza del idioma inglés.

Ruiz et al. (2018) escribieron una tesis La actitud del docente y su relacion con el
aprendizaje del inglés en los estudiantes de una institucion educativa, cuyo objetivo general
fue establecer la relacion entre las variables actitud docente y el aprendizaje del idioma inglés.
Sobre la metodologia esta fue no experimental, disefio descriptivo correlacional y corte
transversal. Siendo la muestra 80 estudiantes del quinto afio de secundaria. Finalmente,
Ilegando a las siguientes conclusiones: la actitud del maestro cognitiva, afectiva y conductual,

con el aprendizaje del inglés se obtuvo una correlacion positiva meda alta

En esa misma linea, Hernandez (2019) escribi6é una tesis Competencia Docente y su
Relacion con la Evaluaciéon Formativa en una institucion educativa, cuyo objetivo general fue
establecer la relacion entre las variables competencia docente y evaluacidn formativa. Sobre la
metodologia esta investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo
correlacional. Siendo la muestra de estudio los estudiantes y docentes de la Facultad de
Educacién del UNMSM, y sus conclusiones fueron: la evaluacion formativa en los docentes de

la facultad es muy disperso, es decir, es muy heterogéneo.

En ese orden de ideas, Sanchez (2017) escribié una tesis La Influencia del nivel
académico del catedratico de inglés en el rendimiento de los educandos en una institucion
educativa, cuyo objetivo general fue determinar la influencia del nivel académico del
catedratico de inglés en el desarrollo de las competencias. Sobre la metodologia esta fue
descriptivo correlacional. Siendo, la muestra 53 educandos de la especialidad de inglés de la

Facultad de Educacion y 12 catedraticos de la especialidad. Donde se demostré que los



catedraticos con buen dominio del inglés influyen en el desarrollo éxitos de las competencias
del inglés de los educandos. Afadiendo, ademas, que las competencias se componen de cuatro

macro habilidades como son: listening, speaking, reading and writing

Rojas (2021) escribié un trabajo académico Motivacion y el Aprendizaje del Idioma
Ingles en los Educandos de secundaria de una institucion educativa, cuyo objetivo general fue
determinar la relacion entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés. Sobre la
metodologia, la investigacion fue descriptivo correlacional. Siendo la muestra 122 estudiantes.
Finalmente, llegando a las siguientes conclusiones: existe correlacion moderada Rho de
Spearman de 446 significativa entre la motivacion y el rendimiento académico de los

educandos.

Pacheco (2022) investigo en el Pert Los Momentos de la Lectura para la Comprension
Lectora del nivel literal, inferencial y critico en estudiantes de EBA, cuyo objetivo general fue
determinar si los momentos de la lectura mejoran la comprension lectora en los niveles literal,
inferencial y critico de estudiantes de EBA. Sobre la metodologia fue de enfoque cuantitativo,
tipo aplicada, disefio pre experimental, con pre test y post test, en un solo grupo, muestra no
probabilistica. Sobre la muestra esta fue de una seccion del 2do E del ciclo avanzado del CEBA
Politécnico del Centro. Finalmente, llegando a las siguientes conclusiones; se evidencio que
existen diferencias significativas entre las puntuaciones del pre y post test de 6,6 puntos con

una significancia de = 0,000 < 0,05

Prado y Escalante (2020) realizaron una investigacion en el Per( Estrategias de
Aprendizaje y la Comprension de escritos en inglés, cuyo objetivo general fue establecer el
grado de relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje con la comprension de escritos
en inglés. Sobre la metodologia esta fue de enfoque cuantitativo, y alcance descriptivo

correlacional, disefio no experimental, la muestra fueron 20 estudiantes del Centro de Idiomas.
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Por altimo, llegando a las siguientes conclusiones: se evidencio la existencia de una correlacion

significativa entre las variables de estudio de r=0.796.

Rodriguez (2023) investigd en el Per( Influencia de las Estrategias de Lectura en la
Comprension Lectora del Idioma Inglés en una institucion educativa, cuyo objetivo general fue
establecer como la estrategia de lectura influye en la comprension lectora del idioma inglés.
Sobre la metodologia fue de tipo basica de nivel descriptivo explicativo y enfoque cuantitativo,
Seguidamente la muestra fue 33 educandos del 3er afio de secundaria. Por Gltimo, se pudo

concluir, que las estrategias de lectura influyen en la comprension lectora.

Mayorca (2021) investigd en el Perd Método Flipped Classroom para mejorar la
competencia lee textos discontinuos en inglés secundaria, cuyo objetivo general fue establecer
la influencia del método Flipped Classroom en la comprensidn de textos discontinuos en inglés.
Sobre la metodologia fue de tipo aplicada, nivel explicativo y disefio cuasi experimental. La
muestra fueron 40 educandos.20 del grupo de control y 20 del grupo experimental. Por Gltimo,
se pudo concluir que el método Flipped Classroom tiene amplia influencia en la competencia

lee escritos discontinuos en inglés.

Marco tedrico

En el presente marco tedrico se describe las variables de estudio en la presente
investigacion tomando como referencia documentos normativos del MINEDU, autores
nacionales e internacionales, que describen la competencia lee textos en inglés y la evaluacién

formativa.

La competencia

La competencia es la capacidad del educando de poder combinar las capacidades de
manera eficiente ante la presencia de una situacion problematica. Ademas, el educando debe
cultivar los valores que le serviran para desarrollarse como persona de bien dentro de una

sociedad. (Pacheco, 2022)
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La competencia lee textos en inglés

De acuerdo a la propuesta curricular del MINEDU para los CEBA la competencia lee
se compone de tres capacidades como son identifica informacion, colige informacion y critica
informacién del texto. Dicho de otro modo, estas capacidades tienen relacion con los niveles de
comprension de textos como son el nivel literal, nivel inferencia y nivel critico. Entonces, en
ese orden de ideas, el objetivo especifico de los estudiantes es la comprension del texto y para
ello, deberd ser capaz de combinar las siguientes competencias: conseguir, colegir y criticar

informacion del texto en inglés. (Pacheco, 2022)

Las capacidades en el area de inglés.

Como se menciond lineas arriba las capacidades del area de inglés tiene mucha relacion
con los niveles de comprension de textos como son el nivel literal, el nivel inferencial y el nivel
critico. Del mismo modo, se debe precisar que cada nivel de comprension se compone de
actividades y estrategias propias de ese nivel de comprensién. Asimismo, los desafios

cognitivos para cada nivel de comprension difieren mucho el uno del otro. (Pacheco, 2022).

Los desempefios

Los desempefios son pardmetros mucho mas especificos con respecto a las capacidades
del &rea. Asimismo, estos parametros, deben estar adecuados o contextualizados de acuerdo a
las necesidades del educando. En el caso concreto del area de inglés, estos desempefios deben
estar disefiados de acuerdo al nivel del idioma que tenga cada educando. Esto en concordancia,

Marco Comun de Referencia Europeo. (Pacheco, 2022)

Competencias lee textos en inglés en EBA

A continuacidn, se presentan las competencias, capacidades, y desempefios del area de

inglés del ciclo avanzado en EBA.
Tabla 1

Competencia lee textos en inglés en EBA
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COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO

-Consigue informacion del -ldentifica la idea principal del texto.

texto en inglés. (skimming)

-ldentifica el tipo de texto.

-ldentifica respuestas de nivel literal.

(scanning)
LEE TEXTOS EN

INGLES. -Colige informacion del texto -Deduce informacion del mensaje del
en inglés. texto.
-Deduce el significado de las palabras.
-Deduce la intencion del autor del

texto.

-Critica el mensaje y contexto -Opinaen inglés sobre el contenido del
del texto en inglés. texto.
-Opina en inglés sobre el contexto del

texto.

Nota: adaptado de: RVM N°034-2019 MINEDU Programa Curricular de EBA.

Estrategias de comprension de textos

En primer término, el docente del &rea de inglés debe motivar el uso de todas las
capacidades de esta competencia. En segundo término, durante la sesion el docente debe
planificar actividades para antes, durante y después de la lectura. En tercer, lugar, el docente
debera priorizar el uso de textos auténticos en ingles como mensajes o afiches, entre otros.

Asimismo, los textos deberan contar con ilustraciones que le permitan hacer al estudiante
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predicciones sobre lo que van a leer. En cuarto lugar, el docente debera incentivar la elaboracion
de organizadores visuales para el mejor entendimiento del texto. Finalmente, el docente debera
incentivar el uso de técnicas como el subrayado, elaboracion de resumenes y entrevista con el

autor. (Pacheco, 2022)

La lectura

La lectura es una habilidad receptiva que consiste en comprender lo que se lee, la idea
es comprender el mensaje del autor. Esta actividad involucra poner en funcionamiento una serie
de procesos cognitivos tales como la atencién, concentracion, percepcion y otros. (Harmer,

2019)

Las habilidades de lectura
Entre las principales habilidades de lectura tenemos las siguientes:

A Reading for specific information (scanning). El scanning es usado para extraer
informacidn especifica del texto. Cuando se escanea el texto lo que se busca es informacion
especifica tales como una fecha, un lugar, un nombre. En ese sentido no se lee el texto entero,
mas bien lo que se da es una mirada panordmica de todo el texto hasta que se encuentre la

informacidn que se esta buscando. (Harmer, 2019)

B Reading for gist (skimming). El skimming es usado para identificar la idea principal
del texto. Ademas, con esta técnica se debe dar una lectura rapida del texto para identificar la
idea central del texto. Seguidamente, se puede afirmar que esta técnica es cominmente usada
en la lectura de periddicos, mensajes y correos electronicos. Adicionalmente, es necesario que
el maestro explique a los estudiantes que no existe la necesidad de conocer el significado de
cada palabra en inglés. Esto es importante resaltarlo sobre todo en los educandos del CEBA que

tiene la tendencia de traducir todo el texto del inglés al espafiol. (Harmer, 2019)

C Reading for details. El objetivo de esta habilidad es leer el texto con la intencion de

ubicar datos de fechas u otros en el texto. Esto sucede cuando se recibe una carta del ser amado
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gue no se ve por muchos afios. En esta situacion, el lector esta interesado en el significado de

todas las palabras. (Harmer, 2019)

D Deducing meaning from context. Esta habilidad consiste en que el lector al momento
de toparse con una palabra nueva, no recurra necesariamente al uso del diccionario o traductor,
sino més bien haga uso del contexto del texto para inferir el significado de esta palabra nueva.
Seguidamente, se debe resaltar a los estudiantes que el uso del diccionario o traductor serd un
ultimo recurso. EI maestro debe precisar que el primer recurso para los lectores que enfrenten

vocabulario nuevo debe ser el desarrollo de esta habilidad. (Harmer,2019)

E Understand the text structure. Esta habilidad consiste en que el lector debe conocer
la estructura de ciertos textos. Seguidamente, se puede afirmar que cada tipo de texto posee una
estructura en particular. Entonces se puede poner como ejemplo la estructura de las Cartas de
Reclamo, se espera que en el primer parrafo se especifique las razones que motiva al quejoso a
escribir esta carta. Seguidamente, en el segundo parrafo se puede apreciar los detalles del
reclamo. Finalmente, en el ultimo parrafo, el reclamante, plantea la pronta solucion a su pedido.

(Harmer, 2019)

F Inferring. La habilidad de inferencia consiste en comprender el mensaje del texto. A
esta técnica se le llama también reconocer informacion implicita en el texto, es decir, esta
informacion no se encuentra escrita en el texto sino por el contrario, no se encuentra escrita. En
ese orden de ideas, el lector debe desarrollar esta habilidad solo con el habito de lectura.

(Harmer, 2019)

G Predicting. La habilidad de la prediccion es una habilidad poco desarrollada por los
estudiantes a nivel secundaria. Seguidamente, se afirmar que la habilidad de prediccion consiste
en predecir sobre lo que tratara el texto antes de leerlo. Al respecto es muy importante que el

maestro invite a los estudiantes a leer con detalle el titulo del texto y a partir de ello predecir
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sobre lo que tratara el texto. Sin embargo, es preciso sefialar que también se puede usar un
dibujo o los saberes previos para desarrollar esta habilidad. La idea es que los lectores no se

lancen a la piscina sin saber nadar. (Harmer, 2019)

Fases del proceso de lectura

Las fases del proceso de lectura son tres principalmente.

A Pre Reading. En esta primera fase el maestro utiliza diversas estrategias para motivar
a los estudiantes para la lectura o prepararlos para la lectura de un texto nuevo para ellos.
Seguidamente, en esta primera fase es necesario que el maestro active los saberes previos,
sociabilizar el propdsito e invitarlos a leer con cuidado el titulo del texto para que el lector tenga
una idea sobre lo que se va a leer. Del mismo modo, el docente puede aplicar algunas estrategias

antes que los educandos empiecen a leer, entre ellas tenemos:

Elicitation

Esta técnica consiste en provocar que los lectores digan las respuestas que el docente
espera. Al respecto se puede agregar que no es recomendable que el maestro les diga
directamente la respuesta porque lo que se busca es provocar en el estudiante el conflicto

cognitivo. (Nutall, 2019)

Introduction of key words

La presentacion de las palabras clave sera necesario que sean presentadas por el docente
antes de la lectura, siempre y cuando el texto sea de un nivel intermedio o avanzado. Asimismo,
la idea de esta técnica es que estas palabras clave sirvan para la mejor comprension del mensaje

del texto. (Nutall, 2019)

Ice breaking
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La técnica de ice breaking (romper el hielo) consiste en que el estudiante tenga la
confianza de preguntar al docente. Con esta técnica lo que se busca es que el estudiante se sienta
cémodo con el maestro y con sus comparieros. Es decir, el ambiente de estudio debe ser
agradable para el estudiante de modo que promueva el aprendizaje. En ese sentido, los
ambientes de estudio de relaciones tensas entre docente y estudiantes traerian como
consecuencia la falta de motivacion hacia el estudio y concentracion de parte de los estudiantes

lectores. (Nutall, 2019)

The brainstorming (lluvia de ideas)

En esta fase la lluvia de ideas es una técnica muy conocida para rescatar los saberes
previos. Ante ello, bien es sabido que los educandos no vienen a clases con la mente en blanco,
sino por el contrario, ellos poseen una serie de conocimientos o ideas relacionadas con sus
experiencias con su entorno familiar y social. La aplicacion de esta técnica se da a través de
preguntas relacionadas con el tema. Seguidamente, el maestro tiene que resaltar que, en esta
parte, no interesa que las respuestas sean correctas o incorrectas, pero si lo que importa es su

participacion activa. (Nutall, 2019)

Identify the topic

En esta fase también es necesario que el maestro propicie entre sus estudiantes
identificar sobre el tema del texto. En ese sentido, como se menciond lineas arriba, el maestro

puede aplicar la técnica de prediccion para lograr el objetivo. (Nutall, 2019)

Establisihing the purpose of the Reading

El establecer en esta fase el propdsito de la lectura sirve de guia u horizonte a los
docentes y del mismo modo, a los educandos. En ese sentido, el estudiante se sentira motivado

a leer el texto sabiendo que el tema le sera util para su desempefio en su vida familiar y en su



17

entorno. Por el contrario, seria contra producente, que el lector se interne en la lectura solo por

obtener un calificativo. (Nutall, 2019)

B During Reading. La fase durante la lectura es cuando el estudiante se adentra en la
lectura en si misma. En ese sentido, durante esta fase se recomienda la lectura silenciosa porque
esta permitiria mayores niveles de concentracion. Seguidamente, durante esta fase el maestro
ya no debe interrumpir o dar explicaciones, porque como se dijo lineas arriba lo que se busca
es que el lector se adentre en la lectura. Del mismo, modo durante esta fase existen diversas
técnicas que el maestro puede aplicar para lograr el desarrollo de la competencia lee, entre ellas

tenemos:

Identify important information

La identificacion de informacion relevante es necesaria para la mejor comprension de
los leido. Al respecto, se recomienda que los estudiantes utilicen la técnica del subrayado. De
ese modo, lo que se recomienda es que los lectores subrayen las ideas principales y las ideas

secundarias tambien. (Nutall, 2019)

Multiple choice exercises

Los ejercicios de respuestas con alternativa multiple son muy aplicados en los niveles
basicos y avanzados. Ello debido entre otras cosas a que el lector pueda discriminar rapidamente
entre las respuesta correctas o incorrectas. En el nivel escolar se recomienda colocar solo tres
alternativas a, b o c¢ para lograr mejores resultados. Esta estrategia se puede aplicar para

encontrar informacion explicita e implicita en el texto. (Nutall, 2019)

True or false exercises

Los ejercicios de verdadero y falso es otra alternativa que tiene el maestro para poder

comprobar si en verdad los estudiantes estan desarrollando la competencia lee. Seguidamente,
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se puede afirmar que este tipo de estrategia es mas factible aplicarla para el scanning, es decir,

para encontrar informacion explicita en el texto. (Nutall, 2019)
Matching ideas or definitions

Relacionar ideas o definiciones es otra estrategia que permite al docente poder verificar
si verdaderamente el estudiante estd desarrollando la competencia lee textos en inglés. Ello
debido, a que esta estrategia permite verificar si el lector estd comprendiendo las ideas o

conceptos sin la ayuda de un diccionario a traductor. (Nutall, 2019)
Completing sentences

Completar las oraciones es otra estrategia disponible para el maestro que le permite
poder verificar si sus estudiantes estdn desarrollando la competencia lee textos en inglés.
Seguidamente, para que el estudiante pueda completar estas oraciones debera haber

comprendido el texto entero e identificado donde se encuentra las oraciones. (Nutall, 2019)
Meta cognition

La meta cognicidon es otra estrategia que tiene el docente para verificar si esta
desarrollando o no la competencia lee textos en inglés. Seguidamente, durante la meta
cognicion el maestro plantea algunas preguntas de reflexion como ¢Qué has aprendido el dia

de hoy? ¢Como lo aprendiste? ¢ Te serviré esta informacion en el futuro? (Nutall, 2019)

C Post Reading. El post Reading constituye la ultima fase para la comprensién de
lectura, pero no es la menos importante. Durante esta fase el maestro puede discutir sobre los

elementos del texto. Del mismo modo, puede aplicar algunas estrategias como son:
Try to clarify ambiguous ideas

Clarificar las ideas ambiguas es una buena estrategia para clarificar la informacion leida

en clase. Al respecto, se da el caso en que los estudiantes ya han terminado de leer el texto, han
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respondido las preguntas, pero aun tienen algunas dudas sobre algunas ideas o el significado de

alguna palabra o frase. (Nutall, 2019)

Write a paragraph related to the text

Escribir un parrafo relacionado con el texto es otra estrategia durante esta fase. En ese
sentido, los estudiantes podrian escribir un final diferente sobre el texto leido, esto para
estimular la creatividad. También, podrian escribir una opinién al autor del texto, esto con el

fin de estimular el pensamiento critico. (Nutall, 2019)

Talk about the message of the text

Hablar sobre el mensaje del texto es otra estrategia disponible para que el maestro lo
pueda aplicar durante esta etapa. En ese sentido, se reforzara la competencia se comunica
oralmente en inglés. Por otro lado, la aplicacion de esta estrategia no sera necesariamente un

trabajo individual, pero si se recomienda una discusion grupal. (Nutall, 2019)

Interpret the text and make value judgment

Interpretar el texto y hacer juicios de valor es otra estrategia disponible para los maestros
y estudiantes durante esta etapa. Seguidamente, los juicios de valor deben ser sobre el mensaje
del texto o lo que lo quiere trasmitir el autor a sus lectores. En ese orden de ideas, con esta
estrategia se reforzara la competencia se comunica oralmente, y a su vez se promovera el

pensamiento critico. (Nutall, 2019)

Organize the information

Organizar la informacién en organizadores visuales como un mapa mental, un mapa
conceptual u otro es una buena idea para que los educandos resuman la informacion encontrada

en el texto para luego poder sociabilizar con sus comparieros de estudio. En ese sentido es
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importante resaltar que esa informacion debe estar evaluada por una rubrica o lista de cotejo.

(Nutall, 2019)

Extensive reading

La lectura extensiva se refiere cuando el lector selecciona los temas de acuerdo a su

gusto y preferencia. Este tipo de lectura, generalmente lo realiza por placer o por interés sobre

algun tema en especifico. Seguidamente, el maestro de inglés puede invitar a sus estudiantes

que asuman este reto, con el objetivo de incrementar vocabulario y mejorar su gramatica.

(Harmer, 2019)

Intensive reading

La lectura intensiva es el tipo de lectura que tiene ser leida con cuidado para conseguir

detalles especificos. Dicho de otro modo, para que el docente pueda aplicar la lectura intensiva

en clase, el material tiene que ser seleccionado con cuidado tomando en consideracion el nivel

de dominio del idioma. Seguidamente, el vocabulario, la gramaética tiene que estar de acuerdo

al nivel del lector. (Harmer, 2019)

Tabla 2

Diferencias entre el extensive reading y el intensiva reading

CRITERIO EXTENSIVE READING INTENSIVE READING

Significado La lectura extensiva es un La lectura intensiva es un método
método para el aprendizaje del para el aprendizaje del idioma, en
idioma, en la cual textos largos la cual textos cortos son leidos por
son leidos por los estudiantes los estudiantes para obtener
para una comprension general. maxima comprension.

Naturaleza Suplementario Comprensién

Propdsito Para adquirir informacion por Para comprender el significado

placer.

literal de un texto

Tipos de textos

Lectura de novelas, revistas y

periédicos.

Lectura de textos.




21

Seleccion de Los materiales de lectura son Los materiales de lectura son
materiales seleccionados por el mismo seleccionados y recomendados por
lector. los maestros.

Abarca Lectura de varios libros sobre Lectura de un libro para extraer el

temas similares. significado literal.
Uso del No Si
diccionario.
Apoya Desarrolla la fluidez en la lectura. Desarrolla las habilidades de

lectura, vocabulario y gramética.

Nota: Harmer. Reading strategies in English.

La evaluacién formativa

La evaluacion formativa constituye hoy en dia un nuevo paradigma para maestros y
educandos. Este tipo de evaluacion consiste en no solo valorar el resultado de la evaluacion, si
no también el proceso de evaluacion con respecto a las evidencias de aprendizaje. Finalmente,
se puede agregar que uno de los objetivos primordiales de la evaluacion es el bienestar del
estudiante a través de la evaluacion justa sefialando las fortalezas y debilidades con respecto a
sus evidencias, donde el maestro valora los avances y dificultades del estudiante. (Anijovich,

2020)

la evaluacién formativa de los aprendizajes tiene relacion con la retroalimentacion. En
ese sentido, la retroalimentacion constituye la mejor forma de elaborar preguntas que sirvan de
reflexion al educando y este pueda ser capaz de identificar sus debilidades. Al mismo tiempo
el maestro deberé felicitar al educando por los aciertos y lo avances logrados con respecto al

logro de la capacidad a evaluar. (Anijovich, 2020)

Enfoque formativo
La evaluacion formativa comprende algunos indicadores que se pasa a detallar:

Comprende la competencia a evaluar
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Como se dijo lineas arriba, la primera tarea que debe realizar el maestro es estudiar y
comprender cada componente de la competencia a sociabilizar con sus estudiantes. Esta
comprension le permitird al maestro y a sus estudiantes tener una claridad para poder alcanzar
los niveles requeridos para el desarrollo de la competencia deseada. En ese orden, se puede
afirmar que todo maestro debe estudiar y dominar perfectamente las capacidades de las que se

compone cada competencia. (Hernandez, 2019)

Sociabiliza las capacidades a evaluar

Conforme el enfoque formativo el docente socializa con sus educandos las capacidades
a trabajar. Estas capacidades, deben ser claras y precisas para que los estudiantes no caigan en

confusion. (Hernandez, 2019)

Situaciones significativas

La situacion debe ser real o simulada. Asimismo, debera despertar en el educando un
interés que lo motive y lo adentre en la sesion de aprendizaje. Por lo tanto, la situacion
significativa siempre y cuando el estudiante encuentre una situacion motivadora o de lo
contrario puede ser Util para su propio interés. De lo contrario, si la situacién no fuera
significativa para los estudiantes, trayendo como consecuencia aburrimiento y desatencion en

la clase. (Hernandez, 2019)

Sociabilizar el propdsito de aprendizaje

Los propdsitos de aprendizaje deben ser sociabilizados al inicio de la sesion de
aprendizaje. Seguidamente, el proposito de la sesion debera ser claro y preciso y de fécil

entendimiento para padres de familia y estudiantes. (Hernandez, 2019)

Sociabiliza los criterios de evaluacién

Los criterios de evaluacién de igual manera deben ser sociabilizados al inicio de la
sesion de aprendizaje. Por ello es recomendable, que el docente elabore una rubrica de

evaluacion amigable para el docente y el educando, como una manera de ser objetiva en su
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evaluacion. Para nadie es un secreto que existen estudiantes muy mentalizados en conseguir
AD como calificacion minima. De esa manera, el maestro evitara futuros reclamos por cuestion

de notas. (Guerrero, 2021)

Rescata los saberes previos

Existen muchas técnicas para rescatar los saberes previos de los educandos, siendo uno
de ellos el méas conocido llamado lluvia de ideas. Esas lluvias de ideas para que sean mas Utiles
deberan plasmarse en la pizarra del aula y méas adelante servira de insumo para el desarrollo de
la competencia. Seguidamente, durante esta fase el docente debera recordar a sus estudiantes

gue no existe respuestas correctas o incorrectas. (Hernandez, 2018)

Establece la evidencia: producto o actuacion

La evidencia debe ser conocida por el docente y educandos. EI docente debe tener claro
cual seré el producto o actuacion para la sesién. Del mismo modo los educandos deben tener
muy en claro que producto esta buscando el docente. Seguidamente, sobre el &rea de inglés, en
la competencia se expresa oralmente, el docente podra establecer la actuacion, debido, a que lo
que se busca es la evaluacion de la forma de hablar, sefialando con anticipacién los criterios de

evaluacion. (Hernandez, 2019)

Trabajo cooperativo

En el trabajo colaborativo la intervencion del docente es minima porque el docente
asigna roles a todos los integrantes del grupo con el objetivo que estos adquieran mayor
autonomia. Desde, la antigtiedad el hombre tuvo que asociarse para poder luchar y encontrar
soluciones a la problematica social, problematica geogréafica y problematica familiar. En esa
l6gica, se puede aplicar el trabajo cooperativo en el campo educativo. En el campo educativo,
existen problemas o retos académicos y para poder superarlos el docente aplica esa técnica con

la idea de alcanzar logros satisfactorios. (Hernandez, 2019)

La metacognicion
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La metacognicion es un proceso de reflexion del educando que consiste en valorar lo
aprendido a través de preguntas de reflexion y abalizar como aprendio el nuevo conocimiento

y cual sera su utilidad en el futuro. (Hernandez, 2019)

La retroalimentacién

La retroalimentacion es parte de la evaluacion formativa, en ese sentido la
retroalimentacion constituye todo un reto para los maestros y de parte de los educandos poder
gozar de sus bondades. El principal reto para los maestros en la evaluacion formativa es la
formular pregunta de reflexion de manera que sean los propios educandos los descubridores de
sus propios errores y la correccion de los mismos. En la retroalimentacion el docente felicita
los educandos por sus aciertos, pero también los invita a que sean ellos mismo, quienes

descubran sus errores y sean los constructores de su propio conocimiento. (Anijovich, 2020)

Formas de retroalimentacion

Con respecto a las formas de retroalimentacion, se cree errébneamente que solo existe un
tipo de retroalimentacion, lo cual es totalmente falso. En ese sentido, se puede sefialar que
existen varios tipos de retroalimentacion, los cuales se pueden adaptar de acuerdo a la realidad

de cada estudiante y su entorno. (Wilson, 2021)

A La retroalimentacion a distancia. La pandemia del covid 19 y su propagacion a nivel
mundial trajo como consecuencia que las modalidades de estudio presencial se reduzcan a cero
y el Estado a través del MINEDU masifique la modalidad de estudio a distancia. Dentro de esta
modalidad, el maestro debe acordar canales de comunicacion con sus estudiantes para la entrega
de productos o evidencias. En ese orden de ideas, la retroalimentacion a distancia se considerara
efectiva cuando dentro del medio acordado y el tiempo acordado el estudiante pueda recibir por
parte de su maestro informacién relevante sobre su produccion. Esta informacion debera ser

proporcionada por el maestro de manera constructiva y positiva. (Wilson, 2021)
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B Fuentes de retroalimentacion. En primer lugar, tenemos la autovaloracion. En
segundo lugar, la valoracion del compafiero. En tercer lugar, la valoracion del maestro.

Finalmente, el experto externo. (Wilson, 2021)

Tipos de retroalimentacion de acuerdo al MINEDU

El MINEDU el 2018 aprueba la RM N°138 las Rubricas de Observacion de Aula, en

donde se detalla 04 tipos de retroalimentacion, los que se detallan a continuacion:

A Retroalimentacion reflexiva. En este tipo de retroalimentacion el docente no le sefiala
el error de manera directa al educando, sino que mediante preguntas reflexivas es el propio

estudiante quien descubre sus debilidades.

B Retroalimentacion descriptiva. En este tipo de retroalimentacion el docente sefiala
directamente donde se encuentra el erro al educando, no dandole la oportunidad para reflexionar

acerca de su error.

C Retroalimentacion elemental. En este tipo de retroalimentacion el docente solo se
afirma en sefialar al educando si su trabajo esta correcto o incorrecto, no dandole mas

observaciones con respecto a la evidencia.

D Retroalimentacién incorrecta negativa. En este tipo de retroalimentacion el docente
usa los insultos o el castigo fisico para humillar al estudiante. Como consecuencia de este tipo

de conducta el miedo se apodera de los educandos.

La retroalimentacion a traves de la piramide de Daniel Wilson.

Daniel Wilson es director del Proyecto Zero de la Universidad de Harward y realizo
estudios sobre la retroalimentacion y una de sus principales propuestas es la piramide de la

retroalimentacion, que se pasa a detallar.
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A Retroalimentacion formal vs. Informal. La retroalimentacién formal se da a través
del sistema educativo oficial estos es los CEBA. Po r otro lado la retroalimentacion informal se

da en lo ambitos de familia. (Wilson, 2021)

B Retroalimentacion verbal, no verbal, escrita. La retroalimentacion verbal se da en
los entornos fisico entre maestro y educando. Por otro lado, la retroalimentacion no verbal se
da por intermedio de sefias. Seguidamente, la retroalimentacion escrita se da cuando el maestro

hace observaciones usando su pufio y letra. (Wilson, 2021)

La escalera de la retroalimentacion

La escalera de retroalimentacién fue propuesta por Daniel Wilson y consta de 4 pasos,

los cuales pasamos a detallar:

A Clarificar. El maestro en esta fase hace una revision panoramica de la evidencia con
el objetivo de poder clarificar algunas ideas ambiguas. Asi por ejemplo el docente puede
plantear las siguientes preguntas: ;Me podrias clarificar este punto? ;Me podrias clarificar en

que consiste tu reto? (Wilson, 2021)

B Valorar. Después de observar la evidencia el docente emite un juicio de valor positivo
0 negativo. La idea no es satanizar el error, sino felicitar los aciertos y los logros obtenidos para
alcanzar la competencia por desarrollar. Asi, por ejemplo, se puede plantear: Me parece

excelente el haber logrado la competencia. (Wilson, 2021)

C Expresar inquietudes. El maestro en esta parte hace observaciones de mejora solo
con respecto a los puntos débiles. Asi, por ejemplo, se puede plantear lo siguiente: Creo que
podrias mejorar este aspecto. ¢Por qué no revisas la gramatica? ¢Por qué no revisas la

ortografia? (Wilson, 2021)

D Hacer sugerencias. Al final el maestro ofrece hace recomendaciones para la mejora

del producto o evidencia. En esta fase también puede citar al educando para una nueva fecha
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de encuentro. Asi, por ejemplo, se puede plantear las siguientes frases. Te sugiero revises. ¢ Cuél

es tu compromiso para mejorar tu writing o speaking? (Wilson, 2021)

Sobre la calificacion y los niveles de logro.

Dentro de la escala de calificacion se puede encontrar 04 cuatro, las cuales son: AD, A,
B, y C. del mismo modo, cada Escala de calificacidn consta de su respectivo nivel de logro. Por
lo tanto, se tiene que para el calificativo AD el estudiante habra alcanzado la excelencia con
respecto a las competencias. Del mismo modo, el calificativo A significa que el estudiante
alcanza las expectativas de la competencia y lo propuesto en el propdsito de aprendizaje.
También, se tiene la escala B que significa que el estudiante se encuentra en proceso de alcanzar
la competencia del area, y finalmente, se tiene al calificativo C que significa que el estudiante

muestra un progreso minimo con respecto a la competencia del area. (Hernandez, 2019)

1.3 Objetivos

Objetivo general

Describir la competencia lee textos en inglés y la evaluacion formativa de los educandos del

ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023.

Obijetivos especificos

OE1l

Describir la capacidad consigue informacion del texto en inglés de los educandos del ciclo

avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023.
OE2

Describir la capacidad colige informacion del texto en inglés de los educandos del ciclo

avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023.

OE3
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Describir la capacidad analiza criticamente el contenido y contexto del texto en inglés de los

educandos del ciclo avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho, 2023.

1.4 Justificacion

El presente trabajo académico se justifica porque sus conclusiones y recomendaciones
serviran para la solucion de la problemaética de los educandos de EBA que el dia de hoy cuentan
con un nivel bajo de comprension de textos en inglés. Finalmente, podemos sefalar la
importancia de enriquecer y promover la evaluacion formativa en el area de inglés en los CEBA

en beneficio de los educandos principalmente.

1.5 Impactos esperados del trabajo académico

Que, conforme a las conclusiones del presente trabajo académico, se espera que estas
tengan un impacto en los docentes de inglés con respecto a la correcta aplicacion de las
estrategias de lectura y la evaluacion formativa cuyos beneficiarios deben ser los mismos
educandos de la modalidad EBA. Asimismo, estas conclusiones y recomendaciones deben
servir de referencia a los docentes de inglés de los CEBA publicos y privados para mejorar y
actualizar sus estrategias de lectura. La idea es que el mayor porcentaje de estudiantes
aprobados se ubiquen en la Escala de Calificacion AD, trayendo como consecuencia que en el
futuro los estudiantes tengan acceso no solo a informacion actualizada en su idioma materno,

sino también en el idioma de las grandes oportunidades como es el inglés.
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Il. METODOLOGIA

2.1 Tipo de investigacion

Sobre el enfoque cuantitativo los autores lo han definido de la siguiente manera:

Los enfoques cuantitativos consisten en cuantificar las variables de estudio y de esa
manera poder obtener datos numéricos, los cuales son procesados, tabulados y luego,
interpretarlos para la comunidad universitario y publico interesado en los aportes que las
conclusiones y recomendaciones de la presente investigacion. (Hernandez, 2020)

Los estudios descriptivos tienen como finalidad especificar las caracteristicas de una
variable que es sometida a estudio de investigacion en un contexto determinado. En ese orden,
el investigador selecciona la variable de estudio, para luego, recolectar informacién relevante
sobre ella. Finalmente, el investigador representa lo que investiga a la comunidad cientifica.
(Witker, 2022)

Enel presfente estudio el disefio de investigacion fue no experimental. Ello debido a que,
en la presente investigacion el investigador no manipulo la variable de estudio, solo se pudo
observar. Dicho de otro modo, en un estudio no experimental no se genera ninguna situacion,
sino que se observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente en la

investigacion por quien la realiza. (Pino, 2021)

2.2 Poblacién y muestra
La poblacion fueron todos los educandos matriculados en el ciclo avanzado en el area
de inglés en los CEBA Micaela Bastidas de la UGEL 05 en San Juan de Lurigancho en Lima,

que fueron de acuerdo al Reporte de Matricula 200 estudiantes matriculados para el afio lectivo

2023.

Tabla 3

Poblacién de estudio
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Grados ciclo avanzado

ler A ler B 2doA 2doB 3erA 3erB 4to0 A 4t0 B Total
Poblacion
25 25 25 25 25 25 25 25 200

estudiantes

Nota: CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

La muestra

La muestra fue la parte representativa del todo, sin perder sus cualidades y a la vez tiene
que ser representativa. Esto de acuerdo a la siguiente formula cuando se conoce el tamafio de

la poblacion:
n =272 PQN/NE2 + Z2 PQ muestra: 66 estudiantes

La muestra seleccionada fueron 66 estudiantes. Aqui, también se aplicé el muestreo por

conveniencia. (Hernandez, 2020)
Tabla 4

Seleccién de la muestra

Grados ciclo avanzado

ler A lerB 2do A 2doB 3erA 3erB 4t0 A 4t0 B Total
Muestra
08 08 08 08 08 08 09 09 66

estudiantes

Nota: Elaboracion propia
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2.3  Variables y operacionalizacion de las variables

En primer lugar, se debe precisar que las variables vienen a ser todo aquello que en el
tiempo tiene la tendencia de variar. Las variables de estudio constituyen una manera de precisar

lo que se quiere investigar. (Estela y Moscoso, 2019)

Los indicadores son los que delimitan y precisan a la variable, de modo que podemos
sostener que son las caracteristicas propias de una variable, respecto de la cual se obtienen los

datos que buscamos para medirla. (Estela y Moscoso, 2019)

En el presente trabajo académico, vamos a considerar las siguientes variables,

dimensiones e indicadores para cada variable:
Tabla 5
Matriz operacional de la variable competencia lee textos en inglés

VARIABLE DIMENSION INDICADOR Ne° ITEMS

La capacidad consigue Identifica la idea principal del 01
informacién del texto en texto. (skimming)
inglés. Identifica el tipo de texto. 01
Identifica respuestas de nivel 05
Competencia lee

literal. (scanning)
textos en inglés

La capacidad colige Deduce  informacion  del 02
informacion del texto en  mensaje del texto.
inglés. Deduce el significado de las 02

palabras.
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Deduce la intencion del autor 01
del texto.
La capacidad critica el Opina en inglés sobre el 01
contenido y el contexto mensaje del texto.
del texto en inglés. Opina en inglés sobre el 01
contexto del texto.
Total, items 14
Nota: adaptado del Programa Curricular de EBA 2019.
Tabla 6
Matriz operacional de la variable evaluacion formativa
VARIABLE INDICADORES N° DE
ITEMS
Entiende la competencia por evaluar 01
Presenta las capacidades por evaluar. 01
Presenta situaciones significativas 01
Presenta el propdsito de aprendizaje 01
La Evaluacién Formativa  Presenta los criterios de evaluacion 01
Identifica los saberes previos. 02
Sociabiliza el producto. 01
Fomenta el trabajo cooperativo. 01
Aplica la retroalimentacion reflexiva. 01
Total de items 10

Nota: adaptado del DCN 2016.
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24 Instrumentos

En el presente estudio se aplico 02 cuestionarios de satisfaccion para ver cuan
satisfechos se encontraban los estudiantes con respecto a las variables de estudio. El
cuestionario se aplicd a los alumnos (seleccionados por conveniencia) del 1° al 4° grado del
ciclo avanzado del CEBA Micaela Bastidas matriculados en el presente afio académico 2023.

Para ello se uso la escala de liker con valores del 1 al 5. (Witker, 2022)

El instrumento fue un cuestionario que en el presente caso el investigador en trabajo
conjunto con el asesor elaboro para la recoleccion de informacion, tomando como referencia el

marco tedrico.

Tabla 7

Ficha técnica del instrumento sobre la competencia lee textos en inglés

Nombre Cuestionario para la competencia lee textos en inglés
Autor Suca Riveros Roberto Elias
Procedencia Universidad Nacional Federico Villarreal

Posgrado Educacion Segunda Especialidad. Lima-Peru

Afo 2023
Version Castellano
N@ de items 14

Edad de aplicacion 14 a méas
Administracion individual

Sujetos de aplicacion Estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Micaela Bastidas.

Duracién 20 — 30 minutos

Nota: Adaptado de Pizarro.
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Tabla 8

Ficha técnica del instrumento sobre evaluacion formativa

Nombre Cuestionario para la Evaluacion Formativa
Autor Suca Riveros Roberto Elias
Procedencia Universidad Nacional Federico Villarreal

Posgrado educacion Segunda Especialidad. Lima-Peru

Afio 2023
Version Castellano
N2 de items 10

Edad de aplicacion 14 a més
Administracion individual

Sujetos de aplicacion Educandos del ciclo avanzado del CEBA Micaela Bastidas.

Duracién 20 — 25 minutos

Nota: Adaptado de Pizarro.

2.5 La validez

Para asegurar la validez del instrumento se uso el juicio de expertos. Asimismo, el juicio de
expertos consiste en que cada experto revise el marco tedrico y la tabla de operacionalizacion
de las variables y verificar que cada item guarde relacidn con los pardmetros establecidos en la
operacionalizacion de la variable. A cada jurado se le entrego los siguientes documentos: Carta,
la operacionalizacion de las variables, la presentacion de los cuestionarios, y la constancia de

validacion del instrumento.
Tabla 9

Validez del instrumento de la variable: competencia lee textos en inglés
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Experto Competencia lee textos en inglés
Opinion
Magtr. Liz Patricia Saldivar Carrasco aplicable
Mgtr. Olga Palacin Campos aplicable
Mgtr, Luz Marlene Carita Chambi aplicable

Nota: adaptado de Pizarro.

Tabla 10

Validez del instrumento de la variable: evaluacion formativa

Experto Evaluacién formativa
Opinién
Mgtr. Liz Patricia Saldivar Carrasco aplicable
Mgtr. Olga Palacin Campos aplicable
Mgtr, Luz Marlene Carita Chambi aplicable

Nota: Adaptado de Pizarro.

Como se aprecia en las tablas 10 y 11 los instrumentos son pertinentes para su aplicacion a la

muestra.

2.6 Laconfiabilidad

La Confiabilidad del instrumento se midi6 por el Alfa de Cronbach, que es un
coeficiente que sirve para medir la fiabilidad de una escala de medida. En otras palabras, cuanto
mas se aproximo a su valor maximo, 1, mayor es la fiabilidad de la escala. A continuacion,

presentamos la siguiente tabla de valoracién:

Tabla 11
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Escala de Valoracion del Coeficiente de Fiabilidad de Alfa de Cronbach

Escala de valoracion Rango
Muy alto 0.8-1.0
Alto 0.6-0.8
Moderada 0.4-0.6
Bajo 0.2-0.4
Muy bajo 0-0.2

Nota: Adaptado de Pizarro.
Confiabilidad del instrumento

Para medir la confiabilidad de los instrumentos se aplico los cuestionarios a una muestra
de 20 estudiantes con las mismas caracteristicas de la muestra, arrojando los siguientes

resultados que se muestran a continuacion:
Tabla 12

Fiabilidad: competencia lee textos en inglés

Confiabilidad N° de casos items Alfa de Cronbach

Competencia  lee 20 14 0.811

textos en inglés.

Nota: De acuerdo a la escala de valoracién en la tabla 10, el valor 0,811 se acerca al valor 1.

Por lo tanto, se colige que el instrumento tiene fuerte fiabilidad.

Tabla 13
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Fiabilidad: evaluacion formativa

Confiabilidad N° de casos items Alfa de Cronbach
Evaluacion 20 10 0,855
formativa

Nota: De acuerdo a la escala de valoracién en la tabla 10, el valor 0,855 se acerca al valor 1.

Por lo tanto, se colige que el instrumento tiene fuerte fiabilidad.

2.7 Procedimientos estadisticos

En primer lugar, se elabordé el marco tedrico de la investigacion, Para luego,
operacionalizar las variables de estudio. Seguidamente, se seleccion6 la muestra de estudio que
sea representativa con respecto a la poblacion. Una vez que los cuestionarios fueron sometidos
a confiabilidad y validacion, se procedi6 a aplicarlos a la muestra seleccionada, se procedio a
ingresarlos a un Excel, debidamente ordenados y tabulados. Todos los datos se ingresaron al
Excel y se elabor6 la estadistica descriptiva. Seguidamente, se elabor6 los graficos de barras

para el respectivo andlisis de resultados. Finalmente, se elabord las conclusiones y

recomendaciones del estudio.
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I1l. RESULTADOS
3.1 Analisis de los resultados

Capacidad consigue informacion del texto en inglés (nivel literal)
Tabla 14

1 ¢ Identifica la idea principal del texto?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 5
4 Casi siempre 22
3 Aveces 29
2 Casinunca 08
1 Nunca 02
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo

avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 15

2 ¢ ldentifica el tipo de texto?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 05
4 Casi siempre 22
3 A veces 28
2 Casinunca 08
1 Nunca 02

Muestra total 66
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Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 16

3 ¢ ldentifica la informacidn cuando nacio el personaje?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 05
4 Casi siempre 25
3 Aveces 27
2 Casinunca 07
1 Nunca 02
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 17

4 ¢ Identifica la informacién donde naci6 el personaje?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 04
4 Casi siempre 26
3 Aveces 28
2 Casinunca 05
1 Nunca 03
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo

avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.
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Tabla 18

5 ¢ Identifica la informacion que ocurrio en 1985?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 05
4 Casi siempre 27
3 Aveces 28
2 Casinunca 08
1 Nunca 00
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 19

6 ¢ Identifica la informacion cuando fue el primer gobierno de Alan Garcia?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 06
4 Casi siempre 26
3 Aveces 25
2 Casinunca 06
1 Nunca 03
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 20

7 ¢ ldentifica la informacion cuando fue el segundo gobierno de Alan Garcia?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
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5 Siempre 05
4 Casi siempre 28
3 Aveces 23
2 Casinunca 08
1 Nunca 02

Muestra total 66

Capacidad colige informacién del texto (nivel inferencial)
Tabla 21

8 ¢ Infiere del texto que el personaje nunca fue sentenciado?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 04
4 Casi siempre 17
3 Aveces 36
2 Casinunca 09
1 Nunca 01
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 22

9 ¢ Infiere del texto que el personaje esta muerto?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 05
4 Casi siempre 26

3  Aveces 28
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2 Casi nunca 05
1 Nunca 02
66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 23

10 ¢Deduce el significado de la palabra footstep?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 06
4 Casi siempre 24
3 Aveces 25
2 Casinunca 08
1 Nunca 02
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 24

11 ¢ Deduce el significado de la palabra United left party?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 05
4 Casi siempre 25
3 Aveces 26
2 Casinunca 10

1 Nunca 00
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Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 25

12 ¢ Deduce la intencion del autor?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 05
4 Casi siempre 28
3 Aveces 26
2 Casinunca 05
1 Nunca 02
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo

avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Capacidad analiza criticamente el contenido y el contexto del texto (nivel critico)
Tabla 26

13 ¢ Opina en inglés sobre el mensaje del texto?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 18
4 Casi siempre 16
3 A veces 12
2 Casinunca 01

1 Nunca 18
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Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 27

14 ;Opina en inglés sobre el contexto del texto?

ESCALA DE LIKER EDUCANDOS
5 Siempre 20
4 Casi siempre 15
3 Aveces 15
2 Casinunca 08
1 Nunca 08
Muestra total 66

Nota: Cuestionario N° 1 competencia lee textos en inglés, aplicado a los educandos del ciclo
avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

Tabla 28

Resultados de la evaluacion formativa

NIVEL DE RANGO EDUCANDOS
SATISFACCION
Muy alto 39-50 62
alto 26 - 38 04
medio 13-25 00
bajo 00 - 12 00

Muestra total 66
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Nota: Cuestionario N° 2 sobre la evaluacion formativa, aplicado a los educandos del ciclo

avanzado del CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho.

3.2 Interpretacion de los resultados

Figural

Interpretacion de resultados con respecto a la capacidad consigue informaciéon

CAPACIDAD CONSIGUE

28
30 23
25
20
15 6 9
10 9% 42% 35% 14% 0 0%
/4 | 4

siempre casi siempre a veces casi nunca nunca

(6]
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De la figura 1: 6 educandos que representa el 9% siempre consiguen informacion del texto en
inglés. Mientras que, 28 educandos que representan el 42% casi siempre, y 23 educandos que
representan el 35%, a veces. Luego, 9 educandos que representan el 14% casi nunca.
Finalmente, con respecto a las medidas de tendencia central tenemos: la moda 21 (dato que mas
se repite), la media (promedio) 23.28 y la mediana (una mitad esta por debajo de este dato, y la

otra por encima) 22.
Figura 2

Interpretacion de resultados con respecto a la capacidad colige informacion.
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De la figura 2, 7 educandos que representa el 11% siempre coligen informacién del texto en
inglés. Mientras que, 18 educandos que representan el 27% casi siempre, y 31 educandos que
representan el 47%, a veces. Luego, 10 educandos que representan el 15% casi nunca.
Finalmente, con respecto a las medidas de tendencia central con respecto a la capacidad colige
informacion del texto en inglés tenemos: la moda 15 (dato que méas se repite), la media
(promedio) 16.04 y la mediana (una mitad esta por debajo de este dato, y la otra por encima)

15.
Figura 3

Interpretacion de resultados con respecto a la capacidad analiza criticamente.

CAPACIDAD ANALIZA
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De la figura 3, 18 educandos que representa el 27% siempre analiza criticamente informacion
del texto en inglés. Mientras que, 15 educandos que representan el 23% casi siempre, y 12
educandos que representan el 18%, a veces. Luego, 3 educandos que representan el 5% casi
nunca. Finalmente, 18 educandos que representan el 27% nunca analiza criticamente. Luego,
con respecto a las medidas de tendencia central tenemos: la moda 10 (dato que mas se repite),
la media (promedio) 6.55 y la mediana (una mitad esta por debajo de este dato, y la otra por

encima) 7.5.
Figura 4

item 1 identifica la idea principal del texto.
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40

29
30

22
20

10 5 5 4

3
8% 33% 44% 12% 1 4%

De la figura 4, 5 educandos que representa el 8% siempre identifican la idea principal del texto
en inglés. Mientras que, 22 educandos que representan el 33% casi siempre la identifican.
Mientras que, 29 educandos que representan el 44%, a veces la encuentran. Seguidamente. 8
educandos que representan el 12% casi nunca la encuentran. Finalmente, 2 educandos que

representan el 2% nunca la encuentran.
Figura5

item 2 identifica el tipo de texto.
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De la figura 5, 6 educandos que representa el 8% siempre identifican el tipo de texto en inglés.

Mientras que, 22 educandos que representan el 33% casi siempre la identifican. Mientras que,
28 educandos que representan el 43%, a veces la encuentran. Seguidamente. 8 educandos que
representan el 12% casi nunca la encuentran. Finalmente, 2 estudiantes que representan el 4%

nunca la encuentran.
Figura 6

item 3 identifica cuando nacid el personaje.
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De la figura 6, 5 educandos que representa el 8% siempre identifican la fecha de nacimiento del
personaje. Mientras que, 25 educandos que representan el 38% casi siempre la identifican.
Mientras que, 27 educandos que representan el 42%, a veces la encuentran. Seguidamente. 7
educandos que representan el 11% casi nunca la encuentran. Finalmente, 2 educandos que

representan el 2% nunca la encuentran.
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Figura 7

item 4 identifica donde naci6 el personaje.
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De lafigura 7, 4 educandos que representa el 7% siempre identifican el lugar de nacimiento del
personaje. Mientras que, 26 educandos que representan el 34% casi siempre la identifican.
Mientras que, 28 educandos que representan el 42%, a veces la encuentran. Seguidamente. 5
educandos que representan el 12% casi nunca la encuentran. Finalmente, 3 educandos que

representan el 5% nunca la encuentran.
Figura 8

item 5 identifica los hechos.

ITEM5

30

27 25
25
20
15
8
10 5 § 4 3 ,
A e
0
1 2 3 4

5



50

De la figura 8, 5 educandos que representa el 5% siempre identifican hechos del texto. Mientras
que, 27 educandos que representan el 41% casi siempre la identifican. Mientras que, 25
educandos que representan el 40%, a veces la encuentran. Seguidamente. 8 educandos que
representan el 12% casi nunca la encuentran. Finalmente, 1 educando que representan el 2%

nunca la encuentra.
Figura 9

item 6 identifica cuando fue el primer gobierno.
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De la figura 9, 6 educandos que representa el 9% siempre identifican informacién en el texto.
Mientras que, 26 educandos que representan el 39% casi siempre la identifican. Mientras que,
25 educandos que representan el 38%, a veces la encuentran. Seguidamente. 6 educandos que
representan el 9% casi nunca la encuentran. Finalmente, 3 educandos que representan el 5%

nunca la encuentran.
Figura 10

item 7 identifica cuando fue el segundo gobierno.
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De la figura 10, 5 educandos que representa el 7% siempre identifican informacion literal en el

texto. Mientras que, 28 educandos que representan el 42% casi siempre la identifican. Mientras

que, 23 educandos que representan el 35%, a veces la encuentran. Seguidamente. 8 educandos

que representan el 12% casi nunca la encuentran. Finalmente, 2 educandos que representan el

2% nunca la encuentran.
Figura 11

item 8 infiere que el personaje nunca fue sentenciado.
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De la figura 11, 4 educandos que representa el 3% siempre infiere informacion del personaje.

Mientras que, 17 educandos que representan el 26% casi siempre la infieren. Mientras que, 35

educandos que representan el 55%, a veces la infieren. Seguidamente. 9 educandos que

representan el 14% casi nunca la infieren. Finalmente, 1 educando que representa el 2% nunca

la infiere.
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Figura 12

item 9 infiere que el personaje esta muerto.
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De la figura 12, 5 educandos que representa el 8% siempre infiere la muerte del personaje.
Mientras que, 26 educandos que representan el 39% casi siempre la infiere. Mientras que, 28
educandos que representan el 42%, a veces la infiere. Seguidamente. 5 educandos que
representan el 8% casi nunca la infiere. Finalmente, 2 educandos que representan el 2% nunca

la infiere.
Figura 13

item 10 deduce el significado de las palabras.
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De la figura 13, 6 educandos que representa el 10% siempre deduce el significado de las

palabras. Mientras que, 24 educandos que representan el 36% casi siempre la deduce. Mientras
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que, 26 educandos que representan el 38%, a veces la deducen. Seguidamente. 8 educandos que

representan el 12% casi nunca la deduce. Finalmente, 2% nunca la deduce.
Figura 14

item 11 deduce el significado del vocabulario.
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De la figura 14, 5 educandos que representa el 8% siempre deduce el significado de las palabras.
Mientras que, 25 educandos que representan el 38% casi siempre la deduce. Mientras que, 26
educandos que representan el 39%, a veces la deduce. Seguidamente. 9 educandos que
representan el 13% casi nunca la deduce. Finalmente, 1 educando que representa el 2% nunca

la deduce.
Figura 15

item 12 deduce la intencién del autor.
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De la figura 15, 5 educandos que representa el 8% siempre deduce la intencion del autor.
Mientras que, 28 educandos que representan el 42% casi siempre la deducen. Mientras que, 26
educandos que representan el 39%, a veces la deducen. Seguidamente. 5 educandos que
representan el 8% casi nunca la deducen. Finalmente, 2 educandos que representan el 3% nunca

la deducen.
Figura 16

item 13 opina en inglés sobre el mensaje.
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De la figura 16, 38 educandos que representa el 27% siempre opina en inglés sobre el mensaje

w

del texto. Mientras que, 16 educandos que representan el 24% casi siempre opinan. Mientras
que, 12 educandos que representan el 18%, a veces opinan. Seguidamente. 9 educandos que
representan el 4% casi nunca opinan. Finalmente, 9 educandos que representa el 27% nunca

opinan.
Figura 17

item 14 opina en inglés sobre el contexto.
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De la figura 17, 20 educandos que representa el 30% siempre opinan sobre el contexto. Mientras
que, 15 educandos que representan el 23% casi siempre opinan. Mientras que, 15 educandos
que representan el 23%, a veces opinan. Seguidamente. 8 educandos que representan el 12%

casi nunca opinan. Finalmente, 4 educandos que representan el 12% nunca opinan.
Figura 18

Resultados de la variable evaluacion formativa

VARIABLE EVALUACION FORMATIVA
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De la figura 18, 62 educandos que representa el 94% siempre estdn muy de acuerdo con la
evaluacion formativa. Mientras que, 4 educandos que representan el 6% casi siempre estan de
acuerdo. Mientras que, ningun educando se encuentra en medianamente satisfecho o con baja
satisfaccion. Asimismo, en cuanto a las medidas de tendencia central tenemos: la moda 41 (dato
gue mas se repite), la media (promedio) 42.87 y la mediana (una mitad esta por debajo de este

dato, y la otra por encima) 44.
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3.3 Discusion de los resultados

Con respecto al objetivo general de la investigacion: 30 estudiantes que representa el 45% se
ubican en la capacidad consigue informacion del texto en inglés. Mientras que, 20 estudiantes
que representan el 30% se en la capacidad colige informacion, y 16 estudiantes que representan
el 25%, se ubican en la capacidad analiza criticamente el contenido y contexto del texto en
inglés. Esto es concordante con lo que manifiesta Pacheco (2022) en su tesis titulada “Los
momentos de la lectura para la comprension lectora del nivel literal, inferencial y critico en un
CEBA” que concluy6 que la aplicacion de los momentos de la lectura mejora la comprensién

lectora en sus tres niveles de comprension.
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IV. CONCLUSIONES

De los datos obtenidos se pueden dar las conclusiones con respecto a la competencia lee

Con respecto a la capacidad consigue informacion del texto en inglés, 6 estudiantes que
representa el 9% siempre consiguen informacion del texto en inglés. Mientras que, 28
educandos que representan el 42% casi siempre, y 23 educandos que representan el
35%, a veces. Luego, 9 educandos que representan el 14% casi nunca. Finalmente, con
respecto a las medidas de tendencia central tenemos: la moda 21 (dato que mas se
repite), la media (promedio) 23.28 y la mediana (una mitad esta por debajo de este dato,
y la otra por encima) 22.

Con respecto a la capacidad colige informacion del texto en inglés que, 7 educandos
que representa el 11% siempre coligen informacion del texto en inglés. Mientras que,
18 educandos que representan el 27% casi siempre, y 31 educandos que representan el
47%, a veces. Luego, 10 educandos que representan el 15% casi nunca. Finalmente, con
respecto a las medidas de tendencia central con respecto a la capacidad colige
informacién del texto en inglés tenemos: la moda 15 (dato que mas se repite), la media
(promedio) 16.04 y la mediana (una mitad esta por debajo de este dato, y la otra por
encima) 15.

Con respecto a la capacidad critica el contenido y contexto del texto en inglés que 18
educandos que representa el 27% siempre analiza criticamente informacion del texto en
inglés. Mientras que, 15 educandos que representan el 23% casi siempre, y 12
educandos que representan el 18%, a veces. Luego, 3 educandos que representan el 5%
casi nunca. Finalmente, 18 educandos que representan el 27% nunca analiza

criticamente. Luego, con respecto a las medidas de tendencia central tenemos: la moda
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10 (dato que mas se repite), la media (promedio) 6.55 y la mediana (una mitad esta por
debajo de este dato, y la otra por encima).

Finalmente, con respecto a la evaluacion formativa que 62 educandos que representa el
94% siempre estan muy satisfechos con la evaluacion formativa. Mientras que, 4
educandos que representan el 6% casi siempre se encuentran satisfechos. Mientras que,

ningun estudiante se encuentra en medianamente satisfecho o con baja satisfaccion.
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V. RECOMENDACIONES

De acuerdo a los resultados y las conclusiones se pueden elaborar las siguientes

recomendaciones:

A nivel de la UGEL 05 y CEBA, establecer una politica de actualizacion de maestros
de inglés en temas de competencia lee en el area de inglés. Asimismo, fomentar entre
las instituciones educativas la implementacion de un Plan de Actualizacion de docentes
de inglés, que permita a los actuales estudiantes y maestros el desarrollo de dicha
competencia.

A nivel de la UGEL 05 y CEBA, establecer una politica de actualizacion de maestros
en temas de Evaluacion formativa. Asimismo, fomentar en los CEBA la implementacion
de talleres de Actualizacion en Evaluacion Formativa, que permita a los actuales
estudiantes y maestros en base a la sociabilizacion del taller, al desarrollo de la
competencia lee textos en inglés.

Se recomienda a las autoridades de la universidad organizar diplomados o cursos en
estrategias de comprension de lectura en el area de inglés y evaluacion formativa,
dirigido a docentes que laboran en un CEBA.

Se recomienda a los docentes de los CEBA e incluso a los docentes universitarios

implementar estrategias de comprension de lectura en inglés y evaluacion formativa.
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TITULO: Lacompetencia lee textos en inglés y la evaluacion formativa en los estudiantes del

nivel avanzado en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho 2023.

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

VARIABLE

METODO

¢Cual es la descripcion de la
competencia lee textos en inglés
y la evaluacion formativa en los
educandos del ciclo avanzado en
el CEBA Micaela Bastidas en
San Juan de Lurigancho, 2023?

Describir la competencia lee
textos en inglés y la evaluacion
formativa en los educandos del
ciclo avanzado en el CEBA
Micaela Bastidas en San Juan de
Lurigancho, 2023

PROBLEMA ESPECIFICO 1

OBJETIVO ESPECIFICO 1

¢Cudl es la descripcion de la
capacidad consigue informacién
del texto en inglés en los
educandos del ciclo avanzado en
el CEBA Micaela Bastidas en
San Juan de Lurigancho, 2023?

Describir la capacidad consigue
informacion del texto en inglés
en los educandos del ciclo
avanzado en el CEBA Micaela
Bastidas en San Juan de
Lurigancho, 2023

PROBLEMA ESPECIFICO 2

OBJETIVO ESPECIFICO 2

¢Cual es la descripcion de la
capacidad colige informacion del
texto en inglés en los educandos
del ciclo avanzado en el CEBA
Micaela Bastidas en San Juan de
Lurigancho, 2023?

Describir la capacidad colige
informacion del texto en inglés
en los educandos del ciclo
avanzado en el CEBA Micaela
Bastidas en San Juan de
Lurigancho, 2023.

PROBLEMA ESPECIFICO 3

OBJETIVO ESPECIFICO 3

¢Cual es la descripcion de la
capacidad analiza criticamente el
contenido y contexto del texto en
inglés en los educandos del ciclo
avanzado en el CEBA Micaela
Bastidas en San Juan de
Lurigancho, 2023?

Describir la capacidad analiza
criticamente el contenido y
contexto del texto en inglés en
los educandos del ciclo avanzado
en el CEBA Micaela Bastidas en
San Juan de Lurigancho, 2023.

Competencia lee
textos en inglés

Evaluacion
Formativa

MARCO
TEGRICO

Se describe los
conceptos
competencia lee
textos,
capacidades vy
desempefios.
Ademas, etapas

de la lectura.
Intensive
reading VS
extensive
reading.
También, se
describe el
concepto de
evaluacion
formativa y sus
componentes.
La

retroalimentacio
n, los tipos de
retroalimentaci6
n.

Enfoque de
investigacion:
cuantitativo

Tipo de
investigacion:
descriptivo

Disefio de
investigacion
No
experimental.

Instrumentos y
técnica:
Cuestionario
Escala de Likert

Poblacion
Total, de
alumnos
matriculados
200 en el CEBA
Micaela
Bastidas.

Muestra

la muestra sera
por método
probabilistico
por racimos Yy
estara
constituida por
66  educandos
del ciclo
avanzado del
CEBA Micaela
Bastidas,




67

Anexo B

INSTRUMENTO DE LA COMPETENCIA LEE TEXTOS EN INGLES
CUESTIONARIO 1

| INFORMACION GENERAL

CEBA Micaela Bastidas
CICLO avanzado

AREA inglés

GRADO Y SECCION lroal 4o AY B
FECHA Octubre 2023

I1 INSTRUCCIONES

Estimado estudiante:
de este Centro de Educacion Basica Alternativa. El presente cuestionario es andnimo. Por favor,
después de leer el Texto sobre Alan Garcia, responda con sinceridad y conteste a las preguntas
marcando con una” X “en un solo recuadro.

La informacion proporcionada tiene una finalidad netamente académica y sera utilizada
en una investigacion sobre “La competencia lee textos en inglés y la Evaluacion Formativa de

los estudiantes en el CEBA Micaela Bastidas en San Juan de Lurigancho .

ITEMS RELACIONADOS CON LA VARIABLE LEE TEXTOS EN INGLES

CAPACIDAD CONSIGUE INFORMACION DEL TEXTO EN INGLES (NIVEL
LITERAL)

1 ¢ldentifica la idea principal del texto?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

2 ¢ Identifica el tipo de texto?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca




3 ¢ldentifica la informacién cuando nacié Alan Garcia?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

4 ;ldentifica la informacién donde nacié Alan Garcia?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

5 ¢ldentifica la informacion que ocurri6 en 1985?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

6 ¢ Identifica la informacion cuando fue el primer gobierno de Alan Garcia?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

7 ¢ldentifica la informacion cuando fue el segundo gobierno de Alan Garcia?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

CAPACIDAD COLIGE INFORMACION DEL TEXTO (NIVEL INFERENCIAL)

8 ¢Infiere del texto que Alan Garcia nunca fue sentenciado?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca
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9 ¢ Infiere del texto que Alan Garcia estad muerto?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

10 ¢Deduce el significado de la palabra footstep?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

11 ¢ Deduce el significado de la palabra United left party?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

12 ;Deduce la intencion del autor?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

CAPACIDAD ANALIZA CRITICAMENTE EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL
TEXTO (NIVEL CRITICO)

13 ¢Opina en inglés sobre el mensaje del texto?

5 | Siempre

4 | Casi siempre
3 | Aveces

2 | Casi nunca
1 | Nunca

14 ;Opina en inglés sobre el contexto del texto?

5 | Siempre
4 | Casi siempre




3 | Aveces
2 | Casi nunca
1 | Nunca
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Anexo C
INSTRUMENTO SOBRE LA EVALUACION FORMATIVA

CUESTIONARIO 2

| INFORMACION GENERAL

CEBA Micaela Bastidas
CICLO avanzado

AREA inglés

NIVEL Basico

GRADO Y SECCION lroal 4t0 AY B
FECHA 2023

I INSTRUCCIONES

Estimado estudiante:
de este Centro de Educacion Bésica Alternativa. El presente cuestionario es andnimo. Por favor,
después de la sesion sobre Alan Garcia, responda con sinceridad y conteste a las preguntas

marcando con una” x “en un solo recuadro.

La informacion proporcionada tiene una finalidad netamente académica y sera utilizada en una
investigacion sobre “La competencia lee textos en inglés y la Evaluacion Formativa de los
estudiantes en el CEBA Micaela Bastidas .

ITEMS RELACIONADOS CON LA VARIABLE EVALUACION FORMATIVA

1. ¢Considera usted positivo que el docente comprenda la competencia a evaluar?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

RINW&~O1

2. ¢Consideras usted positivo que el docente comunique el propoésito de aprendizaje a los

estudiantes?

| 5 | Totalmente de acuerdo \ |




De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

RINW( >~

Totalmente en desacuerdo
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3. ¢Considera usted que si el docente selecciona situaciones significativas a los estudiantes?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

RINWA~ O

Totalmente en desacuerdo

4. ¢Considera usted positivo que el docente comunica el propoésito de aprendizaje a los

estudiantes?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

RINW &~ O

Totalmente en desacuerdo

5. ¢ Considera usted positivo que el docente socializa los criterios de evaluacion a los estudiantes?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

RPIN WA~ O

Totalmente en desacuerdo

6. ¢Considera usted positivo que el docente rescate los saberes previos de los estudiantes?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

RINWA~ O

Totalmente en desacuerdo

. ¢Considera usted positivo que el docente rescate los saberes previos al inicio de la sesion?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

RINW|A~ O

Totalmente en desacuerdo




8. ¢Considera usted positivo que el docente sociabilice el producto o actuacion de la sesion?

5 | Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

RINW( >~

9. ¢Considera usted positivo que el docente promueva el trabajo cooperativo en la sesion?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

RINWiA~ 01

10. ¢ Considera usted positivo que el docente propicie la retroalimentacion reflexiva?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

RPINWA~O1
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