ESCUELA UNIVERSITARIA DE POSGRADO

ESTRATEGIA DEL TRABAJO COLABORATIVO EN EL APRENDIZAJE DEL
IDIOMA ITALIANO EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD SAN
IGNACIO DE LOYOLA- 2019

Linea de investigacion: Educacion para la sociedad del conocimiento
Tesis para optar el grado académico de Maestra en Docencia Universitaria

Autor(a):

Mayta Campos, Natalye Nova

Asesor(a):
Aliaga Pacora, Alicia Agromelis

(ORCID: 0000-0002-4608-2975)

Jurado:
Lozada Asparria, Elsa Margarita
Moreno LOpez, Wilder Emilio

Olarte Ortiz, Maria Nela

Lima - Peru

2021



©0c0

Reconocimiento - No comercial - Sin obra derivada (CC BY-NC-ND)

El autor sélo permite que se pueda descargar esta obra y compartirla con otras personas,
siempre que se reconozca su autoria, pero no se puede generar obras derivadas ni se puede
utilizar comercialmente.

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Referencia:

Mayta campos, N. (2021). Estrategia de trabajo colaborativo en el aprendizaje del idioma
italiano en estudiantes de la Universidad San Ignacio de Loyola- 2019. [Tesis de maestria,
Universidad Nacional Federico Villarreal]. Repositorio Institucional UNFV.
http://repositorio.unfv.edu.pe/handle/UNFV/5156



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://repositorio.unfv.edu.pe/handle/UNFV/5156

’ ) ) . Vicerrectorado de
:| Universidad Nacional INVESTIGACION
‘| Federico Villarreal

ESCUELA UNIVERSITARIA DE POSGRADO

ESTRATEGIA DEL TRABAJO COLABORATIVO EN EL APRENDIZAJE
DEL IDIOMA ITALIANO EN LOS ESTUDIANTES DE LA
UNIVERSIDAD SAN IGNACIO DE LOYOLA- 2019

Linea de investigacion:

Educacién para la sociedad del conocimiento

Tesis para optar el grado académico de

Maestra en Docencia Universitaria

Autor(a):
Mayta Campos, Natalye Nova
Asesor(a):
Aliaga Pacora, Alicia Agromelis
Jurado:
Lozada Asparria, Elsa Margarita
Moreno Lopez, Wilder Emilio

Olarte Ortiz, Maria Nela

Lima - Peru

2021



DEDICATORIA

A la persona que cada dia me da ejemplo de superacion, de
lucha y fortaleza. La que nunca se rinde a pesar de las
adversidades, la que encuentra el lado positivo a todo lo
gue sucede alrededor, la que siempre me recibe con un
abrazo y con palabras de aliento para seguir adelante, la
gue es mi apoyo sosten y guia; no seria nada sin ella y hoy

ella es todo para mi. A mi madre.



AGRADECIMIENTO

Quiero agradecer a mi asesora de tesis la Dra. Alicia Aliaga, por la orientacion,
la paciencia y el apoyo constante que me brind6 para la realizacion de esta tesis.
A la Universidad San Ignacio de Loyola, por brindarme la oportunidad de
trabajar como docente de italiano desde hace muchos afios e ir creciendo
profesionalmente con capacitaciones y talleres constantes y por permitirme
aplicar mi trabajo de investigacién en su casa de estudios.

Agradecer de manera especial al Dr. Victor Manuel Yamunague Gomez, por
apoyarme con sus consejos y apoyo moral al inicio de este proyecto.
Finalmente quiero agradecer al Dr. Miguel Facundo Chinguel, por creer
siempre en mi y darme palabras de aliento, aun en los momentos mas dificiles

para él.



INDICE
DEDICATORIA ettt e bttt e et e e ste e e be e tneanee 1
AGRADECIMIENTO ...ttt i
RESUMEN ...ttt ettt nb et e e be e ee e e VI
ABSTRACT ettt b et b rr e e VII
I INTRODUCCION......coooeiiiereiieeetectsee et sesse s ses st an s, 1
1.1. Planteamiento del Problema ... 2
1.2.  DescripCion del Problema...........ccoeiiiiiiiiiie e 2
1.3, Formulacion del problema..........ccooiiiiiiiice s 3
-Problema general:...........ooi i 3
-Problema ESPECITICOS: .......oiuiiiiieieee e 4
1.4.  Antecedentes de la INVESTIGACION: ..........cceeieeiieiieie e 4
1.5, Justificacion de la INVESLIgaCION: .........cccoviiiiiiiiceie e 25
1.6. Limitaciones de 1a iNVESLIGACION: .........cceiviiiereieeie e 26
1.7.  Objetivos de 1a INVESLIGACION: ..........cvieiiiieserieeee e 26
- ODJEIVO GENETAL ..o 26
- ODjJetiVOS ESPECITICOS: .. .ottt 26
1.8, HIPOTESIS: ettt 27
1.8.1. HIPOESIS GENETALL ...t 27
1.8.2. HIPOLESIS ESPECITICAS: ... viveieieiieiieieie ettt 27
1. MARCO TEORICO: ...t sesssssenas 28
2.1 Marco ConCePLUAL .......ccveiieeee e e 28
2.2. Estrategia del trabajo colaborativo ............ccccevveieiieiiece e 33

1 TR Y, [ = O] 510 oSSR 48



Vv

3.1 Tip0 de INVESHIGACION: ......oieeiecieiieecie et ee e ns 48
3.2 PODIACION Y MUESEIA. ... .eceeeiieeie et ns 48
3.3 Operacionalizacion de variables:..........c.cooveiiiieiieie e 49
3.4 INSEIUMEBNTOS: ...t 49
3.5 ProCEAIMIENTOS: ..ottt 52
3.6 ANALISIS 08 ALOS: ... ..veeeeeciiie e 52
IV. RESULTADOS ... oot 53

4.1 Descripcion de la puesta en marcha de la estrategia de trabajo colaborativo en el

aprendizaje del idioma italiano en los estudiantes de la Universidad San Ignacio de

0] V[0 ] T 0 SO SS 68
4.2 Prueba de NOrmalidad: ..o 68
4.3 Prueba de NIPOLESIS .......cveieeiiiieiie et ns 69
V. DISCUSION DE RESULTADOS.........ooiiieieieeiieeeeeeeeees s s esesesisnenees 76
VI, CONCLUSIONES..... ..ot 78
VII. RECOMENDACIONES ...t 79
VI REFERENCIAS ...t 80
X ANEXOS ettt e et e e e e b e 87
Anexo A : Matriz de CONSISIENCIA. ........eiviieiirieieisie e 87



Vi

Resumen

La presente investigacion se titula; Estrategia de trabajo colaborativo en el
aprendizaje del idioma italiano en estudiantes de la Universidad San Ignacio de
Loyola- 2019, el objetivo general de la investigacion fue determinar la influencia
de la aplicacion del trabajo colaborativo en el aprendizaje del idioma italiano, en
estudiantes del curso electivo A1, de la Universidad San Ignacio de Loyola - 2019.
Se aplico la investigacion experimental a una muestra de 24 estudiantes, seis
sesiones se trabajo normalmente y las restantes se aplico el programa experimental,
logrando evidenciar cambios significativos, quedando comprobada la hipotesis de
investigacion. Obtenido una Diferencia de Medias = 3,2 y con un nivel de
significancia = ,000. Es decir que la aplicacion del trabajo colaborativo influye
significativamente en el aprendizaje del idioma italiano- Ademas los estudiantes
desarrollan habilidades de comunicacién como interactdan activamente resolviendo

los problemas planteados en el curso con eficacia.

Palabras Clave: Estrategia de trabajo colaborativo, aprendizaje del idioma italiano,

interdependencia, interaccion comunicacion, escuchar, hablar, leer, escribir.
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Abstract

The present investigation is titled; Collaborative work strategy in the learning of
the italian language in students of the San Ignacio de Loyola University- 2019, the
general objective of the research was to determine the influence of the application
of collaborative work in the learning of the Italian language, in students of the
elective course Al, from the San Ignacio de Loyola University - 2019. The
experimental research was applied to a sample of 24 students, six sessions were
worked normally and the remaining sessions were applied the experimental
program, achieving evidence of significant changes, the research hypothesis being
verified. Obtained a Difference of Means = 3.2 and with a level of significance =
.000. In other words, the application of collaborative work significantly influences
the learning of the Italian language. In addition, students develop communication
skills as they actively interact, solving the problems raised in the course

effectively.

Keywords: Collaborative work strategy, Italian language learning,
interdependence, communication interaction, listening, speaking, reading,

writing,



l. Introduccion

La presente investigacion se titula: Estrategia de trabajo colaborativo en el
aprendizaje del idioma italiano en estudiantes de la Universidad San Ignacio
de Loyola- 2019.

El mundo actual donde vivimos dia a dia, cada vez mas exige el desarrollo de
diferentes competencias, para ser cada vez mas eficiente y responder a las
necesidades globales. En este marco se sefiala que también es necesario para
una comunicacion efectiva el manejo de mas de dos lenguas, una materna y
otra extranjera. En ese sentido la Universidad San Ignacio de Loyola ofrece a
sus estudiantes cursos electivos en este caso del aprendizaje del idioma
italiano, ya que muchos muestran interés por conocer Italia, por ser un pais

en el que se ha desarrollado mucho la historia, el arte la belleza entre otros.

Siendo importante que este aprendizaje de la segunda lengua se convierta en
atractiva y sobre todo que los estudiantes logren aprender, constantemente los
docentes que tenemos a cargo la asignatura ponemos en marcha diferentes
estrategias a fin de lograr el objetivo deseado, que es que aprendan esta

segunda lengua.

Es una de las razones fundamentales que nos lleva a poner en practica
programas experimentales. En este caso se implement6 poner en marcha la

estrategia del trabajo colaborativo en el aprendizaje del idioma italiano.



1.1.

1.2.

Planteamiento del Problema

La nueva sociedad del conocimiento, invita a todas las personas a desarrollar
mas el saber, por ser una de las herramientas mas importantes para el

desarrollo personal y social.

Lo cual significa el desarrollo de diferentes competencias tanto,
profesionales, personales y sociales. Siendo la comunicacion uno de los
elementos méas importantes, y no sélo es el manejo de la lengua materna, sino
otras lenguas extranjeras a fin de comunicarse mejor en distintos escenarios,
por esta razon las diferentes instituciones educativas de los diferentes niveles
estan abocados a brindar una segunda lengua, para que los estudiantes puedan

aprender.

Descripcion del Problema

Como resultado de la autoevaluacion que permanentemente realiza la
Universidad San Ignacio de Loyola, y con el objetivo de garantizar una
educacion de calidad ofrece como cursos electivos idiomas, entre ellos el
italiano, que esta dirigido a los estudiantes del segundo al decimo ciclo. Los
alumnos que si escriben en el curso tienen distintas motivaciones. Algunos
tienen parientes en Italia, otros tienen descendencia italiana, algunos piensan
estudiar en Italia o viajar por turismo y otro grupo solo se inscriben por los

créditos del curso.



En las clases tradicionales, cada uno prestaba atencion y lograba entender el
contenido, algunos con mayor éxito, otros no. Desarrollaban individualmente
los ejercicios y aun trabajando en grupos y/o parejas se observaba un trabajo
individual, cada uno trataba de cumplir con su parte del trabajo asignado con
tal de cumplir con el desarrollo de la actividad sin entender el significado y el

objetivo de trabajar en grupo.

Al pasar de las semanas los estudiantes iban perdiendo cierto interés al curso,

se sentian menos comprometidos con su aprendizaje o tal vez por factores

personales, laborales, sentimentales, entre otros.

Por ello, se puso en marcha la aplicacién de la estrategia del trabajo

colaborativo para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Nos llevdé a formular los siguientes problemas que a continuacion se

mencionan.

1.3. Formulacién del problema:

- Problema general:

¢En qué medida la aplicacion del trabajo colaborativo influye en el
aprendizaje del idioma italiano, en estudiantes del curso electivo Al, de la

Universidad San Ignacio de Loyola - 2019?



- Problema Especificos:

1. ¢Cudles son los resultados del aprendizaje del idioma italiano de los
estudiantes del curso electivo Al antes de aplicar la variable

experimental?

2. ¢Cuéles son los resultados del aprendizaje del idioma italiano de los
estudiantes del curso electivo Al después de la aplicacion de la

variable experimental?

1.4. Antecedentes de la Investigacion:

- Investigaciones Internacionales:

Cisneros, P. (2018) En su tesis: “Propuesta didactica basada en el
aprendizaje cooperativo para la educacion en valores dirigida a estudiantes
de primer afio de bachillerato”, para optar el Grado Académico de Magister
en Ciencias de la Educacion, de la Pontificia Universidad Catolica del

Ecuador, sefiala lo siguiente:

- El presente trabajo tiene como finalidad ofrecer una propuesta didactica
basada en el aprendizaje cooperativo para la educacion en valores
dirigida a estudiantes de primer afio de bachillerato de la Unidad

Educativa Nuestra Sefiora del Rosario de la ciudad de Quito, durante el



afio lectivo 2017-2018. La investigacion se sustentd en los
planteamientos teodricos de diversos autores sobre el aprendizaje
cooperativo, como también en la metodologia del Paradigma
Pedagdgico Ignaciano (PPI) el mismo que se fundamenta en los
Ejercicios Espirituales de San Ignacio de Loyola y que se desarrolla a
través de las cinco etapas que lo componen. Metodol6gicamente, el
estudio se realiz6 bajo la modalidad de una investigacion de tipo
proyectiva debido a que el objetivo general se dirige a la elaboracion de
una propuesta de estrategias didacticas que sirva como herramienta para
la ensefianza de valores a los jovenes adolescentes de primer afio de
bachillerato de la institucién educativa arriba mencionada. Para obtener
la informacién se aplico la técnica de la encuesta en una poblacion de
74 estudiantes distribuidos en tres paralelos. La investigacion ha
permitido encontrar algunas fortaleza y debilidades entre las que
podemos destacar: a) los estudiantes cognitivamente saben lo que son
los valores y conocen sobre su utilidad, b) al parecer la temética
utilizada para tratar el tema de valores, es poco actual e interesante, c)
en cuanto a las estrategias didacticas, si bien se han utilizado variadas
estrategias, sin embargo no todas son aceptadas por los estudiantes
quienes se inclinan por aquellas que implican interaccion grupal, d)
dentro de los factores que posibilitan o limitan el aprendizaje de los
valores, encontramos que la familia puede ser al mismo tiempo un
elemento fuertemente motivador como desmotivador para la practica de
los valores. Por lo sefialado se recomienda disefiar una propuesta

orientada a fortalecer la formacién en valores de los estudiantes, que



parta desde sus expectativas y que los lleve a una verdadera reflexion a

fin de que puedan integrarlos en su vida.

Russo, P. (2018) En su investigacion: “Aprendizaje y adquisicion de

lenguas extranjeras: el estudiante de lengua italiana en la Escuela Oficial

de Idiomas de Castellon”, para optar el Grado Académico de Master en

Comunicacion Intercultural y Ensefianza de Lenguas (CIEL), de la

Universidad Jaume I, manifiesta:

El alumnado de la EOI de Castellon de la Plana tiene una edad que varia
desde los 19 hasta 74 afos. Sin embargo, este factor no parece
condicionar su aprendizaje, esto también se nota por el hecho de que
los grupos mas avanzados estan formados por un alumnado mas mayor
y su curiosidad e interés hacia el aprendizaje de la lengua son efectivos
y perceptibles. Estos alumnos hacen preguntas, se proponen como
voluntarios para leer o dar respuestas, conversan en italiano entre ellos
dentro y fuera de la clase y recurren a varios métodos de aprendizaje
fuera del contexto de la escuela, practicando la lengua en autonomia:
viendo peliculas y series en italiano, escuchando canales radio italianos,
leyendo periddicos italianos a través de internet, libros etc.

En la clase, los profesores hacen que no falten la practica y el desarrollo
de las diversas habilidades linguisticas (lectura, escritura, expresion
oral, comprension auditiva y gramatica), sin embargo, los alumnos
advierten, a traves de la encuesta, sobre la necesidad de recibir mas

explicaciones gramaticales y ejercitar mas el aspecto gramatical



(considerado por ellos la parte méas dificil del estudio de la lengua
italiana) y la escritura.

La cooperacion es un aspecto importante en las clases de italiano. Los
profesores suelen proponer actividades que enfrentan a los alumnos al
diadlogo y a la interaccidn. En esas ocasiones, los alumnos de los niveles
B1.2, B2.1 y B2.2 son los que muestran mas predisposicion a la
colaboracion. En particular, los alumnos del grupo B2.1 estan muy
unidos y muestran una fuerte motivacion y un gran interés hacia la
lengua italiana; se corrigen entre ellos, recordandose entre ellos
aspectos vistos en la clase anteriormente para ayudarse en caso de error
y, ademas, fuera de la clase siguen hablando en italiano entre ellos.

En cuanto a la lengua utilizada en la clase, los profesores hablan en
italiano todo el tiempo, recurriendo al cambio de codigo hacia el
espafiol solo en el caso de que los estudiantes no entiendan un
determinado vocablo o concepto tras una explicacion en italiano (esto
ocurre sobre todo en los niveles A2.1 y A2.2). Los alumnos de los
niveles basicos utilizan el espafiol durante las conversaciones en la
clase. A pesar de que entiendan casi todo lo que el docente dice en
italiano, ellos no se expresan en italiano, a en algunas ocasiones en las
gue empiezan una oracion en italiano y la concluyen en espafiol por
falta de vocabulario. ElI alumnado del nivel B2.1 parece ya recurrir
menos a la lengua madre y trata de expresarse lo maximo posible en
italiano. Por otro lado, en los grupos B2.1 y B2.2 ningin alumno
interviene utilizando el espafol y durante las conversaciones con el

profesor o con los compafieros solamente se habla en italiano.



- Segun las aportaciones sobre el bilingliismo, analizadas en el marco
teorico, los alumnos de los grupos B1.2, B2.1 y B2.2 se podrian definir
“bilingiies productivos”, por ser capaces de comunicar, entender Yy
escribir en italiano sin problemas. Desde otra perspectiva, los alumnos
de los grupos A2.1y A2.2, los cuales se encuentran todavia al principio
del aprendizaje de la lengua, se podrian considerar “bilingiies
receptivos”: entienden, saben leer, pero tienen dificultad en hablar y
escribir en la lengua.

- Otras importantes conclusiones conciernen al aspecto psicologico ya la
situacion emocional de los aprendices dentro de su clase. Hemos
aportado en el marco tedrico que recientes estudios neurocientificos
atribuyen a la emocion, a la curiosidad y a la motivacién un rol
fundamental en el contexto del aprendizaje, afiadiendo que sin estos
factores es muy dificil adquirir nuevos conocimientos. La mayoria de
los alumnos afirma estudiar el italiano para poder agregar el
conocimiento de esta lengua a su curriculum, sin embargo, hay que
recalcar que todos los alumnos han elegido el italiano por un gusto
personal hacia la lengua y/o la cultura italiana. Dicho esto, el interés y
la curiosidad que muestran en la clase, como ya hemos dicho, es
evidente sobre todo en los niveles mas avanzados.

- La encuesta muestra que diferentes alumnos ven el error como algo
negativo y esto comporta que se contengan en dar respuestas o
intervenir en la clase. Ademas, algunos sienten vergiienza al hablar en
italiano en la clase y la mayoria afirma que se sentiria nervioso al hablar

en esa lengua con un hablante nativo. Todos estos aspectos ponen en



evidencia una inseguridad de los aprendices. La encuesta también
muestra que algunos alumnos expresan una falta de atencion durante las
clases y alguno siente los deberes como una presién en vez de
considerarlos un medio para mejorar su nivel linglistico; ademas,
ciertos estudiantes afirman ponerse nerviosos si el profesor pregunta
algo que no tienen preparado. No obstante, como se ha afirmado antes,
la mayoria siente la necesidad de enfrentarse cada vez mas a la
realizacion de producciones escritas y ejercicios de gramatica.

Segln nuestra observacion durante las practicas, los docentes de los
grupos de italiano protagonistas de este estudio préactico reflejan las
caracteristicas del rol del profesor constructivista. Se muestran
mediadores, facilitadores, coordinadores del aprendizaje en el aula,
participando ellos también en la experiencia. Sin embargo, se ha notado
que hay docentes se acercan mas a este perfil, conversando mas con los
alumnos sobre temas cotidianos y tomando parte en las actividades en
grupo o en pareja trabajando con uno 0 mas alumnos. Dicho esto, ambos
profesores se muestran abiertos al contestar a las preguntas y a las dudas
de los alumnos y comentan con ellos los temas tratados mostrando su
opinion acerca de diversos temas e invitando a los estudiantes a
expresar su opinion para fomentar el didlogo en grupo. Sin embargo,
otros docentes, explotan mas el entorno y la organizacion de la clase.
En este sentido, el profesor invita a los alumnos a organizar la
distribucion de las mesas en el aula de acuerdo a sus gustos y
necesidades. Durante las practicas se ha observado que los alumnos del

grupo A2.2 prefieren cambiar las mesas juntandolas para formar una
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maés grande en la que se puedan mirarse cara a cara. Esta organizacion
del espacio permite que los alumnos se escuchen mejor que estando uno
atras del otro y hace que el entorno sea mas familiar. Sin embargo, esta
organizacion no resulta muy cémoda en el caso de grupos mas
numerosos (como el B2.2).

En definitiva, el proceso de ensefianza y aprendizaje del italiano en la
EOI de Castellon se consideran positivos por muchos aspectos, sin
embargo, nos proponemos redactar algunas propuestas que podrian ser
atiles al fin de mejorar la experiencia del aprendizaje de esta lengua por

parte de los alumnos y obtener, quizas, mejores resultados.

Pérez, R. (2016) En su investigacion: “El trabajo colaborativo docente en

el aprendizaje estratégico de los estudiantes de la unidad educativa Pedro

Fermin Cevallos”, para optar el grado académico de Magister en Diseflo

Curricular y Evaluacion Educativa, de la Universidad Técnica de Ambato,

manifiesta:

La preocupacion por la calidad de la educacion a nivel mundial ha sido
una constante a partir de los procesos de institucionalizacion de la
educacion publica y de masas desde finales del siglo XVIII. La
universalizacion de la evaluacion de los aprendizajes, segin los mismos
criterios y précticas, y el interés creciente de los estados por cooptar la
educacion de masas y dar cuerpo a sistemas educativos nacionales son
dos expresiones de este hecho. Pero la problematica de la calidad de la

educacidn, a raiz de las dinamicas culturales que en términos globales
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se desencadenan en las ultimas décadas del siglo XX, adquiere una serie
de matices particulares que la hacen mas compleja y necesitada de un
tratamiento en el que converjan dimensiones como la econdmica,
politica, filosofica, curricular y, por supuesto, la pedagogica. La
educacion en el Ecuador actualmente se enfoca en objetivos
estandarizados que se los evidencia en el perfil de salida del estudiante
estipulados en el marco legal educativo y estandares de calidad
planteados en base a las exigencias de la sociedad socio-econdémica y
cultural globalizada del siglo XXI, realidad que crea la necesidad de
proponer una guia metodolégica que impulse el trabajo colaborativo, y
fomente un aprendizaje estratégico de los estudiantes de tercer curso de
bachillerato, quienes al rendir un examen estandarizado que le da la
oportunidad de obtener un cupo de ingresar a la universidad publica,
deben lograr puntajes altos, mismos que deben ser el producto de un
formacion integral e interdisciplinaria en la institucion educativa, de la
capacidad de aprender a aprender y emprender en proyectos de vida
personal y profesional, portadores de un acervo cultural y social que

fomente calidad no solo de la educacién sino de vida.

Morales, M. (2013) En su tesis: “El Aprendizaje Cooperativo como
estrategia para la ensefianza aprendizaje, en el Centro Universitario de
Chimaltenango, de la Universidad de San Carlos de Guatemala”, para
optar el Grado Académico de Maestro en Docencia Universitaria, de la

Universidad de San Carlos de Guatemala, indica lo siguiente:
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Esta tesis centra la investigacion en la linea de investigacion
denominada Paradigmas de la Educacion, con el propdsito de fortalecer
las estrategias de ensefianza aprendizaje en el Centro Universitario de
Chimaltenango, de la Universidad de San Carlos de Guatemala. El
proceso de investigacion se desarroll6 con estudiantes del segundo ciclo
de la carrera de Profesorado de Ensefianza Media en Pedagogia y
Técnico en Administracion Educativa, y como resultado de una
investigacién documental y de campo, a partir del andlisis de diversas
fuentes de consulta bibliogréafica y la aplicacién de una encuesta a
estudiantes y profesores, se presenta el contenido de la tesis, en una
distribucion por capitulos. EI primer capitulo presenta la metodologia
aplicada en la investigacién, que béasicamente se conforma por la
justificacién, los objetivos, pregunta de investigacion y el cronograma
de actividades. El estado del arte permite observar un panorama general
de investigaciones previas, que tienen relacion con el tema de esta tesis,
las que han sido realizadas por distintos autores, y que se han
constituido en fuente de consulta. En el capitulo de la teorizacion se
respalda el informe de investigacion. Cabe mencionar, que es necesario
que antes de indagar la conceptualizacion del Aprendizaje Cooperativo
y lo que éste conlleva, es importante comprender que el tema del
aprendizaje ha sido causa de preocupacion no sélo para la Pedagogia,
sino también para la Psicologia. Segun Feldman (2002) “los
profesionales de la Psicologia definen el aprendizaje como un cambio
permanente en el comportamiento o en el potencial para reaccionar

como resultado de la experiencia”.
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- Alrededor del problema del aprendizaje han surgido diferentes
enfoques preocupados en buscar la comprension del mismo. Dentro de
los cuales se encuentra la concepcion constructivista del aprendizaje y
de la ensefianza, que parte del hecho obvio de hacer accesible a los
estudiantes, los aspectos de la cultura que son fundamentales para su
desarrollo personal, y no solo en el ambito cognitivo (Coll et al., 1997).
El enfoque constructivista mantiene la idea que el individuo no es un
producto del ambiente o un simple resultado de diligencias externas,
sino mas bien es una construccién dindmica y constante. Con relacion
al enfoque constructivista, surge el tema del aprendizaje significativo,
propuesto por Ausubel (1976), quien propone que el aprendizaje
implica una reestructuracion activa de las ideas, conceptos,
percepciones y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
cognitiva. Entre los aspectos fundamentales para el desarrollo personal
de los estudiantes, que hace mencion Coll et al. (1997), se deben
considerar los derechos humanos, asumiendo que los mismos se
fundamentan en la dignidad de la persona y que deben ser parte de la
formacion integral del estudiante universitario. Los derechos humanos
son un componente importante en el desarrollo de la persona. Por lo
tanto, partiendo de la necesidad de promover la construccion de
aprendizajes significativos de la teoria y de la préactica de los Derechos
Humanos, esta tesis hace una relacion entre la asignatura de Derechos
Humanos F-06 y la posibilidad de lograr aprendizajes significativos por
medio del desarrollo del Aprendizaje Cooperativo como estrategia de

ensefianza aprendizaje. En este mismo capitulo, de la teorizacion, se
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presenta el contenido programatico de la asignatura Derechos Humanos
F-06, de la carrera de Profesorado de Ensefianza Media en Pedagogia y
Técnico en Administracién Educativa del Centro Universitario,
identificando las caracteristicas de la asignatura y de sus contenidos,
para poder llegar a comprender la relacion existente entre el
Aprendizaje Cooperativo y las competencias esperadas en relacién a los
objetivos planteados por el mismo. La tesis presenta en el Ultimo
capitulo los resultados y experiencias obtenidas en relacion a la
investigacion realizada, conclusiones, recomendaciones y las
referencias bibliogréaficas de la investigacion. En la presentacion de la
propuesta para la aplicacion del Aprendizaje Cooperativo como
estrategia, se incluyen actividades cooperativas para dar respuesta a la
necesidad de poner en préactica la estrategia, en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Reyes, R. (2018) En su tesis: “El trabajo colaborativo propiciado desde el

programa pequefios cientificos para fortalecer el aprendizaje significativo

con estudiantes de 5° del IED La Floresta Sur”, para optar el Grado

Académico de Maestra en educacion con énfasis en Psicologia Educativa,

de la Universidad Libre, indica lo siguiente:

Uno de los retos en la educacion es avanzar en calidad, pensar en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y herramientas didacticas, que
mejoren las practicas pedagogicas y procesos de aprendizaje tanto en

los estudiantes como en los docentes.
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El Estado deberd atender de forma permanente los factores que
favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacion; velara por la 5
cualificacion y formacién de los educadores, la promocion docente, los
recursos y métodos educativos, la innovacion e investigacion educativa,
la orientacion educativa y profesional, la inspeccion y evaluacion del
proceso educativo.

Como compromiso del Colegio la floresta sur con sus estudiantes, para
mejorar la calidad de la Educacion, se propuso implementar el Proyecto
Pequefios cientificos. Para lo cual se capacito a los docentes, quienes
dentro de sus practicas pedagdgicas han venido desarrollando el
proyecto, con el objetivo de aportar al mejoramiento de los diferentes
procesos de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes.

El presente trabajo busca analizar, cbmo desde la implementacion del
programa pequefios cientificos se promueve el trabajo colaborativo.
Esta investigacién también es de gran importancia para la Institucion
Educativa Floresta Sur, ya que dejara un aporte al Proyecto Educativo
Institucional (PEI) a partir del trabajo colaborativo abordando la
comunicacion como eje principal y transversal del mismo, mejorando
asi habilidades comunicativas, permitiendo que los estudiantes manejen
un lenguaje fluido, sean criticos y den soluciones oportunas a los
inconvenientes que se les presenta en su entorno escolar.

Cuando se habla de pedagogia se remite a los modelos pedagdgicos, a
la didactica, a las estrategias pedagogicas, entre otros temas que se han
pensado, repensado e investigado; esto con el fin de mejorar la calidad

de la educaciony lograr en los estudiantes mejores procesos. Sin
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embargo, vemos que las practicas pedagogicas en la escuela siguen
siendo tradicionales, los docentes en su gran mayoria han venido
repitiendo sus practicas afio tras afio, son pocos los cambios y la
innovacion que en este terreno se generan.

Un antecedente importante a tener en cuenta es la propuesta de
investigacion de la universidad de los andes “La Ensefianza-aprendizaje
de las ciencias naturales”, promovida por Pequefios Cientificos.

La iniciativa empezd en los Estados Unidos, como un método de
indagacion para el aprendizaje de las ciencias naturales, en particular el
trabajo realizado por CAPSI-CALTECH y EDC (Educational
Development Center), y en el proyecto franceés denominado “LA MAIN
A LA PATE”, proyecto de gran importancia, impulsado por el premio
Nobel en Fisica, Georges Charpak.

En 1998 un grupo de profesores del Liceo Francés Louis Pasteur de
Bogota, apoyados por su director de la escuela primaria, Bertrand
Artignan, adoptan esta metodologia “La main a la pate”.

El programa Pequefios Cientificos tiene como objetivo principal
estimular y contribuir a la renovacion de la ensefianza-aprendizaje de
las ciencias naturales en instituciones educativas en Colombia.
Pequefios Cientificos no sélo pretende desarrollar en los nifios
pensamiento cientifico, sino que también busca desarrollar habilidades
de experimentacion, de expresion y comunicacion, asi como valores
ciudadanos mediados por la confrontacion de ideas. Todo esto teniendo

como marco de discusion la ciencia, patrimonio de la humanidad.
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En el trabajo colaborativo se preparan ambientes de aprendizaje que
posibiliten el intercambio de ideas, el desarrollo de habilidades
comunicativas y sociales y el logro de metas en comun. (Ventura,
hernandez,1994), es ahi donde se enfatiza la teoria socio-cultural de
Vygotsky, quien plantea que existe una relacién entre la interaccion
social y el desarrollo cognitivo del individuo.

A su vez Vygotsky en su teoria “Zona del desarrollo proximo”, la cual
es definida como la distancia entre el nivel real del desarrollo,
determinada por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel del desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion
de un compariero con mas habilidades, (Vigostky1996).

El presente proyecto de investigacion se desarrollara en la Institucion
Educativa Distrital LA FLORESTA SUR, ubicado en el Barrio la
igualdad de la localidad 8 de Kennedy, con una poblacion de 380
estudiantes de Béasica primaria

El Colegio La Floresta Sur I. E.D. es una institucion educativa de
cardcter publico con Educacién Preescolar, Basica y Media,
perteneciente a la Secretaria de Educacion del Distrito Capital y se rige
para todo efecto por la normatividad vigente en la nacién colombiana.

El Colegio esta conformado por dos sedes, la sede A y la sede B. En la
sede A funciona la Basica Secundaria y el ciclo de Educacion Media y
en la Sede B funciona Preescolar y Basica Primaria

Aprendizaje significativo
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Para retomar esta teoria es importante conocer la concepcion que
Ausubel tiene sobre el aprendizaje el cual expone que este:

“el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa
que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por
"estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion” (p.1)

En los procesos educativos se tiene como modelo a seguir el aprendizaje
significativo, desde esta perspectiva se tiene en cuenta en los
estudiantes su estructura cognitiva, teniendo como referencia los
conceptos y proposiciones maneja el estudiante y no solo basarse en la
cantidad de informacion que maneja, de esta manera es clave el

concepto de aprendizajes previos dentro de la teoria.

Investigaciones nacionales:

Quispe, R. (2019) En su investigacion: “Estrategias de aprendizaje

cooperativo y habilidades cognitivas en los estudiantes de la Facultad de

Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos”, para optar

el Grado Académico de Magister en Educacion con mencion en Docencia

en el Nivel Superior, de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos,

nos indica lo siguiente:
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La presente investigacion identifica y analiza las caracteristicas del
aprendizaje cooperativo relacionado a las habilidades cognitivas
establecidas. Es el resultado de la intervencién aplicado en un analisis
estadistico a partir del recojo de informacion de los estudiantes
mediante la técnica de la encuesta con la aplicacion de un instrumento
que es el cuestionario para evidenciar el desarrollo de las estrategias
que se utilizan en las actividades de aprendizaje de los estudiantes del
octavo semestre en la facultad de Educacion de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos. Para ello se asume una hipdtesis donde se
establece la relacion directa y significativa de acuerdo a la naturaleza
de organizacién y que nos orientara segin la percepcion de los
estudiantes sus preocupaciones, permitiéndonos determinar con
realidad sus necesidades y potencialidades, logrando asi un adecuado
seguimiento y plantear recomendaciones, en base al perfil disefiado a
partir de reconocer las dimensiones en cada variable con el propdsito
de mejorar el proceso de aprendizaje en los estudiantes a partir de los
lineamientos del enfoque cooperativo, sus implicancias que favorecen
al desarrollo de habilidades cognitivas, descriptivas, analiticas, criticas
y creativas. El tipo de investigacion es basico, cuantitativo por el
método de estudio, por el disefio de investigacion es correlacional y de
corte transversal en un nivel descriptivo por que se busca medir las
variables en estudio. Para ello se ha utilizado un cuestionario con 56
item dirigida a estudiantes universitarios sobre las variables indicadas
como instrumento con un recojo de informacion de un solo momento

en un tiempo unico, con alumnos del octavo semestre, haciendo uso de
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un muestreo probabilistico. Se analizaron los resultados con un
programa SPSS que permitié describir de manera grafica las
conclusiones reafirmando de manera positiva la relacion que existe
entre las estrategias de aprendizaje cooperativo y la variable de
habilidades cognitivas, con las habilidades descriptivas, con las
habilidades analiticas, con las habilidades criticas y las habilidades
creativas en los estudiantes de la facultad de educacion de la UNMSM,

permitiendo establecer logros de aprendizaje.

Huillca, A. (2018) En su tesis: “Aplicacion del aprendizaje colaborativo

en el logro del rendimiento académico de los estudiantes de Quimica

General de la Facultad de Ingenieria Industrial de la Universidad Privada

las Américas”, para optar el Grado Académico de Maestro en

Investigacion y Docencia Universitaria, de la Universidad Inca Garcilaso

de la Vega, indica lo siguiente:

El aprendizaje colaborativo en los ultimos 20 afos “va adquiriendo
mucho interés porque aborda diversas cuestiones importantes
relacionadas con la mejora del aprendizaje de los estudiantes” (Barkley
E.,Cross P. y Major C. pag.9). La investigacién tuvo como objetivo
determinar la influencia de la aplicacion del aprendizaje colaborativo
en el logro del Rendimiento académico de los estudiantes de Quimica
General de la Facultad de Ingenieria Industrial de la Universidad

Privada Las Américas.
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La investigacion es de tipo aplicada, de nivel experimental y de disefio
cuasi experimental, la muestra es censal de 64 estudiantes del 111 ciclo
de Quimica General de Ingenieria Industrial de la Universidad Privada
Las Américas, 32 alumnos del grupo experimental y 32 del grupo
control, se aplico un cuestionario validado por expertos en Educacion

Las conclusiones del estudio indican que la aplicacion de aprendizaje
colaborativo mejora significativamente el logro del rendimiento
académico de Quimica General de los estudiantes de la Facultad de
Industrial de la Universidad Privada Las Américas como lo demuestran
las diferencias significativas (U=15.5, p=0.000<0.05) observandose
mejor desempefio en el grupo experimental (Rango promedio=48.41)
por encima del grupo control (Rango promedio=16.59). conceptual,

nivel procedimental, nivel actitudinal.

Ramirez, S. (2017) En su trabajo de investigacion: “El aprendizaje

colaborativo y su influencia en el logro del aprendizaje en el curso de

contabilidad de instituciones financieras de una Universidad Publica de la

region Huanuco", para optar al Grado de Maestro en Educacion con

mencion en Docencia e Investigacion en Educacion Superior, de la

Universidad Peruana Cayetano Heredia, nos sefiala:

La presente investigacion tuvo como proposito determinar la Influencia
del Aprendizaje Colaborativo en el Logro de los Aprendizajes en sus
tres dimensiones, Cognitivos, Procedimentales y Actitudinales durante

el desarrollo del Curso de Contabilidad de Instituciones Financieras en
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una Universidad Puablica, la poblacion estaba compuesta por 25
estudiantes, la muestra es censal. El disefio de la investigacion
empleado fue Pre-experimental, con aplicacion de Pre y Postest de
Rendimiento Académico. Se intervino a través del disefio de un
Programa Educativo, aplicado en 12 sesiones, mas dos sesiones
adicionales, una al inicio para la coordinacion y alcances del programa,
asi como la metodologia a seguir, y una sesién al final para la prueba
del Postest. El programa y el Test de Rendimiento Académico se
someti6 al analisis de validez de AIKEN y la prueba de confiabilidad
de Kuder—Richardson (KR20 > 0.74), con lo que se comprob6 que el
instrumento es valido y confiable para su aplicacion. Respecto a los
resultados, se determind que no es paramétrica, el estadistico que se
aplicé es Willcoxon, se encontré una influencia significativa después
de aplicado el programa (Z -4,380; Sig. Asint6t. (bilateral) ,000). Con

lo que se demuestra la hipétesis general de la investigacion.

Porcel, T. (2016) En su tesis: “Aprendizaje colaborativo, procesamiento

estratégico de la informacion y rendimiento academico en estudiantes de

la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Amazénica de Madre

de Dios, 20157, para optar el Grado Académico de Doctor en Educacion,

de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, sefiala:

La presente investigacion se titula: “Aprendizaje colaborativo,
procesamiento estratégico de la informacién y rendimiento académico

en estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
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Amazénica de Madre de Dios, 2015”. Corresponde al tipo de
investigacion bésica, por cuanto los resultados van a enriquecer el
conocimiento cientifico en el campo de la educacién superior. Es de
nivel descriptivo y asume el disefio correlacional, en razén que
establece relaciones entre las variables: Aprendizaje colaborativo y
procesamiento estratégico de la informacién con la variable:
Rendimiento académico. La poblacion estuvo conformada por 220
estudiantes de las especialidades de: Educacion Primaria e Informaética,
Educacion Inicial y Especial y Educacién Secundaria por
especialidades. La muestra fue elegida de manera intencional no
probabilistica y estd representada por 210 estudiantes, cantidad de
participantes que asisten regularmente a sus clases, sobre todo en el
tiempo de investigacion. Para recopilar datos se aplicé la encuesta para
las dos primeras variables y, para el rendimiento académico la técnica
del analisis documental. Para medir el aprendizaje colaborativo y
procesamiento estratégico de la informacién se aplicaron dos
cuestionarios, los mismos que han sido validados y presentan un
coeficiente de fiabilidad alto con el alfa de Cronbach. Para la tercera
variable se utilizé como instrumento de colecta de datos el registro del
docente, el mismo que aparece en el sistema informatico.

Los resultados de la investigacion reportan la existencia de una relacion
negativa débil de -0,158 entre el aprendizaje colaborativo y el
rendimiento académico (p < de 0,01) y de -0,214 entre el procesamiento
estratégico de la informacion y el rendimiento académico (p < de 0,05).

Los estudiantes, en su mayoria, tienen buen aprendizaje colaborativo y
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buen procesamiento estratégico de la informacion, sin embargo, no

tienen un Gptimo rendimiento académico.

Alva, M. (2019) En su investigacion: “Estrategia didactica para desarrollar

la comprension lectora en los estudiantes de la asignatura de Italiano | de

una Universidad Privada de Lima”, Para optar el Grado Académico de

Maestro en Educacion con mencion en Docencia en Educacion Superior,

de la Universidad San Ignacio de Loyola, manifiesta:

Esta tesis propone el disefio de una estrategia didactica para desarrollar
la comprensidn lectora en los estudiantes de la asignatura de Italiano |
de una universidad privada de Lima. El estudio se enmarca dentro del
paradigma interpretativo, con un enfoque cualitativo y el tipo de
investigacion es aplicada educacional. Se trabajo con una muestra de
dos docentes y el coordinador académico del departamento de otros
idiomas, asi como, con 35 estudiantes del programa Beca 18 inscritos
en los ocho cursos de Italiano | del semestre 2018-01, los participantes
fueron seleccionados con el muestreo no probabilistico por
conveniencia. La investigacion se fundamenta en las distintas teorias,
enfoques, modelos y estrategias relacionados a la comprensién lectora
en italiano como lengua extranjera. Los datos fueron recolectados a
través de las técnicas de observacidén participante, entrevista en
profundidad, encuesta y prueba de comprension lectora, con el fin de
conocer el grado de competencia lectora alcanzado por los estudiantes

y su percepcion sobre estas actividades y, del mismo modo, considerar
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el desempefio teorico y practico del docente al interno del proceso de
ensefianza - aprendizaje. De ahi que, la estrategia didactica propuesta
plantea responder con consistencia a la problematica encontrada y
contribuir a la mejora de este proceso mental complejo a través del cual

el estudiante interpreta, retiene, organiza y valora textos en italiano.

1.5. Justificacion de la Investigacion:

- Justificacion tedrica: La presente investigacion se justifica, en razon a la
importancia que tiene la aplicacion de la estrategia de trabajo colaborativo
en la sociedad conocimiento, ya que permite afrontar mejor cualquier
circunstancia y resolver problemas complejos dentro de un ambiente

interactivo. (Dominguez- Gaona, Crhova & Molina-Landeros, (2015).

- Justificacion préactica: La puesta en marcha de un programa experimental
garantiza eficacia, lo cual se demostrd a través de la prueba de las

hipotesis.

- Justificacion metodoldgica: Se aplicd seis sesiones de aprendizaje

colaborativo, lo que nos permitié demostrar la hipotesis planteada.

- Importancia: Considerando que la investigaciébn es de caracter
experimental sefialamos que hubo cambios significativos al poner en

marcha el programa experimental; en este caso fue la aplicacion de la
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estrategia de trabajo colaborativo para mejorar el aprendizaje del idioma

italiano.

1.6. Limitaciones de la investigacion:

El presente trabajo de investigacion tiene como limitaciéon los tramites y
plazos administrativos, que en parte fue generado por la pandemia del COVID

2019.

1.7. Objetivos de la Investigacion:

- Objetivo General:

Determinar la influencia de la aplicacion del trabajo colaborativo en el
aprendizaje del idioma italiano, en estudiantes del curso electivo Al, de la

Universidad San Ignacio de Loyola - 2019

- Objetivos Especificos:

1. Identificar los resultados del aprendizaje del idioma italiano de los
estudiantes del curso electivo Al antes de aplicar la variable
experimental

2. Describir los resultados aprendizaje del idioma italiano de los
estudiantes del curso electivo Al después de la aplicacion de la

variable experimental
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1.8. Hipotesis:

1.8.1. Hipotesis general:

La aplicacion del trabajo colaborativo influye significativamente en el
aprendizaje del idioma italiano, en estudiantes del curso electivo Al, de la

Universidad San Ignacio de Loyola - 2019

1.8.2. Hipotesis especificas:

1. Los resultados del aprendizaje del idioma italiano de los estudiantes
del curso electivo Al antes de aplicar la variable experimental son
poco significativos.

2. Los resultados del aprendizaje del idioma italiano de los estudiantes
del curso electivo Al después de la aplicacién de la variable

experimental son significativos.
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Il. Marco tedrico

2.1 Marco Conceptual:

APRENDIZAJE:

Es un proceso de modificacion interno con cambios cualitativos y
cuantitativos, porgue se produce como resultado de un proceso interactivo
entre la informacion que procede del medio y un sujeto activo. (Facundo, L.

1999)

APRENDIZAJE COOPERATIVO:

Consiste en gque los alumnos trabajen juntos para completar una tarea donde
se preocupan tanto de su aprendizaje como del de sus comparieros. (Benito,

A.; Bonson, M. e Icarén, E. 2005)

AUTOEVALUACION:

Es un proceso complejo que supone una accion reflexiva y valorativa sobre
una serie de aspectos organizativos, curriculares, contextuales, de gestion, por
ejemplo, que interactian para lograr la calidad del centro. Es a partir de esa
informacidn generada en conjunto que se da la comprension de las situaciones

y se definen con mayor claridad las estrategias de mejora. (Palacios, M. 2010)
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CLASE TEORICA:

También llamada clase magistral o clase expositiva es usada principalmente
cuando el grupo de estudiantes es numeroso y sus virtudes radican en la
comunicacion de (a) informacion y (b) las interpretaciones personales del
profesor, pero requiere una concentracion que reduce drasticamente su valor

si no se desarrolla adecuadamente. (Biggs, J. 2006)

COMPRENSION:

Es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe.
La comprensiéon de un tdpico es la capacidad de desempefio flexible con

énfasis en la flexibilidad. (Perkins, 1999)

COOPERACION:

Consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacion
cooperativa, los individuos procuran obtener resultados beneficiosos para
ellos mismos y para todos los demas miembros del grupo. El aprendizaje
cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos
trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.

(Johnson, D. & Johnson, R. 1998)

EQUIPO:

La palabra equipo designa una agrupacion de personas. Sin embargo, se trata
de un grupo particular, ya que sus miembros tienen razones comunes para

trabajar juntos. (Mahieu, P. 2002)
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ESTRATEGIA:

Es el conjunto de fines y objetivos basicos de la organizacion, los principales
programas de accion escogidos para alcanzar estos fines y objetivos, y los
sistemas mas importantes de asignacion de recursos usados para relacionar a

la organizacion con su entorno. (Schendell & Hatten, D. 1972)

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE:

Son las acciones y pensamientos de los alumnos que ocurren durante el
aprendizaje, que tienen gran influencia en el grado de motivacion e incluyen
aspectos como la adquisicion, retencion y transferencia. Consideran a las
estrategias como técnicas que pueden ser ensefiadas para ser usadas durante el

aprendizaje. (Weinstein, C. & Mayer, R. 1986).

INTERDEPENDENCIA POSITIVA:

Es el principal elemento del aprendizaje cooperativo. El profesor propone una
tarea clara y un objetivo grupal para que los alumnos sepan que habran de
hundirse o salir a flote juntos. Los miembros de un grupo deben tener en claro
que los esfuerzos de cada integrante no solo lo benefician a €l mismo sino
también a los demas miembros. Esta interdependencia positiva crea un
compromiso con el éxito de otras personas, ademas del propio, lo cual es la
base del aprendizaje cooperativo. Sin interdependencia positiva, no hay

cooperacion. (Johnson, D.; Johnson, R. & Holubec, E. 1999)
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INTERACCION:

Interaccion es escenario de la comunicacion, y a la inversa. No existe una sin
la otra. En el proceso de comunicacion los sujetos proyectan sus subjetividades
y modelos del mundo, interactian desde sus lugares de construcciéon de
sentido. En términos muy generales, la interaccién puede ser comprendida
como el intercambio y la negociacion del sentido entre dos o mas participantes

situados en contextos sociales. (O’Sullivan, T. 1997)

LENGUAJE HABLADO:

Es el medio a través del cual se produce gran parte de la ensefianza y por el
cual los alumnos demuestran al docente gran parte de lo que han aprendido.

(Cazden, C. 1990)

METODO DEL ESTUDIO DIRIGIDO:

Es el conjunto de procedimientos que permite a los alumnos a la realizacion
del estudio individual complementado con la formulacion de sus conclusiones

en el grupo y posteriormente por toda la clase. (Calero, M. 2000)

MOTIVACION:

Es un proceso de activar y orientar a la accion, implica tanto factores

cognitivos como afectivos. (Huertas, J. 1997)
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RELACIONES INTERPERSONALES:

Es el conjunto de habilidades que tiene el ser humano de establecer
comunicacion con otras personas pues estdn destinados a convivir,
relacionarse y compartir sus experiencias con los demas. Cuando se establecen
relaciones con otras personas las actitudes y conductas tienden a configurar
una determinada forma de interaccionar que, en buena parte condiciona el

proceso de relacion. (Barcel6, T. 2008)

RENDIMIENTO ACADEMICO:

Es un nivel de conocimientos demostrado en un &rea o materia comparado con

la norma de edad y nivel académico. (Jiménez, M. 2000)

RESOLUCION DE PROBLEMAS:

Es un proceso complejo que involucra conocimientos almacenados en la
memoria a corto y a largo plazo. La resolucion de problemas consiste en un
conjunto de actividades mentales y conductuales, a la vez que implica también
factores de naturaleza cognoscitiva, afectiva y motivacional. (Palacio, J. &

Sigarreta, J. 2000)

TALLER DE LECTURA:

Los talleres de lectura son un espacio social, organiza para facilitar un marco

de actuacion es sobre un eje tematicos determinado, que permitira al estudiante
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el vinculo entre su actividad directa y la construccion social de los

conocimientos. (Fernandez, B. 2003)

TAREA:

Son actividades escolares a desarrollar tras el proceso lectivo en los centros
educativos, se denominan tradicionalmente con el término “deberes” 0 buscar
otros mas actuales como el de “tareas o actividades”, a desarrollar en casa. En
la préctica se trata de ejercicios de refuerzo y consolidacion de lo ensefiado-

aprendido. (Lejarza, M. 2010)

TRABAJO COLABORATIVO:

Es el proceso en el que las partes se comprometen a aprender algo juntas. Lo
que debe ser aprendido solo puede conseguirse si el trabajo del grupo es
realizado en colaboracion. Es el grupo el que decide como realizar la tarea,
qué procedimientos adoptar, y como dividir el trabajo o tareas a realizar. La

comunicacion y la negociacion son claves en este proceso. (Gros, B. 2000)

2.2. Estrategia del trabajo colaborativo

a. Definiciones:

- Estrategia educativa: “Es suma de acciones intencionadas y reflexionadas,

dirigidas a fomentar competencias con sus cuatro ambitos de evidencia:



34

conocimiento, actitud desempefio y producto, dentro de un escenario

educativo”. (Cézarez, 2016, p. 35)

- Actividades de aprendizaje: Para Cazarez, (2016, p. 37), “Las actividades
de aprendizaje conformaran un momento dentro de una estrategia ...pueden
tener un sentido mas centrado a las acciones que realizamos y conservar su

naturaleza recreativa...”

b. Momentos de las estrategias: Cuando hablamos de los momentos de las
estrategias se debe hacer considerando la secuencia didactica de una clase:
Apertura (inicio), desarrollo y cierre, es importante considerar que cada una

tienen un proposito definido.

- Apertura (inicio); se trata de despertar el interés de los estudiantes,
considerada también como la motivacion. Busca en el estudiante la
ubicacion, clarificacion e inclusion.

- Desarrollo; es la etapa donde se construye el conocimiento. El estudiante
desarrolla habilidades, inclusion del saber y saber hacer, asi como
desarrolla socializacion.

- Cierre, se concretan los saberes. El estudiante reflexiona sobre lo

aprendido, que requiere aprender y emprender e integra aprendizaje.

c. Definicién de trabajo colaborativo: Cuando hablamos en educacién acerca
del trabajo colaborativo, hablamos de un modelo de aprendizaje interactivo,

que invita a realizar un trabajo en equipo (Martin 2001, citado por Pérez,
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2007). A continuacién, vemos algunas definiciones en la que se pone énfasis

a la autoridad negociacion y los proceso de dialogo que se dan al interior de

los grupos.
AUTORES CONCEFTUALIZACIONES
Pamitz v | Proceso de imteraceion cuya premisa basica es la construceion del consenso. Se
Panitz, |comparte la auioridad y ewre todos se acepta |2 responsabilidad de las acciones
1998 |del grupo
Es un proceso en el gue cada mdividue aprende mas de lo que aprenderia por s1
Guitert y  |solo, fruto de la interaccion de los integrantes del equipo. El trabajo colaborativo
Simérez, |se da cuando existe ung  reciprocidad entre un conjunto de ndividuos que saben
2000 |diferenciar y contrastar sus puntos de vista de tal manera que llegan a generar un
PIOCEse e construcclon de conocimiento,
Es un proceso en el que [as partes se comprometen a aprender algo justas. Lo que
debe ser aprendido solo puede conseguirse si el trabajo del grupo es realizado en
Grog, 2000 |colaboracion. Es el grupo el que decide como realizar 1a tarea, que procedimientos
adoptar, come dividir el trabajo o taress o realizar. La comumicacion y la
negociacion son claves en este proceso,
Salinas Considera fndamental el analisis de la interaccién profesor-estudiante v
;.I;EJE: eatudiante=cstudiante; por cuanto el rabajo busca el logro de metas de tipo
académico v también la mejora de las propias relaciones sociales,
Conjunto de métod os de instruccion v entrenamiento apoyados con estralegias
Lucero, |para propiciar el desarrollo de habihidades mixtas (aprendizaje v desarrollo
2004 |personal v social), donde cada miembro del grupo s responsable lanto de su
aprendizaje como del de los demis miembros del grupo.

Figura 1. Conceptos de trabajo colaborativo. Pérez, (2007, p. 269).

Como podemos

observar destacan los valores de reciprocidad,

responsabilidad y relaciones sociales, y se debe entender que una actividad

colaborativa debe producir resultados de alta calidad por ser un trabajo de un

equipo. (Pérez, 2007).

Asi mismo es importante considerar Dominguez- Gaona, Crhova & Molina-

Landeros, (2015), consideran que el trabajo colaborativo es un concepto clave
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en la sociedad del conocimiento, ya que para afrontar en los actuales
momentos necesitamos el desarrollo de competencias que nos permitan
resolver trabajos complejos, ya que dentro de las caracteristicas de un trabajo

en equipo se resuelven:

Problemas de manera conjunta, como resultado de un consenso.

- Se trabaja colaborativamente, promueve el desarrollo de la promocién

- Las personas se apoyan intelectualmente.

- Cada uno aorta desde sus posibilidades y también desarrolla habilidades
para responder en posteriores trabajos y/o desafios.

Promueve la inclusion. (Tobon et al., 2015).

A continuacidn, presentamos diferentes enfoques y modelos que aportaron

para el trabajo colaborativo.
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Enfoque Cm:ﬁ:;:::;rfu Enfasis Acciones en la metodologia
Modalo conductual Adquacica de conoci- Lamn‘emmcrionentrelguales es al imente inpaor-
(Beltran & Bueno Eds, | muentos vdestezasen | Desamrollo cogmitive | tanteparalacoasecucitndesus propios objetivos
1997, |z interacoron, acadeénuicos.

Jenei Prepars al mdmaduo para | Semantiene cuando los principales objetives
Modelo cognosafsta E i ;af viviren socledad, en | propuestos sonconmmes atodos losmembros del
(Beltrin & Bueno, Eds mﬁ* ‘mgl’“ld""h ** | adqusicién de destrezs | zpo.
1997, Ehms &:l 5@- cogmitivas, afectivas, L enel nipoel sentido de responsabihdad

motrices ¥ soctales.

comum ¥ da ayada mutna

Los alumnos trabajan

Especificar obpetives de ensefianza.

Planear materiales de ensefianza,
Asirmarestudiantes violesparaasagurarlamter-
dependencia posiova.

Explicar la tarea acaderncs.
Estructurarla meta srupal. lavalomeron individual

}r[n.id-:- :nn:.stumisra Comsiste en t.ra'naja: umtos pera masimizarsy | ¥ 1a cooperacién
II‘DH LH.'Bml ?DI&[I} ﬂiﬁfﬂ;ﬂf popioaprendizajevalde | Especificar los comportanuentos deseables v
" - ) - los demas monitorear la conducta.
Proparesonar asistencis, miervimendo para ensefiar
habihdades de colaboracicn.
Evaluarlacabidadveantdad del aprendizaje da
los alumnes.
Valorar el buen funcionamiento del grupo.
Los estuchamtes traba- Seenselia aaprender enel marco de expenencias
Modelo AN UGS ST FTIms Te- colectivasatravesdeconmmdades de aprendizaje
Soroconstrictvasta durides para mammizar | Inferdependencia posifiva | como espacios que proomeven La prachea reflamva
DAE, 2012) 51 aprendizaye come &l mediantslanegociacion de sipmificadosylasolu-
de sus compateros c1on de problemascomplejos.
Se organiza el trabajo colaborativo entre los
. estudiante: opersonasqueparicipanenel procesn
I.aspmmus u'.i:u.]a.u formatvo, buscando que s articnlenlas acciones
E:iﬁfu;lm&as da todos para mterpretar, argamentar ¥ contrbur a
Enfoque socioformativo | P L 124 el i o ol e
socinfrmative . , condiversas .porajen
iTobon, Gonzalez, Nambo R Para ‘*]1.“ es | Resolucica de problemas plo: l}mdﬂsmbajmenumimﬂprﬁ'ﬁu:g]]os
& Vizquez, 2015) pecesanio eomumiesrse | del contecio niecse : - eveada s
azque esimdiantes se orzanizan por equpos yeada equipo

con asertrvidad, umr
las fortaleas v resolver
los confhictos que se
presentan.

abordamproblema especifico dal problema ga-
neral; ¥ 3) cada estudiante trabaja enmn provects,
perodirants &l proceso, seconpartenlos avances
conlos pares e fiens el apovo da estos, asicomo
del docents mediadar.

Figura 2. Contribuciones de los diferentes enfoques y modelos psicopedagdgicos el
trabajo colaborativo. Vazquez, J. et al. (2016, p. 339).

d. Modelos de estrategias de aprendizaje colaborativo en la ensefianza
universitaria. De acuerdo a los aportes de Roselli (2016), sefialamos algunas

estrategias aplicadas en el trabajo colaborativo.
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Estrategias para el estimulo del didlogo, la escucha del otro y la

evaluacion reciproca.

Tormenta de ideas en cadena o rueda de ideas

Transmision mediada de opiniones.

Evaluacion reciproca por pareja

Comision evaluadora

Simetria de la participacion
Estrategias de colaboracion para la negociacion y la creacién de
coNsenso.
- Debate critico pautado.
- Debate critico con alternancia de posiciones.
- Ponderacién colectiva de alternativas en una situacién de toma de
decision.
- Mesa redonda con moderador y elaboracion de conclusiones de
consenso.
- Conferencia comentada.
- Grupo de discusion con observadores (“pecera”).
Estrategias de organizacion de la actividad.
- Realizacion de mini-investigaciones tedricas o bibliogréaficas.
- Realizacion de mini-investigaciones empiricas exploratorias.
Estrategias de estudio y apropiacion de la informacion bibliogréafica.
- Ensefianza reciproca (“rompecabezas” o “jigsaw classroom”).
- Estudio domiciliario.

- Desarrollo grupal de la comprension lectora.
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e Estrategias de elaboracion conceptual.
- Comparacion en pareja de apuntes de clase y elaboracion conjunta

de una version mejorada.

Integracion tematica (bibliografica) por pareja.

Circulacion de preguntas y respuestas.

Elaboracion grupal de organizadores conceptuales.
e Estrategias de escritura colectiva.
- Division de funciones en la redaccién de un informe colectivo.
- Compatibilizacion de textos individuales para producir un texto

colectivo.

e. Dimensiones del trabajo colaborativo: De acuerdo a los aportes de Iborra

e lzquierdo (2015), las dimensiones del trabajo colaborativo son:

- Interdependencia positiva; esta interdependencia se da estableciendo
objetivos de grupo, la distribucion de los trabajos, el asumir roles
especificos cada integrante, que debe ser con responsabilidad y

compromiso a fin de lograr la meta establecida.

- Interaccion cara a cara; es muy importante las relaciones interpersonales
ya que deben de mediar, intercambiar, analizar y desarrollar los trabajos

en coordinacion, siendo necesaria la interaccion con respeto y tolerancia.

- Responsabilidad y valoracion persona; es necesario que haya un lider
que dirija el equipo y que se propicie evaluaciones y autoevaluaciones

dentro del grupo a fin de motivar el desarrollo de la responsabilidad y
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compromiso que tiene cada uno de los integrantes del equipo. Es
importante que hay una comunicacion asertiva y se motive el desarrollo de
sus potencialidades y fortalezas de los integrantes del equipo y se corrijan

a tiempo los desaciertos y dificultades.

- Habilidades interpersonales; esta nueva era nos obliga a desarrollar méas
competencias para ser mejores personas, Como mostrar una comunicacion
asertiva, fluida, clara, resolver conflictos, negociar, compartir el liderazgo,
toma de decisiones y la puesta en practica de valores como la honestidad,

respeto, tolerancia, equidad, empatia, entre otros.

- Proceso en grupo; lo importante es considerar el objetivo o la meta que
se tienen y de acuerdo a ello planificar, organizar las actividades
considerando el tiempo y otras obligaciones que cada uno tiene a fi de
cumplir con éxito en el tiempo establecido, considerando siempre una

comunicacion fluida entre todos los integrantes del equipo.

APRENDIZAJE DEL IDIOMA ITALIANO

a. Definicion de aprendizaje: Para Ausubel (2002)

El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un

nuevo conocimiento o informacion con la estructura cognitiva de que

aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccion

con la estructura cognitiva no se produce considerandola como un todo,
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sino con aspectos relevantes presentes en las mismas, que reciben el
nombre de subsumidores o ideas de anclaje. (p. 248).
En el aprendizaje de idiomas es muy importante poner en marcha los aportes
del aprendizaje significativo y del aprendizaje por descubrimiento que sefiala
Bruner, ya que permitird un aprendizaje activo y en funcion de experiencias
que el maestro fomente en el aula a fin de que el alumno aprenda a partir de

experiencias y tenga sentido las actividades previstas.

El aprendizaje del idioma italiano como segunda lengua: EI cambio que
ha dado el mundo en razones de globalizacion, intercambio cultural, de arte
entre otros trae consigo la necesidad y urgencia de aprender un segundo
idioma extranjero, como puede ser en este caso el idioma italiano, por ser una
de los paises de Europa con mucho legado histérico que apasiona al mundo,
el descubrir su cultura, el conocer las zonas turisticas y su belleza natural,

todo ello justifica el aprendizaje del idioma.

De acuerdo al Marco Comdn Europeo de referencia para las lenguas:

Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002), se debe desarrollar:

Las competencias generales: en las que se consideren:

e Conocimiento declarativo (saber)

- El conocimiento del mundo

- El conocimiento sociocultural
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- Laconsciencia intercultural

Las destrezas y las habilidades (saber hacer)

- Las destrezas y las habilidades practicas

- Las destrezas y las habilidades interculturales

La competencia «existencial» (saber ser)

Las actitudes

- Las motivaciones

- Los valores

- Las creencias

- Los estilos cognitivos

- Los factores de personalidad.

La capacidad de aprender (saber aprender)

La reflexion sobre el sistema de la lengua y la comunicacion
- La reflexion sobre el sistema fonético y las destrezas

correspondientes

- Las destrezas de estudio

- Las destrezas heuristicas (de descubrimiento y analisis)



Las competencias comunicativas; se consideran:

* Las competencias linglisticas.

- Lacompetencia léxica.

- Lacompetencia gramatical.
- Lacompetencia semantica.

- La competencia fonoldgica.
- Lacompetencia ortogréafica.

- La competencia ortoépica.

* Las competencias sociolinguisticas.
- Los marcadores linglisticos de relaciones sociales
- Las normas de cortesia
- Las expresiones de sabiduria popular
- Diferencias de registro

- Dialecto y acento

* Las competencias pragmaticas.

- La competencia discursiva

- La competencia funcional

43
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c. Temas de comunicacion: Segun el Marco Comun Europeo de referencia
para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002), de acuerdo con
Thershold Level (1990), se presenta una clasificacion de temas, sub temas y

nociones especificas:

En relacion a temas tenemos:

Identificacién personal.

e Vivienda, hogar y entorno
e Vida cotidiana.

e Tiempo libre y ocio.

e Viajes.

e Relaciones con otras personas.
e Salud y cuidado corporal.
e Educacion.

e Compras.

e Comidas y bebidas.

e Servicios publicos.

e Lugares.

e Lengua extranjera.

e Condiciones atmosféricas.

Por ejemplo, dentro de: Tiempo libre y ocio, se pueden trabajar las siguientes

subcategorias:
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- QOcio.

- Aficiones e intereses.

- Radio y television.

- Cine, teatro, conciertos, etc.

- Exposiciones, museos, etc.

- Actividades intelectuales y artisticas.
- Deportes.

- Prensa.

Y aun para deportes se puede considerar el desarrollo de actividades tales

como:

Lugares: campo, terreno, estadio.

- Instituciones y organizaciones: deporte, equipo, club.

- Personas: jugador.

- Objetos: tarjetas, pelota.

- Acontecimientos: carrera, juego.

- Acciones: ver, jugar al (+ nombre del deporte), echar una carrera, ganar,

perder, empatar.

Es la forma como se van organizando las diferentes actividades de
aprendizaje para los idiomas, a ello se suma los tiempos, presente pasado y
futuro, que el aprendizaje va de lo simple a lo complejo, es asi como se han
estructurado los diferentes libros que apoyan el aprendizaje de la segunda

lengua o lengua extranjera.



d. Rol del profesor y del estudiante:

Rol del profesor: De acuerdo con los aportes de Garcia (2012)

El profesor debe planificar el aprendizaje de acuerdo I nivel de
comprension de los estudiantes.

Expresarse en forma clara y sencilla con gestos, dibujos, objetos, el uso
de la pizarra, de tal manera que los estudiantes logren comprender.
Motivar a que los estudiantes logren aprender de acuerdo a algunas
foérmulas idiomaticas.

Familiarizarse con expresiones comunes.

Haga participar constantemente a los estudiantes en el aula.

Fomente la construccién de dialogos, debates, en el aula.

Uso de textos adecuados.

Tareas que refuercen el aprendizaje.

Rol del estudiante:

La préctica con otras personas Y el estudio constante.
Que escuche conversaciones y participe.

Escuche grabaciones.

Vea television, videos

Lea novelas, escritos, revistas en italiano.

46
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Evaluacion del aprendizaje:

El aprendizaje de los estudiantes, en nuestro pais se evalla vigesimalmente,

de acuerdo a la siguiente escala:

Tabla 1

Evaluacion de los aprendizajes

APREC. APRECIACION CUALITATIVA
CUANT.

0-10 Desaprobado Baja

11-14 Regular Regular

15-17 Bueno Bueno

18- 20 Excelente Excelente
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I1l. Método

3.1 Tipo de Investigacion:

La investigacion es experimental. Al respecto Schmelkes (1988), citado por
Sanchez c. H y Reyes M., C. (2009 P. 43), mencionan que el objetivo de la
investigacion experimental “es realizar un experimento que permita
demostrar presupuestos e hipdtesis explicativas; se trabaja en una relacién
causa- efecto inmediata por lo cual requiere la aplicacion del método

experimental”.

Se adecud el disefio pre experimental pre test post test, con un solo grupo.

3.2 Poblacion y muestra:

Para la presente investigacion la poblacion y la muestra fueron 24 estudiantes,
considerado como poblacion censal. Estuvo formada por estudiantes de la
Universidad San Ignacio de Loyola, entre 17 y 30 afios, desde el segundo al

décimo ciclo de estudios.



3.3 Operacionalizacién de variables:

Tabla 2

Operacionalizacion de variables
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VARIABLE DIMENSION INDICADORES
. Interdependencia - Establece metas
ESTRATEGIA DE positiva - Ejecuta tareas

TRABAJO
COLABORATIVO

. Interaccion cara

a cara

- Resuelve problemas
- Toma en cuenta las pautas
acordadas

. Responsabilidad

- Participa en el trabajo de

interpersonales

y valoracion grupo
persona - Esresponsable
. Habilidades Comunicacion asertiva

Resuelve conflictos

. Proceso en Se autoevalua
grupo Participa de la evaluacion
grupal
APRENDIZAJE . Escuchar Dialogos
DEL IDIOMA Lecturas
ITALIANO . Escribir Oraciones
Pequefias composiciones
. Hablar Interviene hablando
Contesta oraciones
. Leer Diélogos
Textos

3.4 Instrumentos:

e Delos instrumentos:

Para el trabajo de investigacion se utilizo la técnica de la Observacion.

- Para la Variable Independiente (X): Aplicacion del trabajo

colaborativo
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Ficha técnica

- Nombre: Aplicacion del trabajo colaborativo (Programa
experimental)

- Objetivo: Determinar si la aplicacion del Programa del trabajo
colaborativo influye en el aprendizaje.

- Duracion: 6 sesiones.

- Tiempo: 1 ciclo

- Parala Variable Dependiente (Y): Aprendizaje del idioma italiano

Ficha técnica

Nombre: Registro de las observaciones

Objetivo: Registrar el logro de aprendizajes tanto en la

ensefianza sin y con programa experimental.

(Ver anexo).

De la confiabilidad y validez de los instrumentos:

Para determinar con la confiabilidad de los resultados de la evaluacion de
los aprendizajes, se aplico el alfa de Cronbanch, obteniendo el siguiente

resultado



Tabla 3

Estadisticas de fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
basada en
elementos
Alfa de estandarizado N de
Cronbach S elementos
,935 ,947 2

El resultado muestra una validez de 93,5 %.

Para determinar la validez, se aplicé la prueba RIT.

Tabla 4

Estadisticas de total de elemento
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Media de | Varianza de | Correlacion
escala si el | escala si el total de Correlacion
elementose | elementose | elementos multiple al
ha suprimido | ha suprimido | corregida cuadrado
Pre Test 16,58 2,514 ,899 ,809
Post Test 13,38 3,897 ,899 ,809

Los resultados muestran que los resultados son mayores a 0,2, por lo tanto,

son validos.



Conclusién: Tanto los promedios obtenidos antes y después de la
aplicacion de la variable experimental son validos y confiables.

3.5 Procedimientos:

Se llevo acabo el siguiente proceso:

- Recopilacion de informacion

- Recopilacion y revision de teoria.

- Formulacion del instrumento de recoleccion de datos.
- Aplicacién del Programa experimental

- Aplicacion del Paquete estadistico SPSS

- Analisis de resultados

3.6 Analisis de datos:

Se aplico el Paquete estadistico SPSS, para contrastar las hipétesis de

investigacion, asi como el método deductivo

52
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IV. Resultados

4.1 Descripcion de la puesta en marcha de la estrategia de trabajo
colaborativo en el aprendizaje del idioma italiano en los estudiantes de la

Universidad San Ignacio de Loyola- 2019

El programa estuvo conformado por dos etapas, de acuerdo con el disefio, las
primeras seis sesiones se trabajaron de forma tradicional, y en las siguientes
seis sesiones se aplico la estrategia de trabajé colaborativo, a la muestra
conformada por 25 participantes de la clase, que estuvo conformada por

distintos estudiantes de I al X ciclo, por ser el curso electivo.

Presentamos los resultados:
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4.1.1 Resultados de las primeras seis sesiones sin programa experimental.

Sesién: 1
70
60
50
40
30
20

10

Figura 3. Sesion 1.

La sesion 1, muestra el siguiente resultado:

- Escucha e identifica los diferentes saludos a través de un video. Los

estudiantes lograron un 60%

- Brinda y pide informacion de forma oral a través de un dialogo. Los

estudiantes lograron un 40%

- Participa de manera escrita en el foro virtual donde saluda a los

integrantes del grupo y se presenta. Los estudiantes lograron un 60%

- Lee y comprende la presentacion de sus compafieros en un foro. Los

estudiantes lograron un 40%
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Sesion: 2
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Figura 4. Sesion 2.

La sesidn 2, muestra el siguiente resultado:

- Escucha el sonido de las silabas a través de una cancién mientras sigue
el texto. Los estudiantes lograron un 60%

- Escribe las palabras que oye respetando la pronunciacion de las silabas
programadas para la clase. Los estudiantes lograron un 60%

- Lee algunas frases en italiano respetando la pronunciacion de las silabas.
Los estudiantes lograron un 50%

- Menciona de manera oral el plural de los sustantivos femeninos y

masculinos. Los estudiantes lograron un 60%
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Sesion: 3
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Figura 5. Sesion 3.

La sesidn 3, muestra el siguiente resultado:

Escucha un dialogo e identifica las diferentes nacionalidades. Los

estudiantes lograron un 60%

- Lee e identifica la nacionalidad y los diferentes gustos de los

protagonistas. Los estudiantes lograron un 70%

- Expresa de forma oral informacion personal. Los estudiantes lograron

un 40%

- Participa en un foro de manera escrita expresando sus gustos. Los

estudiantes lograron un 60%
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Sesion: 4
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Figura 6. Sesion 4

La sesion 4, muestra el siguiente resultado:

Lee un texto en el cual identifican los articulos determinados e
indeterminados. Los estudiantes lograron un  60%
- Escucha y reconoce los articulos presentes en la cancion. Los estudiantes

lograron un 60%

- Completa de manera escrita el texto de una cancién. Los estudiantes

lograron un 60%

- Describe de manera oral los objetos haciendo uso de los articulos

determinados. Los estudiantes lograron un  50%
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Sesion: 5
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Figura 7. Sesion 5

La sesion 5, muestra el siguiente resultado:

Escucha e identifica el vocabulario de la familia. Los estudiantes

lograron un 50%

- Lee pequefios textos para completar con los adjetivos posesivos. Los
estudiantes lograron un  60%

- Forma una familia imaginaria con sus compafieros y los presenta a cada
uno de forma oral. Los estudiantes lograron un  50%

- Elabora un arbol genealdgico de su familia y los describe de forma

escrita. Los estudiantes lograron un  60%
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Sesion: 6
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Figura 8. Sesion 6

La sesion muestra el siguiente resultado:

- Escucha e identifican las distintas profesiones. Los estudiantes lograron
un  50%

- Describe de maneral oral las funciones que realizan las distintas
profesiones. Los estudiantes lograron un  40%

- Completa de forma escrita las actividades propuestas en el libro haciendo

uso del verbo fare y essere. Los estudiantes lograron un 60%

- Lee el articulo donde identifica las profesiones mejores pagadas en Italia

y las mas comunes. Los estudiantes lograron un 60%
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4.1.2 Resultados de las sesiones siete a la doceava sesion, con aplicacion del
programa experimental. (trabajo colaborativo en el aprendizaje del

idioma italiano)

Sesién: 7
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Figura 9. Sesion 7

La sesién muestra el siguiente resultado:

- Escuchan e identifican algunas expresiones para indicar momentos y

horas. Los estudiantes lograron un  80%

- Leen e identifican la conjugacion de los verbos reflexivos. Los

estudiantes lograron un  85%

- Describen De manera oral las actividades cotidianas del personaje

propuesto. 90%

- Describen de manera escrita las actividades realizadas por una persona

los fines de semana. Los estudiantes lograron un 90%
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Sesion: 8
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Figura 10. Sesion 8

La sesién muestra el siguiente resultado:

Escuchan e identifican los diferentes tipos de vivienda. Los estudiantes

lograron un  90%

- Leeny relacionan los objetos con las habitaciones de la casa. Los
estudiantes lograron un  95%

- Completan de manera escrita la descripcion de las habitaciones con el
vocabulario de la casa. Los estudiantes lograron un  90%

- Describen manera oral su habitacion favorita haciendo uso del

vocabulario y los adjetivos del lugar. Los estudiantes lograron un  75%
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Sesion: 9
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Figura 11. Sesion 9

La sesion muestra el siguiente resultado:

- Escuchan un diédlogo e identifican los pronombres directos. Los
estudiantes lograron un  80%
- Leen y reconocen los pronombres directos presentes en el texto. Los

estudiantes lograron un  85%

- Menciona de manera oral su funcion y responsabilidad en una fiesta

organizada por el grupo. Los estudiantes lograron un  90%

- Elaboran un correo electrénico de manera escrita donde dan informacion
acerca de la fiesta organizada, especificando dia y hora. Los estudiantes

lograron un 85%
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Sesién: 10
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Figura 12. Sesion 10

La sesion muestra el siguiente resultado:

- Leen y seleccionan algunas expresiones presentes en un dialogo

realizado en un negocio de ropa. Los estudiantes lograron un 80%

- Escuchan y relacionan el vocabulario de las prendas de vestir. Los

estudiantes lograron un 80%

- Describen de manera escrita la vestimenta del personaje propuesto
usando el vocabulario visto anteriormente. Los estudiantes lograron un

85%

- Realizan un didlogo, de forma oral, en un negocio de ropa usando las
expresiones y el vocabulario visto en clase y lo exponen a todo el grupo.

Los estudiantes lograron un 85%
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Sesion: 11
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Figura 13. Sesion 11

La sesion muestra el siguiente resultado:

- Escuchan e identifican el orden de la secuencia de acciones realizadas

por Fabio en el pasado. Los estudiantes lograron un 85%

- Escuchan e identifican la forma verbal al pasado y las expresiones para
indicar el tiempo en las cuales se realizaron. Los estudiantes lograron un

90%

- Describen de manera oral las actividades realizadas por Fabio en el
pasado usando las expresiones antes vistas. Los estudiantes lograron un

75%
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- Describen las acciones que realizaron como grupo el ultimo fin de semana
usando el tiempo verbal pasado, el vocabulario y las expresiones vistas
durante la clase. Los estudiantes lograron un 75%

Sesion: 12
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Figura 14. Sesion 12

La sesién muestra el siguiente resultado:

- Escuchan e identifican el vocabulario del tiempo. Los estudiantes
lograronun  85%

- Leen un articulo y relacionan el vocabulario con las imagenes presentes
en la hoja de trabajo. Los estudiantes lograron un ~ 85%

- Describen de forma oral el clima de las ciudades propuestas en el aula
virtual. Los estudiantes lograron un  90%

- Mencionan de manera escrita el pronostico del tiempo actual en la

ciudad. Los estudiantes lograronun  90%
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4.1.3 Resultados porcentuales totales antes y después de la aplicacion de la

estrategia del trabajo colaborativo en el aprendizaje del idioma italiano.

- Resultado promedio de las seis primera sesiones (sin programa

experimental)

56.7

55 55

53.3

Figura 15. Promedio de las seis primera sesiones (sin programa
experimental)

De acuerdo a los resultados en las primera seis sesiones, donde se trabajé
sin aplicacion del programa experimental, se obtuvo como resultado total de

las 6 sesiones:

1. En la habilidad de escucha, se obtuvo el 56,7 % de logro.
2. En la habilidad de escritura, se obtuvo el 55 % de logro.
3. En la habilidad del habla, se obtuvo el 53,3 % de logro.

4, En la habilidad de lectura, se obtuvo el 55 % de logro.
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- Resultado promedio de las sesiones, luego de la aplicacion del programa

experimental.

86.7 86.7

83.3 83.3

Figura 16. Promedio de las sesiones, luego de la aplicacién del programa
experimental.

Luego de laaplicacion de la estrategia de trabajo colaborativo, que se realizd

a partir de la semana siete a la doceava sesion, se logré como promedio:

1. En la habilidad de escucha, se obtuvo el 83,3 % de logro.
2. En la habilidad de escritura, se obtuvo el 86,7 % de logro.
3. En la habilidad del habla, se obtuvo el 86,7 % de logro.

5. En la habilidad de lectura, se obtuvo el 83,3 % de logro.
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Segun los resultados descriptivos, observamos que hay diferencia en el
aprendizaje del idioma italiano, después de la aplicacion de la estrategia del

trabajo colaborativo.

4.2 Prueba de Normalidad:

Con la finalidad de saber que tipo de estadistico se aplicard, sometemos los
datos a la prueba de normalidad, en este caso como la muestra es menor a 50

personas se considerar Shapiro Will.

Tabla 5

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Pre Test ,920 24 ,058
Post Test ,920 24 ,060

Los resultados muestran que los niveles de significancia son > ,05, lo que
significa que los datos no son normales. Por lo tanto, se aplicara la Prueba T,

para muestras no relacionadas.
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4.3 Prueba de hipotesis

4.3.1 Prueba de hipotesis general

Ho La aplicacion del aprendizaje colaborativo influye en el rendimiento
académico de los estudiantes del idioma italiano en la Universidad

San Ignacio de Loyola — 2019

Hc La aplicacion del aprendizaje colaborativo influye en el rendimiento
académico de los estudiantes del idioma italiano en la Universidad

San Ignacio de Loyola — 2019

Tabla 6

Estadisticas de muestras emparejadas

Desviacién Media de
Media N estandar error estandar

Par 1 Pre Test 13,38 24 1,974 ,403
Post Test 16,58 24 1,586 324
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Tabla 7

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Media | de confianza de
Para 1 Desviacion| de error la diferencia Sig.

muestra | Media| estandar |estandar| Inferior |Superior| t | gl | (bilateral)
Pre Test - -
Post Test -3,20 ,884 ,180| -3,581| -2,835 17.78 23 ,000

En la tabla 6, se observa la Media para el Pre- test = 13,38; y para el Post

test = 16,58; muestra una diferencia = 3,2

Por otro lado la Prueba de muestras emparejadas nos muestra un p = ,000,
que es menor a ,005. Por lo tanto, Se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipdtesis de investigacién general. Es decir, que la aplicacién del
aprendizaje colaborativo influye en el rendimiento académico de los
estudiantes del idioma italiano en la Universidad San Ignacio de Loyola —

2019
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4.3.2 Prueba de hipotesis especificas

Hipétesis especifica 1:

Ho Los resultados del pre test son significativos en relacion al rendimiento
académico de los estudiantes del idioma italiano en la Universidad

San Ignacio de Loyola — 2019

Hi1 Los resultados del pre test son poco significativos en relacion al
rendimiento académico de los estudiantes del idioma italiano en la

Universidad San Ignacio de Loyola — 2019

Tabla 8

Resultados del pre test

Resultados del

Pre test Frecuencia Porcentaje
10 1 4,2
11 4 16,7
12 6 25
13 0 0
14 4 16,7
15 6 25
16 2 8,2
17 1 4,2

Total

N
N

100




De acuerdo a los resultados del pre test, tenemos:

1 estudiante (4,2%), obtuvo 10 de nota.

4 estudiantes (16,7%), obtuvieron 11 de nota.
6 estudiantes (25%), obtuvieron 12 de nota.
4 estudiantes (16,7%), obtuvieron 14 de nota.
6 estudiantes (25%), obtuvieron 15 de nota.

2 estudiantes (8,2%), obtuvieron 16 de nota.

1 estudiante (4,2%), obtuvo 17 de nota.
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Consideramos las notas segun la escala que se considera en el marco

tedrico.

De acuerdo a la calificacion vigesimal tenemos:

1 estudiante (4,2%), tiene un aprendizaje bajo.
14 estudiantes (58,3%), tiene un aprendizaje regular.

9 estudiantes (37,5%), tiene un aprendizaje bueno.
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Interpretacion:

Es decir, el 62,5% de estudiantes estan entre el nivel bajo a regular. Por
lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se confirma la hipotesis

especifica 1.

Hipotesis especifica 2:

Ho Los resultados del post test, después de la aplicacion del aprendizaje
colaborativo no son significativos en relacion con el rendimiento
académico de los estudiantes del idioma italiano en la Universidad

San Ignacio de Loyola - 2019

Hai Los resultados del post test, después de la aplicacion del aprendizaje
colaborativo son significativos en relacion al rendimiento académico
de los estudiantes del idioma italiano en la Universidad San Ignacio

de Loyola - 2019



Tabla9

Resultados del pos test

Resultados del

Post test Frecuencia Porcentaje
14 2 8,4

15 6 25

16 3 12,5

17 5 20,8

18 5 20,8

19 3 12,5

Total 24 100

De acuerdo a los resultados del pos test, tenemos:

- 2 estudiantes (8,4%), obtuvieron 14 de nota.

- 6 estudiantes (25%), obtuvieron 15 de nota.

- 3estudiantes (12,5%), obtuvieron 16 de nota.

- 5estudiantes (20,8%), obtuvieron 17 de nota.

- 5estudiantes (20,8%), obtuvieron 18 de nota.

- 3estudiante (12,5%), obtuvieron 19 de nota.

74
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De acuerdo a la calificacion vigesimal tenemos:

- 2 estudiantes (8,3%), tienen un aprendizaje regular.
- 14 estudiantes (58,4%), tiene un aprendizaje bueno.

- 8 estudiantes (33,3 %), tiene un aprendizaje excelente.

Interpretacion:

Es decir, el 91,7 % de estudiantes estan entre el nivel bueno a excelente.

Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se confirma la hipotesis

especifica 2.
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V. Discusion de resultados

La aplicacion de la estrategia del trabajo colaborativo en el aprendizaje del
idioma italiano a sido positivo y se ha llegado a demostrar la hipotesis
general. Es decir que la aplicacion del aprendizaje colaborativo influye
significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes del
idioma italiano en la Universidad San Ignacio de Loyola — 2019, con una
Diferencia de Medias de = 3,2 y con un nivel Sig. (bilateral) =, 000.
Rescatamos la importancia de trabajar en el aula con la estrategia del trabajo
colaborativo. Al respecto Martin (2001), citado por Pérez, (2007),
mencionan que es un aprendizaje interactivo, e invita a realizar un trabajo en
equipo. Justamente el aprendizaje del idioma italiano se ha visto favorecido
porque en el aula, se han formado equipos para realizar didlogos, completar
frases, oraciones fomentando em ellos un aprendizaje participativo y

eficiente con los temas seleccionados de acuerdo al nivel.

En relacion a los antecedentes mas importantes mencionamos la tesis de
Pérez, R. (2016), en su tesis, menciona que el trabajo colaborativo docente
en el aprendizaje estratégico de los estudiantes es importante y necesario,
hace una propuesta de una guia metodoldgica que impulse el trabajo
colaborativo, y fomente un aprendizaje estratégico de los estudiantes. Por su
parte Morales, M. (2013), en su tesis acerca del aprendizaje cooperativo
como estrategia para la ensefianza aprendizaje, también realiza una
propuesta para la aplicacion del aprendizaje cooperativo como estrategia,

donde incluye actividades cooperativas para favorecer el proceso de
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enseflanza aprendizaje. Por otro lado, Reyes, R. (2018), en su tesis titulada
el trabajo colaborativo propiciado desde el programa pequefios cientificos
para fortalecer el aprendizaje significativo con estudiantes, busca analizar,
como desde la implementacién del programa pequefios cientificos se
promueve el trabajo colaborativo. Para Huillca, A. (2018) En su tesis:
Aplicacion del aprendizaje colaborativo en el logro del rendimiento
académico de los estudiantes de Quimica General de la Facultad de
Ingenieria Industrial de la Universidad Privada las Américas, sefiala la
aplicacion de aprendizaje colaborativo mejora significativamente el logro
del rendimiento académico. Al igual que Ramirez, S. (2017), menciona que
encontrd una influencia significativa después de aplicado el programa acerca
del aprendizaje colaborativo en el logro del aprendizaje en el curso de
contabilidad de instituciones financieras de una Universidad Publica de la

regién Huanuco.
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V1. Conclusiones

Los resultados infieren que la aplicacion del trabajo
colaborativo influye significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes del idioma italiano en la
Universidad San Ignacio de Loyola — 2019, con una
diferencia de medias = 3.2 y un nivel de significancia de =,
000

Los resultados del pre test sefialan que son poco
significativos en relacion al rendimiento académico de los
estudiantes del idioma italiano en la Universidad San
Ignacio de Loyola

Los resultados del post test, sefialan que después de la
aplicacion del aprendizaje colaborativo son significativos
en relacion al rendimiento académico de los estudiantes del
idioma italiano en la Universidad San Ignacio de Loyola -

2019
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VIl. Recomendaciones

Que la Universidad San Ignacio de Loyola, motive
permanentemente a los docentes a llevar a cabo la puesta
en marcha de la aplicacién del trabajo colaborativo como
estrategia de aprendizaje efectiva, en los diferentes cursos

especialmente en idiomas extranjeros.

Que la Universidad San Ignacio de Loyola, capacite a los
docentes al manejo de diferentes estrategias que facilite el

aprendizaje de los estudiantes.

Que la Universidad San Ignacio de Loyola, motive a los
docentes a realizar réplicas de la aplicacion del trabajo

colaborativo en diferentes asignaturas.
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IX.

Anexo A: Matriz de Consisténcia
ESTRATEGIA DE TRABAJO COLABORATIVO EN EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA ITALIANO EN ESTUDIANTES DE

LA UNIVERSIDAD SAN IGNACIO DE LOYOLA- 2019
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PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL

¢En qué medida la aplicacion
del aprendizaje colaborativo
influye en el aprendizaje del
idioma italiano, en estudiantes
del curso electivo Al, de la
Universidad San Ignacio de
Loyola - 2019?

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

OBJETIVO GENERAL

Determinar la influencia de la
aplicacién del

aprendizaje colaborativo en el
aprendizaje del idioma italiano,
del

electivo Al, de la Universidad

en estudiantes curso

San Ignacio de Loyola - 2019

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS GENERAL

La aplicacion del aprendizaje
colaborativo influye
significativamente en el
del

italiano, en estudiantes del

aprendizaje idioma
curso electivo Al, de la
Universidad San Ignacio de
Loyola - 2019

VARIABLE
INDEPENDIENTE
(X) : Estrategia de

trabajo colaborativo

VARIABLE
DEPENDIENTE
(Y) : Aprendizaje del

idioma italiano

TIPO DE
INVESTIGACION

Experimental
DISENO:

Pre experimental,
Pre test Post test con

un solo grupo:

O1 X 02
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¢Cuadles son los resultados
del aprendizaje del idioma
italiano de los estudiantes
del curso electivo Al antes
de aplicar la variable
experimental?

¢Cuales son los resultados
del aprendizaje del idioma
italiano de los estudiantes
del curso electivo Al
después de la aplicacién de

la variable experimental?

1.

Identificar los resultados del
aprendizaje  del idioma
italiano de los estudiantes
del curso electivo Al antes
de aplicar la variable
experimental

Describir  los  resultados
aprendizaje  del idioma
italiano de los estudiantes
del curso electivo Al
después de la aplicacion de

la variable experimental

HIPOTESIS ESPECIFICAS

1.

Los resultados del
aprendizaje del idioma
italiano de los estudiantes
del curso electivo Al antes
de aplicar la variable
experimental son poco
significativos.

Los resultados del
aprendizaje del idioma
italiano de los estudiantes
del curso electivo Al
después de la aplicacion de
la variable experimental

son significativos.

POBLACION Y
MUESTRA

Estudiantes del curso
electivo Al

TECNICAS E
INSTRUMENTOS:

1.Programa
Experimental
2.Fichas de

Observacion




ANEXO B:  Programa Experimental (s6lo damos un ejemplo de la sesion 1)

1

LOGRO DE SESION DE CLASE

- Escucha e identifica los diferentes saludos a través de un video. 60%
- Brinda y pide informacion de forma oral a través de un diélogo. 40%
- Participa de manera escrita en el foro virtual donde saluda a los integrantes del grupo y se presenta.
60%

- Lee y comprende la presentacion de sus compafieros en un foro. 40%

TEMARIO -Presentazione personale.
e Aaividkd) Estrategia: ¢ Como lo haremos? Tiempo Mfggll;lraslgss y
- Laprofesora proyecta un video y los estudiantes identifican los saludos informalesy | 20° | https://www.youtub
o formales presentes. e.com/watch?v=ib3
Contextualizacion
tmmb8fas
- La profesora brinda una ficha para completar la informacién con ayuda del video.
- Los estudiantes brindan y piden informacion de forma oral a sus compafieros sobre Infografias
su nombre edad y direccién en pequefios dialogos de manera informal. Iméagenes
Construccién - Los estudiantes adoptan un personaje dado por la profesora para realizar dialogos | 110” | Libro
formales donde intercambian informacion personal. Proyector
- Los estudiantes brindan informacién personal de sus compafieros.
- Los estudiantes resuelven los ejercicios del libro.
- El estudiante entra al sistema virtual y responde al foro de manera escrita.
Cierre - Lee algunas presentaciones para realizar alguna pregunta o comentario. 20 | Web 2.0



https://www.youtube.com/watch?v=ib3tmmb8fa4
https://www.youtube.com/watch?v=ib3tmmb8fa4
https://www.youtube.com/watch?v=ib3tmmb8fa4

